¢
”Wl République Algérienne Démocratique et Populaire ‘(i”m'l}
e

» Ministére de I Enseignement Supérieur et de la Re@rche Scientifiqu »
Université Mentouri de Constantine
Département de Langue et Littérature Francaises

N° d'ordre :
Série :

Mémoire présenté en vue de I'obtention du diplome d
MAGISTERE
Option : Linguistique-Didactique

LA PREPOSITION DANS L’ENSEIGNEMENT DU FRANCAIS
AU 3¢me PALIER DE L’ECOLE FONDAMENTALE :
ANALYSE SYNTAXIQUE ET DIDACTIQUE

Par :
BOULSANE REDHA

Sous la direction du Professel@HERRAD YASMINA
et la codirection du DocteuHANACHI| DAOUIA

Devant le jury:

Président : P' DERRADJI Yacine, Professeur,
Université Mentouri, Congiae
Rapporteur : P" CHERRAD Yasmina, Professeur,
Université Mentouri, Congiae
Co-rapporteur : D" HANACHI Daouia, Maitre de conférences,
Université Mentouri, Congiae
Examinateur : D" ZETILI Abdeslam, Maitre de conférences,
Université Mentouri, Congiae

Soutenu le : 03 Novembre 2011




Résumé :

La langue francaise est une langue dans laquedlediations entre les
différents termes sont marquées de facon spécifiae relations ne peuvent
s’établir que par le biais de certains mots oufils les grammairiens appellent
"mots de relation", "relateurs” ou "joncteurs "seP. Charaudeau.

La catégorie des mots de relation, toujours iEes en langue
francaise, se constitue principalement de deux dgraensembles : les
conjonctions et les prépositions. Et c'est justeman la catégorie des
prépositions que nous avons consacre I'essentiebtte étude.

Notre étude a précisément pour objet I'analyseedesirs liées a I'emploi
des prépositions. Nous avons ainsi procédé a ualeation des connaissances
sur les prépositions en mettant I'accent sur deriteres fondamentaux :
I'identification et 'usage adéquat de ces élémeRtair cela, nous nous sommes
proposeé d’apprécier leur frequence d’emploi dandideours écrit d’un groupe
d’apprenants de®® AF. Nous nous sommes ensuite efforcé de diagnasti
les erreurs et d’en identifier la source en suivamé grille d’analyse et un
dispositif méthodologique adapté nous permettamelbyer les erreurs et de les

classer en fonction d’'une typologie précise.



Abstract:

The French language is a very precise languagdichwelations betwer
words are marked accurately. In a text, all linguisigns are linked togeth
They provide each other a context and determinengb&es mutually. Th
solidaity, however, can take many forms and can be damaigh certain to
words that grammarians call words of relationship "oircuit breakers
according to P. Charaudeau.

The category of words of relationship, always imale in French,
formed mainlyby two major sets: conjunctions and prepositiofisd it is
precisely to the category of prepositions that weehdevoted most of our stu

Our study aims specifically at analysing errorsatedd to the use
prepositions. Thus, we have evaluated kieolge of prepositions by focusing
two basic criteria: identification and proper udecordingly, we have asses
their frequency of use in written discourse of augr of learners from the™9
grade. Then, we have tried to diagnose the errnds idertify their sourc
following an analytical and methodological devidwtt would permit us

identify errors and classify them according to ecjge typology.
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INTRODUCTION GENERALE



INTRODUCTION GENERALE :

Savoir lire, écrire et parler le francais conditienl'accés a tous les
domaines du savoir et 'acquisition de toutes mmmétences. C’est pourquoi la
maitrise de la langue francaise est le premieermpitlu socle commun de
connaissances et de compétences. Elle se placeeau des apprentissages
fondamentaux et constitue un outil d’expression d&t communication
indispensable dans la vie d’aujourd’hui. Or, noeasammes pas sans savoir que
I'enseignement/apprentissage d’une langue étrangdliee que le francais ne
peut se faire sans un certain enseignement/apgsagé de la grammaire. En
effet, a I'école, nous ne pouvons nous passer gealamaire dans les pratiques
langagiéres et son enseignement consiste, en §jéedran apprentissage des
regles de la langue francaise, des régularitésestexceptions, aux fins de
permettre a tous les éléves d’exprimer leur permgéeplus juste de leurs
intentions, mais aussi d’analyser avec rigueuigawvice les propos oraux et les
textes qui leur sont adressés.

La grammaire, qué_e dictionnaire de linguistiquedéfinit commex I'art
d’exprimer ses pensées par la parole ou par I'écdatd’une maniere conforme
aux regles établies par le bon usage » (2002: 228}, indispensable pour
s’exprimer correctement aussi bien a l'oral qué&ctit et elle vise en premier
lieu a construire une compétence linguistique. does I'apprenant prend
connaissance d’'une nouvelle regle de grammaiie/'impression de maitriser
une partie du systeme linguistique qu’il réemplaiedans des situations de
communication. Apprendre la grammaire, méme avee uwpproche
traditionnelle, c’est donc parvenir progressivemanappréhender la langue.
L’'acquisition de ce savoir verbal suppose donc maérise minimale du code
linguistique. Cette maitrise du code linguistiquéegt la langue ne peut, en
aucun cas, avoir lieu sans la connaissance daegattdes éléments constitutifs

de cette langue ainsi que des regles de combinaisde jonction qui régissent
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'emploi en situation de ces différentes partieett€ tache est assignée a la
grammaire qui cherche d’'une part, a découvrir lawades différentes unités de
la langue pour permettre une meilleure approchdedes emplois dans le
discours et d’autre part, a donner une compétesaeair se servir de la langue
en respectant ses regles.

En effet, la tradition grammaticale fournit le dépage de la chaine
parlée et écrite en mots distribués en classesl’qoneappelle « parties du
discours ». Ces parties du discours encore appep@escertains linguistes,
catégories lexicales / grammaticales (classement faction des réles
syntaxiques possibles) sont fort décriées et ne lfobjet d’aucun consensus.
Elles different beaucoup d'une langue a l'autren&int pas de caractére
universel. En outre, elles sont source de diffesultians I'apprentissage des
langues car il n'y a jamais de correspondance tirecdes catégories, a priori,

différentes peuvent renvoyer au méme roéle sémamtiqu

La grammaire dite traditionnelle reconnait neuftipa du discours : le
nom, larticle, I'adjectif, le pronom, le verbe,ativerbe, la préposition, la
conjonction, linterjection. Ce classement n’estspaans problémes ou
contradictions et les critiques formulées a I'enoonles parties du discours ont
montré avec évidence que les criteres selon lesduednt discriminées ces
parties ne sont pas fiables ; d’'une part parcdsqné font pas l'unanimité des
grammairiens qui ne proposent pas les mémes liSeEsdernieres varient dans
le temps et selon les approches. D’autre parprilsrévélé le pouvoir qu’ont
certains mots a appartenir simultanément a dewegosaes différentes, ce qui
explique les limites flottantes et peu stables esmfitégories de mots surtout
invariables.

En effet, la répartition des mots de langue pose gtoblemes car les
parties du discours sont définies par un ensemigecriteres disparates
(distributionnels, sémantiques, formels...). Parenagle, pour définir la

préposition, J. Dubois et R. Lagane recourent aritere formel et a un critére
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fonctionnel :« un mot invariable qui joint un nom, un pronom, adjectif, un
infinitif & un autre terme (verbe, nom...)» (199521t que les mémes criteres
sont utilisés pour définir la conjonctior un mot ou une locution invariable qui
sert a relier deux éléments» (1995 :1258)e qui entraine parfois des
confusions. Ces criteres de définition manquentcdde rigueur et ils sont
souvent source d’erreurs. Par exemple, ou clagseral comme ¢omme"dans
"Il chante comme un rossignol" conjonction ou papon ?

Le francais est une langue dans laquelle les oawtentre les différents
termes sont marquées de facon spécifique. L'étartient des relations est
assuré par un ensemble d’outils grammaticaux te¢sles prépositions ou les
conjonctions. C’est précisément a la prépositionaem qu’élément de relation,
gue nous consacrons une étude approfondie, auesi lmguistique que
didactique au niveau du"$ palier de I'école fondamentale. D’une part, dams u
cadre théorique, seront mises en lumiere les oastgue la préposition peut
exprimer ainsi que les ambiguités catégoriellest édle fait 'objet. D’autre
part, dans un cadre analytique, les difficultésniploi que la préposition peut
entrainer dans des situations de communicatiomgnséraitées. La préposition
touchée par le manque de rigueur des criteresadsarnent et par l'instabilité
de ses frontieres engendre des déviances dansdeuds écrit des éleves de
9°™AF. Ces déviances sont sous-tendues par un ceraibre de paramétres
gue nous essayerons d’expliciter au niveau dertiepaéthodologique de notre
travail.

Nous espérons que cette recherche saura éclaipgwla question sur les
limites entre les parties du discours et la placeellgs occupent dans
I'enseignement du francais au niveau di®®alier de I'école fondamentale.
Nous souhaitons aussi qu’elle puisse ouvrir la oides rénovations et a des
refontes des programmes du college, plus orientées I'enseignement des

parties du discours et de leurs aspérités syntagigtisémantiques.
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PROBLEMATIQUE :

« Apprendre a I'éleve a s’exprimer ou a écrire démfangue qu’il étudie
c’est lui apprendre a communiquer dans cette langyé. Zetili, 2002 :45),
demeure le principal objectif que vise I'enseignetrdu francais au niveau du
3°™ palier de I'école fondamentale. Or, bien qu'un esnsle de choix
méthodologiques et de procédés didactiques asssgiEsnis en ceuvre pour
pouvoir conduire cet apprentissage, I'enseignemeanjuestion ne va pas sans
certains tatonnements, sans certains dysfonctioam&sm qui risquent
d’empécher que soit atteint I'objectif final quesemnt les didacticiens : pouvoir

communiquer en francais.

En effet, 'enseignement du francais au niveau risieme palier de
I'école fondamentale n’a jamais cessé d’étre reemscause. Les différents
réaménagements qui lui ont été apportés et ledrdiffes réformes qu’il a subies
n'ont pas laissé indifférents les partenaires Bedcation Nationale, qui n’ont
pas manqué de rappeler les principales lacunepusfifient une réforme et de
souligner a 'occasion, la non-correspondance deseaus aux attentes et aux
motivations des éleves. Les réactions les plusfgigtives sont celles qui ont
été enregistrées aupres des praticiens (enseigaeaimspecteurs notamment).
Ces derniers n'ont pas pu s’empécher, depuis la emsplace des contenus de
I'enseignement du francais en 1976, de se poserqdestions sur la place
gu’'occupent les parties du discours en généraplet particulierement les
parties invariables (adverbe, préposition, conjongctinterjection) dans les
programmes officiels de francais.

Il est sans doute vrai que le décalage entre leusaige de ces unités
grammaticales, et I'emploi qu’en font les locute@@eves) d’'une part, et la
difficulté a cerner ces catégories selon une dé@miunivoque d’autre part,
ouvrent bien de larges horizons aux linguistesueibat aux chercheurs qui y

trouvent une occasion de donner libre champ a leatserches, et cela dans le
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seul souci d’apporter des éléments de réponse guesion qui reste posée et
gu’un bon nombre de linguistes et didacticiensfgtekront de prendre en

compte : « Quelle place occupent les parties doodis invariables dans les
programmes officiels de I'enseignement du franeaisein du troisieme palier

de I'école fondamentale ? ».

Afin de répondre a cette question, nous tenterensodis introduire dans
la catégorie des prépositions, car parmi les gadiediscours invariables, c’est
celle qui a le plus suscité notre intérét. De par saractéere hétéroclite et sa
fréquence d’emploi dans le discours humain. Vu hesnbreux problemes
gu’elle pose a I'enseignement/apprentissage diwc@iannous avons décidé de
lui consacrer I'essentiel de notre réflexion, spesdre de vue l'objectif que
nous nous sommes fixé au départ et qui consisemsement dans la réponse
a une guestion cruciale qui sera au centre dedtyui va étre menée<:Quelle
place occupe la préposition dans I'enseignement dtancais au 3™ palier
de I'école fondamentale ? ».

Outre la vocation que posseéde cette classe gracal@ta attirer les
théoriciens, c’est sans nul doute a notre expégigtienseignant de la langue
francaise qu’'est dd le choix de ce sujet. Au calesl’expérience que nous
avons menée en qualité de PEF (professeur de iigresaent fondamental) de
francais au niveau du troisieme palier de I'écaledamentale, nous avons pu
constater les difficultés qu’éprouvent les éleviemit a I'oral qu’a I'écrit, a
employer judicieusement les prépositions et, ensé@guence, la mauvaise
manipulation de celles-ci est souvent source d’éésrerronés. C'est pourquoi
nous avons estimé utile de centrer notre attestiorun domaine ou semblent se
rencontrer les plus fortes difficultés : la prodoctécrite. Nous nous sommes
alors proposé d'analyser les erreurs commisespgraupe d'éléves de"SAF
en situation d’écrit, afin de pouvoir mettre enigkleurs acquis antérieurs et

personnels en matiére de préposition au coursuielgsus.
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Dans une optique linguistique/didactique, nous avestimé qu’une
réflexion sur les liens entre les connaissanceslises| d’ordre linguistique
durant des années d’apprentissage de francaies(aua primaire et 3 ans au
moyen) et la place qu'occupent les prépositionssdées contenus de
I'enseignement du francais ainsi que leur utilmatie la part des €léves s’avere
particulierement utile. A ce niveau de la réflexiamus ne pouvons que
formuler des hypothéses qui ne seront confirméemiumées qu’'aprés une
investigation sur le terrain. Pour ce qui est dérenwecherche, nous nous

limiterons aux questions suivantes :

» La préposition, fait-elle partie de I'enseigneinen francais au niveau du

troisieme palier de I'école fondamentale ?

« Si oui, comment est-elle enseignée ? Et en fonae quels critéres sont

élaborés les cours sur la préposition ?

» Si non, quelles sont les raisons qui expliquentamence du contenu de

'enseignement de francais ?

» Les apprenants, arrivent-ils a identifier ce quigst préposition ? Ou est-

elle méconnue de leur part ?

» Les difficultés éprouvées par les apprenants a@raplles prépositions,

sont-elles dues a I'absence d’un véritable enseigné ?

17



METHODOLOGIE :

Dans le cadre de notre recherche, I'étude seefesadl’analyse des erreurs
de nature grammaticale et plus précisément cel@éss |a I'emploi des
prépositions. Nous effectuerons ce travail auprésm djroupe d’éleves de
9°™AF, et nous nous intéresserons plus particuliéréraar erreurs prélevées
dans leurs productions écrites, car a notre a\@st a I'écrit que les difficultés a
employer correctement les prépositions sont les planifestes.

Notre souci majeur, qui est de vouloir répondle guestion principale de
notre problématique que nous reformulons d’aille@mme suit: « La
préposition fait-elle I'objet d’'un véritable ense@ment au niveau di"™ palier
de I'école fondamentale ?, >détermine les domaines qui sous-tendent la
réflexion que nous allons mener tout au long detraeail. Notre étude se
situera, de ce fait, entre deux domaines : linguist d'une part, didactique de
I'autre. Nous nous proposerons d’'aborder, dansremier temps, la préposition
et ses divers aspects phénoménologiques en nairantfe plus souvent que
possible a des travaux précis et représentatiés,dets conceptions et approches
courantes : les travaux de Maurice Grevisse, de Dedois, de Guy Féeve, de
Pierre Cadiot, d’Anne-Marie Berthonneau et de Daddanachi constitueront
notre ancrage théorique et nous permettront dééudes différentes acceptions
gue revét la préposition.

Nous nous consacrerons ensuite a une analysdlédétdes erreurs
commises au niveau de la classe des prépositions.nveau de I'étude, il nous
parait évident qu’en matiére d’analyse des erréessapproches d’Henri Besse
et Rémy Porquier demeurent intéressantes. Notvailtra’organisera ainsi en
deux grandes parties nettement complémentairess Rapremiérgartie, sont
exposés les principes théoriques et méthodologigmeis guident notre
recherche. Cette partie sera essentiellement eestre'analyse de I'élément

linguistique en question, soit la préposition.
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Le premier chapitre sera beaucoup plus proche ddiuge syntaxique et
sémantique dans la mesure ou il prendra en éviddaceature, le sens et la
fonction des prépositions. Aprés avoir déblayé dgain avec ces quelques
rappels théoriques, nous cernerons dans un deuxdrapitre les grandes
théories linguistiques qui, bien qu’elles aienspdutes en charge la préposition,
ne I'abordent pas forcément du méme point de vuefddctionnalisme a la
grammaire générative et transformationnelle, esgrggar la psychomécanique
du langage, les prépositions ne sont pas appréegiseéon la méme optique.

Le troisiéme chapitre se divisera en deux grarsdguences. La premiere
sera réservée a un phénoméne assez remarquablecoraurrence
prépositionnelle. La langue francaise présente altegnance dans l'usage de
certaines préposition&, de), (dans, en), (par, dentre autres. Avec ou sans
différence de sens, le choix de telle ou telle psén apporte souvent une
nuance non négligeable. C’est pourquoi cette atera constitue un aspect
intéressant a étudier, d’autant plus qu’elle n'bpés, selon les grammairiens, a
des principes réguliers.

Une tentative de réponse a la question suivart€amment pourrait-on
distinguer la préposition des différentes partiesdscours avec lesquelles elle
se confond souvent ? » fera I'objet de la deuxiesdguence et clbéturera la
premiere partieAu cours de cette séquence, nous expliciteronan@dsguités
catégorielles qui déstabilisent les frontieres eermarties du discours, et par
conséquent, facilitent le passage d’'une catégarieedautre.

La deuxieme partie sera l'occasion de confirmer dinfirmer les
hypothéses déja énoncées lors de la partie pré&eeddéous avons ainsi mis en
place un dispositif méthodologique adapté qui pr&nen considération les
principaux acteurs que l'acte pédagogique met enesc

»

Les programmes officiels

Les enseignants de Les éléves du®3"

francais palier
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Nous commencerons d’abord par l'analyse détaillée pgrogrammes
officiels de francais -élaborés et imposés par lmidtere de I'Education
Nationale- du 3" palier de I'enseignement fondamental. Ces prograsnm
officiels qui constituent le savoir que les profess détiennent et transmettent
aux eéléves, devront apporter un éclairage certainnqus permettra de bien
situer la préposition et de déterminer la placeslr’ occupe au sein de ces

contenus.

Nous nous pencherons ensuite sur l‘évaluation abemaissances des
apprenants en matiére de préposition. Cette évatuae fera par le biais de
deux tests distincts mais nettement complémentdieepremier test ou exercice
contraignant, précedé d'une enquéte visant a dégagecertain nombre de
critéres sociaux, économiques et linguistiques pegbosé dans le seul but de
déterminer la capacité des apprenants a reconhe®rparties du discours en
général et les prépositions en particulier. L'apalydes emplois litigieux ou
erronés des prépositions que nous dégagerons ia gestproductions écrites
d’'un groupe d'éléves de"FAF fera I'objet du deuxiéme test qui se fixe & son
tour comme objectif d’évaluer la compétence desrammts a employer
correctement les prépositions. Nous tenons a sgaale le choix des éleves de
9°™AF n’est pas aléatoire, nous les avons privilégigsils sont en derniére
année du ¥ palier. En d’autres termes, ils nous donnerortcésion de tester
les connaissances acquises en matiere de lanqumiBa et les répercussions
gu’elles peuvent avoir sur leurs productions ésritddous nous efforcerons alors
de diagnostiquer les erreurs liées a I'usage dégogitions, d’en identifier la
source et d’en percevoir la genése, en suivardtigses tracees par notre grille

d’analyse :

» Classification des erreurs commises par les apptena
= Source (s) d’erreurs : interprétations et commesdai

» Typologie des prépositions litigieuses (pour |le&xés).
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La grille d’'analyse que nous avons établie se campe trois grandes
étapes que nous détaillons comme suit : apres decelé les erreurs, nous les
classerons d’abord selon une typologie précisajignsious nous intéresserons
aux parametres provocateurs d’erreurs ou qui sohibr@gine des lacunes
observées. Enfin, nous tenterons de dresser ur@ogyp des prépositions
litigieuses qui n'ont pas fait I'objet d’'un classemt rigoureux et au niveau
desquelles est commise la grande partie des erreurs

La conclusion constituera I'étape décisike notre recherche, elle sera
I'occasion de faire le point sur les résultats nbteet les mettre en relation avec
'enseignement recu. L'élucidation des relationdreenla performance que
possedent les éleves a employer les prépositidagpice qu’occupent celles-ci
dans les programmes officiels constituera une rtandonnée dont il sera
guestion de tenir compte dans cette conclusiondéla de la simple analyse,
nous essayerons d'orienter le plus judicieusemessiple I'enseignement de la
langue francaise au niveau du collége vers un gmseient des parties du
discours.

Nous tenons, tout de méme, a signaler que cettie &eté menée entre
2002 et 2006; époque oul 18"3palier de I'école fondamentale était encore en
vigueur (un palier de 3 ans dont le fin de scataest sanctionnée par un
diplome : le BEF) et qui n’a réellement disparuagutours de I'année scolaire
2005-2006 avec la suppression des derniéres clagsésiales de 9AF.
L'enseignement fondamental qui a duré plus de 25n&st plus en vigueur
depuis l'instauration de la réforme du systeme @ifu€ette réforme qui a été
mise en application en 2003 préne le retour a BHppon de college et

I'allongement de I'enseignement moyen d’'une andé&m§ au lieu de 3 ans).
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CHAPITRE I :

La préposition comme partie du discours

INTRODUCTION :

La premiere classification rigoureuse des motsadarigue a été élaborée
par le grammairien alexandrin Denys de ThracediBtle avant J-C) et selon
laquelle tout mot, en grec, reléeve d’'une des haities du discours et d’'une
seule : nom, verbe, participe, article, pronom, ppsition, adverbe et
conjonction.

Dans l'analyse du francais, nous sommes les héritie cette conception.
Les grammaires du XVI et XVII siecle, construites ke moule des grammaires
latines, en reprennent la classification. La graimenacolaire quant a elle
reprend la tradition des parties du discours pas khisons essentiellement
pédagogiques et orthographiques. Dans Y&gments de la Grammaire
Francoise" Charles Francois Lhomond propose neuf classasam, adjectif,
pronom, verbe, participe, préposition, adverbe, jooation, interjection »
(1780).La liste des parties du discours devient canon@qu#&910 et s'impose a
des générations d’éleves jusqu’a nos jours. Queliesent été les critiques, qui
n'ont pas manque, cette liste continue d’étre Isebde I'enseignement de la
langue francaise.

La grammaire scolaire étant au centre de la présamtde, il nous a été
impossible de faire abstraction de I'appareil tigior que constituent les parties
du discours méme s’il n’est pas rigoureux, étamnéogque la liste des parties du
discours n'a pas été arrétée définitivement. Bigeradu, elle a évolué a travers
les siécles jusqu’en 1910, date ou elle fut camenidlous le voyons avec plus
de clarté si nous comparons le premier classentenbr@ durant la période de
'Antiquité Grecque et la classification adoptée dabut du XX siecle.

Cependant, certaines parties du discours ont parter les siecles sans qu’elles
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ne soient affectées de modifications. Ainsi, lefppsitions, les adverbes et les
conjonctions sont reconnues comme parties du disampuis I'’Antiquité.

La préposition comme partie du discours, tel astitulé de ce premier
chapitre consacré essentiellement a I'analyse dknfient linguistique en
guestion, soit la préposition. L'analyse linguisggdébutera inévitablement par
la définition de la préposition dans un premier gemEnsuite, cette étude
prendra un aspect purement analytique dans la mesurune étude de la
morphologie, de la sémantique et de la syntaxepdgsositions sera au centre
de cette analyse. La premiére partie de I'analgs® sonsacrée aux questions de
morphologie, nous considérons, dans cette pagse;cdntours de la classe. Nous
nous attacherons en particulier a un phénomeémdardissement de celle-ci par
la création de nouvelles unités, locutions et psémms simples. La deuxieme
partie envisagera la sémantique des prépositioas. duestions du sens des
prépositions et celle des modes de descriptionogpigs y seront introduites.
Nous envisagerons d’abord les problemes que padeskiption d’emplois qui
semblent bien circonscrits, comme les emplois apatiet ensuite ceux des
emplois qui sont habituellement considérés comnoerataires ou figurés et
méme comme a peu prés vides de sens. Pour soldegeiestion de l'unité
sémantique des prépositions, la notion de la prépos'vide" sera traitée en
profondeur.

Aprés avoir envisagé les deux versants, morphalegé sémantique, des
prépositions, nous nous pencherons lors de cetisiéme partie, sur les
questions de syntaxe. Nous discuterons des prégrigttiribuées aux
prépositions et nous montrerons que celles-ci deseat des emplois bien plus
variés que ne le laisse entendre la définitionthalle. Dans cette analyse, nous
nous concentrerons sur le groupe prépositionneltagn que tel et nous
discuterons les fonctions que ce groupe peut rerdpins des structures plus

vastes.
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|- Définition de la préposition :

Si nous nous référons aux differentes définitionses en considération
par les dictionnaires de référence et les manuelggrdmmaire, nous nous
apercevrons rapidement qu’elles mettent toutescdiac sur un triple critere
définitoire : I'invariabilité, la relation et la gdion. M. Grevisse le confirme en
disant que « la préposition est un mot invariable qui sert ioadrement a
introduire un élément qu'il relie et subordonner pal ou tel rapport a un autre
élément de la phrase (... 2969 :887).R. Tomassone I'approuve en soulignant
que :« la préposition est un terme invariable qui sertindroduire certains
groupes syntaxiques pouvant occuper différentesigus dans la phrase ; elle
est le lien qui marque la dépendance de ces growgmelés groupes
prépositionnels »1996 :309) M. Pougeoise, dans la méme optique, déclare
que :« la préposition est un terme invariable qui refleux mots ou groupes.
C’est donc un instrument de liaison qui permet tddduire un autre mot (le
plus souvent complément) devant lequel elle seeplBuU son nom de preé-
position »(1998 :303).

La tradition grammaticale s’accorde a caractétiagrréposition comme
un mot de relation; ainsi, L& dictionnaire de linguistique"écrit :« la
préposition est un mot invariable qui a pour roke iklier un constituant de la
phrase a un autre constituant ou a la phrase eater2002 :377)Dans le
méme article, les auteurs précisent les rappotte és trois constituants, qui
semblent occuper le méme rang. La prépositionrecemplément forment une
unité dont les éléments entretiennent des rapphussétroits qu’avec le reste de
la phrase, c’est-a-dire un groupe prépositionnel@P entretient avec la phrase
et ses constituants une relation de dépendanciénbégdation.

Au regard des définitions précédentes, retenuese eatitres, nous
constatons que pour définir une partie du disctells que la préposition, nous
nous appuyons en realité sur un faisceau d’indiappelés criteres de

reconnaissance. Les criteres définitoires qui ahtainsi le plus en ligne de

25



compte sont ceux de l'invariabilité et de la relati Celui de la position ne
figure que dans quelques définitions a caractéstillitionnel. La préposition
fait partie des quatre espéces de mots invariabbesrole principal est celui de
réunir deux mots, le second complétant le premtemeiquant un rapport
particulier selon les circonstances. Les mots émeéhts que la préposition est
capable de mettre en relation peuvent étre dereiffés natures : un nom, un
pronom, un adjectif, un infinitif, un gérondif oudme une proposition relative.

Il est clair que l'invariabilité, la relation et d& une moindre mesure la
position sont les criteres de définition qui revient le plus souvent, mais ce
n’est pas absolu, ces critéeres ne sont pas g&abiEs a toutes les définitions de
la préposition. D’autres criteres peuvent appaatomme celui de la fonction,
qui revient le plus aprés les trois précédentsaMatent dans la définition que
propose D. Gaatone«Si on laisse de coté comme non définitoires ldsres
de la place et de l'invariabilité, les traits lesup communément admis dans la
littérature, pour la définition de la prépositiospnt leurs réles de relateurs et
de subordonnants. Les compléments dits "circonsksic du moins ceux
unanimement reconnus comme tels, représentent ldeune illustration »
(2001 :25)et celle deM. Arrivé, M. Galmiche et F. Gadet:mots invariables,
les prépositions sont généralement présentées coriay@nt pas, a proprement
de fonction, il s’agirait de simples outils de rieda, de liens ou de pivots entre
deux termes, termes qui eux seuls sont porteuisndéon » (1986 :557)Donc,
La préposition prise isolément ne peut remplir agctonction grammaticale.
Elle sert a constituer, par contre, un syntagmegsiéonnel qui pourra assurer
la fonction de complément. Donc, c’est tout le gmeomposé de la préposition
et de son "régime" qui serait susceptible de rengdlerses fonctions selon le
contexte d’emploi. Autrement dit, c’est la prépiasitqui confere la fonction au

mot ou au groupe de mots qui la suit.
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lI- Analyse de la préposition :

De prime abord, nous ne pouvons pas prétendre poétalier tous les
aspects du fonctionnement de la préposition. Cfesirquoi, pour cerner
succinctement la préposition et ses aspects phéraagiques de maniére a
obtenir les résultats escomptés, nous avons dés@aip@rocessus d’'analyse en
trois grandes phases. L'analyse va ainsi étre serati mettra en évidence trois
aspects essentiels de la préposition : sa natoresens et sa fonction. A cet
effet, J. Popin souligne quel’analyse de la préposition est donc un mixteesnt
analyse fonctionnelle et analyse sémantique, dansnésure ou il s’agit
constamment de mesurer son adaptation aux valeartgs par le terme
d’avant que par le terme d’apres » (2005 :108).

D’abord, nous nous arréterons sur l'aspect monqumique de la
préposition, nous distinguerons les formes simples formes composées
gu’elle peut revétir, ensuite, la sémantique despgsitions fera I'objet d’'un
second volet d’analyse au cours duquel nous metteonrelief les différentes
valeurs sémantiques latentes ou manifestes desgitiéps ainsi que les
multiples nuances que certaines d’entre elles sapables d’exprimer. Enfin,
I'étude des fonctions syntaxiques que les prémrsipeuvent référer aux mots
ou aux groupes de mots qui la suivent constitueraake d’un troisieme volet

d’analyse.

Analyse de la préposition
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1. La morphologie et I'origine des prépositions :
1-1. La forme des prépositions :

La classe des prépositions n'‘a pas dunicit¢ mdggigue. Nous
distinguons traditionnellement les prépositions pdén des prépositions

complexes ou locutions prépositives :

1-1-1. Les prépositions simples qui apparaissent au locuteur comme
formées d’une seule unitéa, aprés, avantaveGg chez, contre, dansle
depuis, derriére, dés, devant, durant, en, entcepte, hormis, hors, malgré,

outre,parmi, pendant, plein, pour, sans, sauf, selon, sousrdi sur, vers,

1-1-2. Les locutions prépositives qui apparaissent comme des séguences
de mots pouvant commuter avec une préposition simal cause dea
condition decontrairement &jans le but dede peur deen guise de, en vue
de,faute degrace g hors de, jusqu’a, prés de, quant a, quitte a...

Exemple: il travaille pour réussir—— il travailldans le but deéussir.

L’inventaire des prépositions de base edativement réduit. Les
prépositions sont toutefois considérées comme lasse ouverte, et ce comme
le souligne L. Melisk a cause des membres plus périphériques de laeleis
surtout a cause des nombreuses expressions comiakéuellement connues
sous le nom de locutions prépositive@903 :106).Une locution prépositive
est, comme nous l'explique clairement M. Grevissane réunion de mots
équivalant a une préposition» (1969 :888)Autrement dit, les locutions
prépositives sont des formes complexes qui jouantble comparable a celui
des prépositionss ce sont des syntagmes qui comportent un hom daséa)
c'est-a-dire un nom qui n'est pas employé dans sams plein, et qui sont
lexicalisés c'est-a-dire gqu'ils font partie de Mentaire des mots de la langue (a

cause de, en dépit de, au lieu de...) » (Encartdd720
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La locution prépositive est I'équivalent d'une poépion simple.
Cependant, prépositions et locutions prépositivesetennent entre elles des
rapports étroits sur le plan sémantique. L. Madigligne que « s'’il est vrai que
de nombreuses locutions semblent plus spécialgpéetes prépositions simples,
soit parce gu’elles se cantonnent a un seul domdiemploi (a la suite de, au
pied de, au moment de, sous le choc de), ou gs'asllenblent avoir une
signification plus précise et plus limitée comme & qui me concerne”
comparé a "pour"”, ceci n'est pas systématiquenegak : une locution comme
a coté de possede différentes interprétations atsde domaine de la cause,
c’est la locution a cause de qui semble occuperpésition centrale »
(2003 :113).

1-2. L’origine des prépositions :

P. Le Goffic déclare que« le classement des prépositions est rendu
difficile par leur caractére abstrait et fortemepblysémique, ainsi que par la
diversité de leur origine et de leur formation#993 :420).Les prépositions
sont donc d’origines diverses. Parmi les prépasitisimples, que P. Le Goffic
appellent "prépositions fondamentales” ou "prépmssta tout faire”, le francais
a hérité la plupart des prépositions latines :de, en, par, pourA ces
prépositions héréditaires, le francais a ajouté nambre considérable de
prépositions  essentiellement spatiales ou spatipdeelles issues
principalement du latin classique ou tardif comdens, sur, sous, versu
résultant elles-mémes d’anciens GP figés, fréquaerhn@mployées sans
complément commavant, aprés, devant, derriere, depuette série de formes
appartient a la classe des adverbes. Un autre efeselm prépositions dérive de
la classe des participéexcepté, vu, durantla liste des prépositions de base
semble donc contenir, outre les successeurs dpssitiéns latines comma,
de, parou pour, d’'une part d’anciennes locutions et d’autre pantésultat de

changement de catégories.
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2. La sémantique des prépositions :

Il faut reconnaitre qu’'outre leur réle relationnigls prépositions ont un
réle sémantique puisqu’elles contribuent a l'intétation sémantique du groupe
prépositionnel qu’elles introduisent. D. Gaatonela® que « La préposition
est librement choisie par le locuteur en fonctiensthn message. Elle a alors un
(ou plusieurs) contenu(s) sémantique(s) spécifg)uspatial, temporel, causal,
etc.), et est en principe commutable avec d’auprEpositions dans le méme
contexte» (2001 :27). Certaines d’entre elles ont un contenu sémantique
aisément identifiable, d’autres marquent un rapgortt la signification ne peut
étre dégagée qgu’'a partir du sens du terme "recetudt terme "régi". Parfois
méme, c’est le contexte qui permet de dégager nes. devoquant les mots
grammaticaux, J. Cervoni souligne queles tres petits mots accessoires, tels
les particules, recoivent presque tout leur send'idgulsion contextuelle. La
signification dont ils se revétent est celle quedatexte laisse, pour ainsi dire,
disponible. (...) Caractérisés par leur tres grandgtlide combinatoire, par la
variété des effets de sens auxquels ils contrib{ient ces mots la plus que les
autres mots (ceux qui sont dits lexicaux) doiventr lvaleur au contexte »
(1991 :05)

Les valeurs sémantiques des prépositions sontnibésbreuses, et la
plupart dentre elles cumulent de nombreuses saaibns temporelles,
spatiales, finales, instrumentales, causales oucessives. Certaines
prépositions et toutes les locutions prépositives tgbe en dépit de, aux
alentours depnt une signification stable et n’introduisent agles compléments
circonstanciels ayant une signification identiqua &ur. Par exemplemalgré
et en dépit dav’introduisent que des compléments ayant un sensessifdesa
toujours un sens temporel atcause detoujours un sens causal. Mais des
prépositions comma, de, pour, eumulent un grand nombre de significations
possibles &, de, dans, epeuvent avoir une signification temporelle maissau

une signification spatiale.
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L’analyse sémantique des relations établies parpképositions releve
également de I'étude du sens des fonctions assupagdes constituants de la
phrase. Nous y retrouvons l'essentiel de l'appamationnel couramment
évoqué : temps, lieu, maniére, but, cause, moyemditton, concession, mais
aussi origine, matiere, destination. M. Arrivé, Gadet et M. Galmiche
soulignent que « plus intéressante, est la question de savoir gsel’apport
sémantique de la préposition dans linterprétatgiabale de la relation, ce qui
revient a s’interroger sur le sens méme des préiposi »(1986 :559).

En effet, les prépositions sont porteuses de geiiest toutefois difficile
de cerner avec précision. L. Melis le confirme esault :« vu leur réle comme
éléments de relation, tant au niveau syntaxique sgmantique, leur haute
fréquence et leur distribution fort large, la degtion sémantique des
prépositions pose de nombreux problémes» (2003 :4@r la classe
grammaticale des prépositions est trés fournier@pgse des valeurs de sens
extrémement disparates, de sorte qu’il est imptesgikétablir une typologie
avec précision. Qu’elle se fonde sur la forme auesgens, pour chacune d’elle,
il faut se reporter au dictionnaire. Vouloir proposin inventaire exhaustif du
sens des prépositions est impossible tant leurs sam nombreux et nuances :
une méme préposition en prend souvent deux, drodavantage.

Quelles nuances les préepositions permettent-dligprimer ? Voila la
question a laquelle nous devons répondre. Les pitépts peuvent marquer de
nombreuses notions (lieu, temps, cause, manietg, Quelques prépositions
ont un sens relativement précis et sont utilisééguemment pour marquer un
type de fonction particuliere commehez, pendant, outrejais beaucoup et les
plus utilisées comma et de ont perdu tout sens pour ne garder qu’une valeur
grammaticale en tant qu’outil de liaison explétif @ I'inverse peuvent prendre
des sens multiples. Cela conduit M. Pougedi$898 :303) a classer les

prépositions en deux catégories distinctes :
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2-1. Les prépositions a sémantese lourdecertaines prépositions sont dites a
sémantese lourde ou ayant une valeur forte lorBgs’expriment un rapport de
sens essentiel entre les éléments gu’elles unis&atrtement dit, leur présence
est indispensable. La préposition a donc une vahkeine, un sens précis et
limité.
2-2. Les prépositions a sémantese discretee sont celles qui ne sont pas
absolument indispensables au sens qui est détedaime ce cas par le simple
rapprochement des éléments en présence. Les pr@pes, de, en,pour
peuvent dans certains cas étre pratiquement déapeside sens. Nous disons
alors que leur valeur est "vide".

A. Desnoyerssouligne que « les analystes du systeme prépositionnel du
francais classent les prépositions en deux grougest de dites vides, incolores
ou syntaxiques et les autres dites pleines ou siopas »

(http://www.ccdmd.gc.ca/correspo/Corr2-1/Prep.html Chaque  préposition

possede une "valeur intrinseque" propre, extériausen role fonctionnel. Elle
devient vide quand, comme le stipule G. Gougenheiinest impossible de lui
découvrir une valeur intrinseque » (1970 :1EJle devient de ce fait un mot
grammatical marquant simplement la relation, ce cqu’peut appeler une
préposition vide » P. Cadiot considére, quant a lui, qudoin d’étre vide
(sémantiquement), la préposition est le lieu d’'amee en forme, une sorte de
tamis ou de filtre qui met en valeur, sélectionnéglaire, calibre,
formate...I'information qu’il transmet 1997 :19).

F. Ligia-Stela va dans le méme sens en disant qurriere la multitude
de ses emplois, chaque préposition a un noyaudéxsens (...). Directement
identifiable en cas de monosémie (chez, entre, ipaams, selon) ou identifiable
par réduction a partir de ses différents emploiscas de polysémie (avec, dans,
par, sur, vers). Ce noyau devient pratiguementsicelinable, indéfinissable
dans le cas des prépositions dites vides ou ineslora, de et selon certains
auteurs en » (1999 :27).
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3. La syntaxe des prépositions :
3-1. La fonction de la préposition :

La syntaxe traite traditionnellement des modalitBagencement des
constituants d’'une langue pour transmettre un ngesd$zle décrit les regles par
lesquelles nous combinons en phrases les unitéficagives et les relations
gu’entretiennent ces mémes constituants au sela plerase. Ceci dit, les mots
n‘apparaissent pas isolés dans le discours. Danexte, comme le souligne P.
Charaudeaw tous les signes linguistiques sont liés enseriiblee fournissent
un contexte et se déterminent mutuellement. Celidagté peut toutefois
revétir plusieurs formes. Nous appellerons jonctiome sorte spécifique de
liaison textuelle particulierement importante. Ujanction est un réseau de
détermination qui est régi sémantiquement par uncteur. Le joncteur signifie
a l'auditeur dans quel sens il doit envisager laedéination. Dans une jonction
nous appellerons BASE le terme de la jonction &rdéher (trait sémantique
déterminable) et nous appellerons COMPLEMENT len&rde la jonction
porteur de la détermination (trait sémantique daterant) » (1992 :359)

Entre la base et le complément, le joncteur étdelitsens de la

détermination, qui est orienté du complément \etslse (symbole '<\ )

JONCTEUR

BASE COMPLEMENT

(DETERMINATION)

P. Charaudeau (1992 :359)
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Les prépositions sont généralement présentées cotemeermes qui
jouent un roéle relationnel, c'est-a-dire un rolepdet entre deux termeSelon
P. Charaudeau« Les prépositions (par exemple : pour, a causesde) des
joncteurs qui relient une base guelconque avec ampéément nominal ou
pronominal. Les prépositions verbales sont un cagd ayant pour complément
un infinitif » (1992 :360).

A lintérieur du groupe nominal, elles permetteet relier un nom & un
autre nom et introduisent des compléments du nomest compléments de
I'adjectif. A cet égard, elles entrent dans la fation des locutions composées
qui font ou non partie du lexique de la langue’iktérieur du groupe verbal, les
prépositions relient au verbe les divers types a@mpiéments verbaux, qu’il
s’agisse des compléments circonstanciels, des éonepits d’objet indirect
introduits par les prépositiors et de ou du complément d’agent des verbes
passifs introduit par la prépositiqar.

H. Bonnard affirme que« une soixantaine de prépositions composent
dans l'usage courant la palette des relations gee grammairiens identifient
dans la reconnaissance des compléments circonsfan@insi nommes par
opposition a l'objet appelé "complément direct” (.Lp liste des relations
appelées "circonstances" est ouverte mais limitée laesoins d’'une analyse
logique de la langue maternelle comme pour l'appesage des langues
étrangeres; on distingue ainsi des complémentdede tle temps, de quantité,
de moyen, de maniere, de cause, de but, de comsExude condition, de
comparaison » (2001: 99-10Yais le stock des prépositions est loin de reflét
ce classement logique. Quelques unes sont spéegligt effectivement
attachées a telle ou telle circonstance, cordeeant, derriereexprimant une
relation de lieuavant, aprésune relation de temps; mais la plupart peuvent
exprimer, selon le contexte, plusieurs relatiodsins dénote le lieu (dans la
ville), ou le temps (dans dix jourg)pur dénote le but (pour gagner), la cause

(condamner pour vol) ou I'’échange (un objet pouautre).
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Les plus courant@set de n'ont aucun sens hors contexte et introduisent,
de ce fait, plusieurs especes de compléments :léomept du nom, complément
indirect, complément circonstanciel. Elles entrdahs des constructions trés
différentes, elles ont un sens tres vague et sietmmt d’indiquer I'existence de
la relation. Elles sont appelées, a cet égardpagmositions "passe-partout”.

Comme déja souligné, la préposition n'a pas de tfomcsyntaxique
propre. Son rble est simplement d’établir un ligrire les mots ayant une
fonction syntaxique. A cet égard, P. Cadiot sodigue « la fonctionnalité
syntaxique principale de la préposition est celléeund courroie de
transmission » (1997 :19).

Elle joue donc le rdéle d’'un pivot et établit toujswne liaison a I'intérieur
des propositions. Selon P. Charaudeaes< prépositions forment une autre
sous-classe dans la classe des joncteurs. lls ganiadonc avec les autres
joncteurs la fonction de relier une base avec umgi@ment dans un réseau de
détermination. La description de ce réseau de ddtation sans forme
spécifigue se fait d’une maniere générale a l'aida trait sémantique
(détermination) qui assigne a la base le trait @atinable) et au complément le
trait (déterminant) » (1992 :373)

PREPOSITION
11l vit sans argent
BASE < COMPLEMENT

(DETERNATION)

P. Charaudeau (1992 :373)
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Dans cette jonction, la prépositeansa pour effet que la basi Vit" est
déterminée par le complémerdrgent” selon la signification spécifique de la
préposition sans Ainsi, en termes de P. Charaudeau naus appellerons
jonctions prépositionnelles les jonctions dontdedteur est une préposition »
(1992 :374).

Tout comme la conjonction de subordination, kppsition fait partie des
mots qui n’ont pas de fonction grammaticale au sina phrase : elle n'est
complément d’aucun autre terme. Elle sert a marguelien de dépendance
entre le mot qu’elle introduit et le terme auquerattache ce mot. En plus de la
relation qu’elles établissent entre les élémentdadphrase, les prépositions
servent a marquer la fonction des mots dans lasphcamme nous le montre

I'exemple suivant :

Verscing heures, son pére venait le chercheragture devante lycée.
1 2 3

Nous découvrons trois prépositions qui marquentwhe la fonction d’'un

mot ou d’'un groupe de mots :

* Vers : indique la fonction de cing heures—> C.C de temps

* En:indique la fonction de voiture > Qe moyen

» Devant : indique la fonction de ycée———» C.C de lieu

Les trois prépositions sont donc des indicatearfdction. Toutes les

trois relient le mot dont elles indiquent la fooctiau verbe de la phrase :

Quand? - Vers cing heures
Son pére venait le cherc Comment-"En voiture
Ou ? - Devant le lgcé
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3-2. Les éléments syntaxiques mis en relation pax préposition :

En grammaire, une préposition est une catégoriandé outil (plus
précisément, un mot de liaison) reliant un élénsgntaxique donné a un autre
élément de niveau supérieur, et précisant le typelieh ainsi créé. La
préposition est donc un subordonnant, au mémedtitecle pronom relatif ou la
conjonction de subordination. Son réle est d’inttiogl un élément subordonné

et d’en déterminer la fonction syntaxique.

3-2-1. Elément syntaxique subordonné :

L’élément syntaxique subordonné, ou satellite,t ggrte constitué d’'un
mot ou d’'un syntagme. Cet élément est appelé régiendéa préposition ou,
complément de la préposition. Selon G. Mounin fenterégime es« souvent
employé pour désigner le compléement qui est régi ypa verbe ou une
préposition »(1974 :285).

Exemple: il porte un chapeau de paille (Paille régimeaderéposition de).

(Un chapeau régime du verbe porter).

3-2-2. Elément syntaxique supérieur :

L’élément hiérarchiguement supérieur, ou noyau, encore terme
"recteur" peut étre un nom, un pronom, un adjeqti@lificatif, un verbe, un
adverbe, ou encore, toute une phrase.

Exemple: vous étes les parerds David.
Un vase pledefleurs.
S’aimepour toujours.
Il travaille duremepbur nourrir sa famille.

Un nom commun (parents dans feekemple), un adjectif qualificatif
(plein dans le ™ exemple), un infinitif (s’aimer dans 1€™ exemple) ou une
proposition (il travaille durement dans 1€™} constituent le noyau d'un

syntagme prépositionnel.
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3-3. Le groupe prépositionnel :

M. Arrivé, M. Galmiche et F. Gadet affirment que(...) la préposition
et le terme qu'elle introduit manifestent une cema solidarité. Des
manipulations simples montrent, en effet, qu'en ddsffacement ou de
substitution, c’est le groupe entier qui est afeect(1986 :557)C’est pourquoi,
suivant le mot qui régit le groupe, ce constitudata phrase est désigné comme
groupe prépositionnel. A cet égard, comme le soaliff. Ligia-Stela« la
préposition n’est plus considérée comme un simytié ae relation mais comme
le mot téte d’'un syntagme ou d’'un groupe syntagjuatise trouvant dans un
rapport d’inclusion hiérarchique et non dans un gienenchainement linéaire
avec les constituants de la phrase » (1999.:ZZgtte relation d’inclusion
hiérarchique ne saurait se réduire a un simpleanement calqué sur l'ordre
linéaire des termes de surface.

Il est donc plus pertinent de considésrprépositions comme des outils,
qui, a l'aide d’'un syntagme quelconque, sont respbles de la construction
d’'un syntagme prépositionnel qui tire sa foncti@nla relation qu’il entretient
avec un autre constituant au sein de la structard il dépend. Il en ressort
selon L. Melis que la préposition sélectionne bel et bien un complé&mndont
elle détermine la construction et avec lequel &leme un groupe a cohésion
forte. Il se confirme que la préposition est biea téte du groupe
prépositionnel » (2003 :26)Autrement dit, la préposition suivie du mot ou du
groupe de mots gu’elle introduit forme un groupépmsitionnel qui dépend du
mot ou du groupe de mots qu’il vient compléter.

Les prépositions jouent un réle relateinmela signifie, comme nous le
montre clairement I'exemple suivant qu’elles reliem mot ou un groupe de
mots qu’elles précedent soit directement au vesbé, a un autre mot de la
phrase tout en établissant un rapport d’étroiteeddance entre les deux:
Exemple : _Pendanrk diner, le chien d®larie se prélassait aveélices

devante feu debois.
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Nous découvrons cing prépositions. Paelais, certaines marquent des
relations directes avec le verBe prélassajtd’autres indiquent des relations
avec des éléments autres que le verbe. La repafisenselon le principe
d’analyse a deux niveaux (éléments essentiels/@lsnaecessoires) permet de
bien observer le role des prépositions et de djgénles relations directes avec

le verbe des autres relations :

E.E: le ghien ‘_”se przélas§ait
Marie d?sner délices le feu
<>
éois

3-3-1. Les relations directes avec le verbe :

Les prépositions qui marquent des relations diseateec le verbe sont
celles situées dans des bulles roses et relienteche différentes sortes de
compléments circonstanciels, jouissant parfois e’ucertaine autonomie
syntaxique. Elles peuvent étre expliquées danétkldcomme suit :

* Pendant marque la relation de diner avec le verbe sagséit C.C.T
* Avec : marque la relation de délices avec le vesbprélassait C.C.M
 Devant: marque la relation de feu de bois aveuelde se prélassait

C.CL

A Tintérieur du groupe verbal, les prépositioriant au verbe divers
types de compléments verbaux, qu’il s'agisse despt&ments circonstanciels,

des compléments d'objet essentiel indirect (CQlonhtit par les prépositiorss

39



ou de) ou du complément d’agent des verbes a la voisipasntroduit par la
prépositionpar.
o Cette réponse équivaut a un refus
Le complément assumant la fonction d’objet indiréCOIl) est un
complément vital, nécessaire au verbe et de naturmbile. Selon J. Dubois et
R. Lagane« il ne peut pas étre placé a un autre endroit denghrase. Sa

fonction syntaxique le situe dans le groupe dueexti973 :139).

3-3-2. Les relations avec un élément autre que lenbe :

Les prépositions marquant des relations avec umeglé autre que le
verbe sont celles situées dans des bulles bledles. felient a I'élément en
question, le nom dans notre exemple, des compléntentype déterminatif et
peuvent s'expliquer comme suit :

« De: marque la relation de Marie avec chien. Marie dehc le
complément du nom chien.

« De: marque la relation de bois avec feu. Bois estdercomplément du
nom feu.

Le groupe prépositionnel peut étre donc constitdam groupe du nom,
car, comme le soulignent M. Arrivé, F. Gadet et@almiche« tout comme il
existe des compléments du verbe, la fonction gadiment étant définie par
rapport a un verbe, il existe des compléments dmribnction se définit par
rapport & un nom. Pour la grammaire traditionnelé&s compléments sont eux-
mémes, des noms introduits par une prépositiord8g1414).

» Un tronc d'arbrébarrait la route.

Il peut étre le complément d'un adjectif ou d’'unvexbe (appartenant eux-
mémes a un groupe du nom ou a un groupe du verbe).
> Une corbeille pleine de fruitsst posée sur la table.

> Cette question a été étudiée indépendamment desl’au
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CONCLUSION :

Au terme de ce premier chapitre consacré essemtiefit a 'analyse de
I'élément linguistique en question, et qui a permis premier balayage des
problemes que souléeve I'étude de la prépositionjsnpouvons tirer les
conclusions suivantes :

Il est généralement aisé du point de vue lexicalr@sser I'inventaire de
la classe des prépositions. Cependant, si la fasm®le des prépositions
constitue une liste stable et fermée, la forme am@p constitue, par contre, une
liste ouverte et non limitative. Celle-ci s’enrichcontinuellement par la
formation de locutions. Alors qu’il n'y a qu’'une ngtaine de prépositions
fondamentales, les estimations des spéciali€ess 1986; Borillo 1997)
parlent, en effet, de 300 a 400 locutions prépasti

D’un point de vue purement sémantique, comme leégfauots outils, le
réle sémantique de la préposition n'est pas tosjdues net. Le sens des
prépositions n'est pas toujours facile a discewhamns la mesure ou certaines
d’entre elles et surtout les plus abstraites r@sish une analyse sémantique.
D’une part, parce qu’elles se vident parfois desg@yur ne garder que la simple
valeur de cheville syntaxique ou au contraire eleat aptes a cumuler de
nombreuses valeurs sémantiques distinctes.

Du point de vue syntaxique, les prépositions neésmtent pas le seul
moyen de marquer la fonction des éléments constiturge phrase. La position
et le sens des mots peuvent aussi suggérer laidongu’ils occupent.
Syntaxiquement parlant, il existe deux autres msykenmarquer la fonction des
mots ou des groupes de mots au sein d'une struptueestique. Outre par le
biais des prépositions, c’est la position des nmyoiispermet essentiellement de
distinguer le sujet placé avant le verbe du complénd’objet direct placé apres
le verbe. D’autre part, certains mots ou groupendés marquent leur fonction
par leur sens sans avoir besoin d’'une prépositiod'an place particuliere dans

la phrase. Ce sont notamment les adverbes.
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CHAPITRE Il :

La préposition dans les théories linguistiques

INTRODUCTION :

Jusqu’aux premieres décennies du XX siecle, laulgigjue consistait
essentiellement en une génétique des languessdfi®ait pour tache d’étudier
I'évolution des formes linguistiques. A cet égaEd Benveniste souligne qu’
elle se posait comme science historique, son @tgett partout et toujours une
phase de [I'histoire des langues » (1995 :28&ependant, depuis quelques
décennies, une sorte d’éclatement interne de tpibtique a eu lieu, car s'il
était facile de définir le terrain, I'objet et leséthodes de la linguistique a
I'époque ou le structuralisme dominant avait impasée discipline comme
entreprise pilote des sciences humaines, tel pastle cas maintenant. Il est
survenu au cours de ces dernieres années dartsides @ortant sur le langage
et les langues des changements considérables é@mptgne la multiplication
foisonnante des théories.

La linguistiqgue regroupe désormais un certain nendiécoles qui ont
toutes en commun d’avoir le langage comme objdud& mais qui n'abordent
pas forcement les problémes du méme point de vas.libguistiques dites
internes sont des disciplines autonomes reliéestragturalisme a des degrés
différents, fonctionnalisme, distributionnalisme, syphosystématique et
générativisme sont autant de théories sur lesgurtles nous sommes appuyé
au cours de ce second chapitre.

Comment sont abordées les parties du discours eeraéet plus
particuliéerement les prépositions au niveau de whe@cde ces théories
linguistiques ? Quel statut occupent-elles au deichaque théorie ? Telles sont
les principales questions auxquelles nous tentedensepondre tout en tenant

compte de la chronologie des différentes théomegiistiques.
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|- Martinet et le fonctionnalisme :
1. Postulats de base :

La pensée fonctionnaliste d’André Martinet (19089Pse situe comme
le soulignent M-A. Paveau et G-E. Sarfatidans la droite ligne du
structuralisme européen élaboré par Ferdinand deusSare et, dans la
perspective fonctionnelle, par le cercle de Pragy2003 :130).

Le fonctionnalisme comme courant linguistique @&ud fonction de la
langue qu’est la communication ainsi que les famgides différents éléments
linguistiques plutét que leur appartenance au Bystde la langue. C. Fushs et
P. Le Goffic le confirment en disant que JI'insistance sur la fonction de
communication du langage est a la base du poinvuake fonctionnaliste et
détermine la question fondamentale : & quoi temé&ét sert-il du point de vue
de Ila communication, ou en dautres termes, quelest sa
fonction ? » (1992 :24).

Une fonction syntaxique est la relation qu’'engm®tient les constituants au
sein d’'un énoncé. Les constituants de la phraseoné donc pas comme le
souligne J-M. Essone des isolats juxtaposés les uns a coté des auias,des
entités disposées d’aprés une hiérarchie fonctibarfendée sur une relation
interdépendante » (1998 :152%Y. Feuillard, dans le méme courant de pensée,
affirme que « les relations syntaxiques qui correspondent aapports de
dépendance fonctionnelle entre les monemes n'affedue les unités de
premiere articulation et impliquent entre elles wapport de hiérarchie »
(2001 :12).

La grammaire fonctionnelle considéere que la famctipremiére du
langage est la communication et donc, la transonsdiinformations. Des lors,
elle ne s’intéresse qu’a ce qui est susceptiblppdieter une information sur les
intentions du locuteur. La grammaire fonctionnedke concentre donc sur la
description des choix que la langue laisse au éasutCes choix peuvent

s’opérer entre les différentes unités pourvuesds.s
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Ces unités significatives élémentaires ou monésoes$ rangés en trois
classes différentes : monemes autonomes, monenpeEdints et monémes

fonctionnels.

2. La classification fonctionnelle des monémes :

Ce classement des monemes se fait selon lesdoratjue ces derniers
peuvent prendre ou plus précisément selon quefdegtion est déterminée ou
non. Ainsi, certaines unités portent en elles-mélmes propre fonction et leur
place n'est pas pertinente pour la compréhensidiédencé. Ces éléments qui
occupent une position indépendante peuvent étrépasés ou postposés au
noyau sans pour autant invalider la compréhensiomessage.

Exemple :
* Hier, jai vu un hibou sur le toit.

Nous remarquons qumer fait partie de cette catégorie de monemes qui
portent en eux I'indication de leur fonctiddier est un monéme dont la fonction
découle directement de son contenu, c’est un congié circonstanciel de
temps. A. Martinet souligne queles monemes autonomes comme hier
impliquent non seulement référence a un élémenipdigence, mais aussi un
rapport défini avec les autres éléments de I'exgéré a communiquer (1996
:111). D’autre part, il observe que la fonction de &lEments ne dépend pas de
leur position dans I'expression et pour cela ildppelle monémes autonomes et
souligne quex« la nature du rapport d'un monéme autonome avee$te de
I’énonceé ne dépend pas de sa place dans cet eémo(i#06 :111) En d’autres
termes, ce type d’éléments est déplacable et gmparaitre dans divers points
de I'énoncé sans que cette mobilité ne modifieréta et son acception propre.
« La position et lautonomie sont des procédés sclefe la syntaxe
fonctionnelle » (1998 :154).

I 'y a relativement peu de monemes autonomes ,(himain,

aujourd’hui...). Cependant, nous trouverons beaucmumonémes auxquels le
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sens n'attribue pas une fonction particuliere (bibet toit dans I'exemple
précédent). Ces monemes s’appellent des monemesaiaygs. Leur fonction
est souvent marquée par leur position dans la plttasc par rapport aux autres
éléments de I'’énoncé (hibou remplit la fonction @e0.D car il est situé
immeédiatement apres le verbe). J-M. Essono lesnilédomme suit « les
monemes dépendants ne portent pas en eux-ménwksalteur de leur fonction
comme les monémes autonomes » (1998 :Ma5Ruwet constate pour sa part
que: «les éléments, dont les changements de place quenb
'agrammaticalité sont ici des monémes classés amdependants »
(1967 :103).

3. La préposition dans la théorie fonctionnelle :

Nous découvrons qu’il existe également des monespEsiaux qui
servent a marquer la fonction de certains monergesrilants. Ces monemes
sont appelés dans la théorie de A. Martinet, desemes fonctionnels. I
remarque que« dans il a donné le livre a Jean, a signale lacton de Jean.
Fonction désigne ici le fait linguistique qui cospond au rapport entre un
élément d’'expérience et I'expérience globale. Nappellerons monemes
fonctionnels ou fonctionnels les monemes qui seevardiquer la fonction d’'un
autre moneme » (1996 :112).

La combinaison d’'un monéme fonctionnel et d’'un Bre non autonome
aboutit a un syntagme autonome. Pour A. Martneh syntagme autonome est
une combinaison de deux ou plus de deux monemeésadmmction ne dépend
pas de sa place dans I'énoncé. Il peut étre du tNge dernier ou c’est
'ensemble des monemes en cause qui indique s@omapvec le contexte.
Mais il est souvent pourvu d’'un moneme fonctiowmpuelassure I'autonomie du
groupe » (1996 :112).

Traditionnellement, les fonctionnels sont rangéssdla catégorie des

prépositions. Un moneme fonctionnel est donc ume fyarticulier de monémes
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dont le réle est d’indiquer la fonction des autresnemes. Ce critere de
reconnaissance a déja été abordé dans le chapirédent, qui stipule que la
préposition ne possede pas de fonction en elle-nmdaig la confere a d’autres
éléments de la phrase. J-M. Essono remarque«geaivent, la combinaison
d’'un fonctionnel et d'un moneme dépendant aboutindsyntagme autonome
(...). Les fonctionnels assurent donc l'autonomierdeaemes avec lesquels ils
entrent en relation » (1998 :155).

Au niveau de ce courant linguistique qui est lecfnnalisme, le statut
gue revétent les prépositions se trouve étroitern@nbire dérivé de la théorie
en question. A cet effet, A. Martinet souligne quece qu’'on appelle
préposition entre directement dans la classe delcateurs de fonction »
(1996 :142).Ce qui nous ramene vers les criteres définitodresnces lors du
premier chapitre et selon lesquels la prépositiarpas de fonction propre, nous
ne pouvons lui attribuer aucune fonction précisa. ¢édntre, elle confére une
fonction au mot ou au groupe de mots qui la subtoNs qu'une méme
préposition peut indiquer des fonctions trés diffées selon les mots qu'elle

met en relation, c’est surtout le cas de certaipg&positions a caractere

hautement polysémique comma, .de, en, avec, pour

Exemple N°01.:

Il marche avec difficulté » CC de maniere.................. (1)
» Il marche avec un baton », CCdemoyen.................... (2)
* |l marche avec son péere , CC d'accompagnement...3)..(

Selon que la prépositioavec marque la fonction d’'un mot abstrait
(difficulté) (1), d’'un objet concret comme baton) u enfin d’'un étre anime

comme pere (3), la fonction gu’elle exprime vaaadment.
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Exemple N°02:
« A larécréation, il parlait & voix basse a son ami.
Nous remarguons, comme dans I'exemple précédeatlagprépositioa
qui n'a pas de fonction précise hors contexte,dams cet exemple a introduire

des groupes de mots de fonctions différentes.

 Alarécréation > complémeinconstanciel de temps.

« A voix basse compléingrconstanciel de moyen.

v

« A son ami complérné’objet indirect.

v

Hormis ces compléments, la prépositiest capable aussi d’'introduire

des compléments de différentes natures tels que :

» Il travaille a la poste............. CC de lieu.
 Une machine alaver............ Complément du nom.

Exemple N°03:
Comme les prépositiormvecet a, la prépositionde peut aussi conférer
différentes fonctions aux compléments qu’elle idtrio :

* |l parle de ses vacances............ complément d’objet indirect.

* |l estrevenu de Marseille........... complément circonstanciel de lieu.
» Il a acheté un bouquet de fleurs...complément du nom.

» |l est apprécié de tout le monde...complément d’agent.

Donc, les prépositions servent a marquer la fonctles mots dans la
phrase mais elles ne constituent pas le seul mdgemarquer la fonction des
mots. Certains mots s’octroient une fonction gra@éeur position dans la phrase.
D’autres mots ou groupes de mots marquent leurtifom@ar leur sens sans
avoir besoin d’'une préposition ou d’'une place paligre dans la phrase, ce sont

notamment les adverbes.
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lI- Guillaume et la psychomécanique :
1. Postulats de base :

Gustave Guillaume (1880-1962) s’inscrit dans latiowité de Saussure.
Il a approfondi les grandes oppositions saussueiendans un sens plus
mentaliste encore. C. Fushs et P. Le Goffic nousré remarquer en écrivant
que :« les écrits de Guillaume s’échelonnent entre 1819958, et s’inscrivent
explicitement dans la lignée du structuralisme. r®uplusieurs références a
Saussure, on trouve dans I'ceuvre de Guillaume lggrt des concepts du
structuralisme, I'opposition signifiant/signifi€opposition langue/parole et la
distinction entre synchronie et diachronie » (1992).

Les mémes auteurs déclarent quedépassant une certaine conception
de la langue comme pur systeme de rapports, videuwtecontenu, Guillaume
s’intéresse a I'un des problémes centraux de Iguistique : celui des rapports
entre forme et sens. Sa démarche repose sur unla@odtindépendance entre
la forme (le signifiant) et la matiere (le signjieC’est en I'occurrence la
matiere qu’il étudie de facon privilégiée, et mémleis précisément les
opérations de la pensée constitutive des signifedkes qu’il s’efforce de les
reconstruire. Cette étude a pour nom la psychosyati@ue ou encore
psychomécanique » (1992 :42).

Dans sa démarche, Gustave Guillaume vise esdemtexit a rendre
compte des mécanismes psychiques mis en ceuvrelelmeécanismes de
langue. D. Hanachi considere queC’est une approche dynamique des faits de
langue, elle s’intéresse au processus d’élaboratlen’acte de langage et aux
énoncés produits. Ce linguiste se place au nivealiedprit de celui qui utilise
une langue et essaye d’élaborer une psycholinguistimais en s’intéressant
beaucoup plus a la linguistique. Cette linguistigde la production et du
produit va tenter de mettre au jour cas par cagtipade langue par partie de
langue ce qui se passe au niveau de l'individursgil utilise telle partie de
langue ou telle autre » (1993 :160).
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La psychomécanique organise le systéme des pddiksgue en fondant
la discrimination entre les différentes catégorses les trois criteres: la
prédicativité, 'opposition univers espace/univiensips et l'incidence.

La prédicativité est un critere sémantique deolaosante notionnelle du
mot. Un mot prédicatif est un terme qui véhiculeaamtenu lexical aisément
identifiable. D. Hanachi souligne qu«:En psychomécanique, les mots chargés
de matiere notionnelle sont dits prédicatifs alorse les mots dont le signifié
formel est plus important que le signifié sémargigont caractérisés de non-
prédicatifs » (1993 :164)

D. Van Raemdonck considere gueChez Guillaume, les huit parties de
langue (I'interjection est exclue du nombre) searfipsent en deux groupes :
1)- Les parties de langue prédicatives regroupe hegs qui désignent une
notion (désignatifs). Ces mots sont pourvus d’'um@dence (relation entre
apport et support de signification). Ce sont lesmsp adjectifs, verbes et
adverbes.

2)- Le systéeme des parties de langue non prédicativesomtrairement au
systeme des parties prédicatives, été peu étudigs dia littérature
psychomécanique. Ces parties de langues recouwaieet, Guillaume, des mots
qui ne désignent pas de notion. Ces mots sont dépoul'incidence. Ce sont

les articles, pronoms, prépositions et conjonctier{2001 :62).

2. La préposition dans la théorie psychomécanique :

En psychosystématique, la préposition est qualdie transprédicative car
elle transcende le systeme par son aptitude arpbelson avant et de son apres,
elle a une fonction de jointure avec un elémentinamElle établit un régime
d’'incidence entre deux éléments distincts. Ellespde une double incidence de
type diastématique. L’'incidence est définie parC&rvoni, comme: « un
mécanisme prévisionnel d'apport de matiere notdena un support »
(1991 :95).
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J. Cervoni souligne que<:on peut tirer de la conception guillaumienne
du phénomene prépositionnel : une argumentatiast-@-dire une relation, a
exprimer, se développe dans un intervalle entnexdermes. L’'emploi d’un
signe est nécessaire pour matérialiser cette reatic’est la préposition qui
remplit cet office. Il en résulte que ce signe, mjast en fait que le nom donné a
une relation est vu comme mot de relation entretéesies a relier. Si I'on
présente les choses ainsi, la faculté de reliee Hon préte a la préposition
elle-méme, apparait comme une conséquence de estdbjet a quoi elle
s’'appligue (une relation) plutét que d'une propéétintrinseque qu’elle
posséderait ». (1991 :95)

Dans le méme courant de pensée, D. Van Raemdaacls@ que « La
préposition a bien un signifié et pourrait dés Igaier le rdle d’apport de
signification. La préposition est a la recherchem’double support d’incidence
. on parle d’incidence bilatérale, vers un suppdivant et un support d’apres
(le régime de la préposition) (...ha préposition, par l'incidence bilatérale
gu’elle suppose (elle est le support d’'un appottetie rapporte a un autre
support — terme ou relation), joue le rbéle de pedpporteur, de passeur, de
translateur d’incidence. Elle est le marqueur diohence et, par la méme, elle
est l'incidence. Elle partage avec la conjonctia slibordination et le pronom
relatif (suivis tous deux d’'un élément verbal) Gterde ligateur » (2001 :65).

Si nous admettons, comme le stipule G. Guillaumue, la langue est un
"systeme prévisionnel”, la préposition tout comme& ¢onjonction de
subordination apparait alors devoir son existencdivars types de hiatus
syntaxiques susceptibles de se produire, dansktraation du mécanisme de la
phrase, entre deux mots ou deux groupes de matsistque la préposition et la
conjonction de subordination auraient pour effetcdenbler. Ce hiatus, cet
intervalle psychique ouliastemecomme le désigne G. Guillaume dans sa
théorie psychosystématique,La préposition le résout, en réalité, de deux

facons. Elle le résout formellement, d’'une partrendant effective la mise en
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rapport envisagée entre deux termes ; elle le résmitériellement d’autre part,
en précisant, par le contenu de signification qui ést propre, la nature du
rapport établi par elle entre les deux termes

(http://lwww.fondsqustaveguillaume.ulaval.ca/arts¢tof/lowe/art 1b.hthn

Ces deux fonctions apparaissent nettement si nausparons les deux
syntagmes qui suivent :

* Une cuillere_doupe.

* Une cuillere_desoupe.

Si la fonction sémantique des prépositions esement distincte dans les
exemples qui précédent, leur fonction syntaxiqueegendant la méme. L'une
et 'autre ont pour effet de rendre effective, fefl@ment, la mise en rapport du
contenu de signification du substantif soupe awaai du substantif cuilléere.
C’est donc un double intervalle que comble la psémm.  « Elle comble, en
effet, un intervalle que nous pourrons qualifier gammatical, syntaxique,
résultat de ce que dans I'état actuel du francais,substantif ne peut au plan
syntaxique entrer directement en incidence avecautre substantif. La
préposition apporte donc formellement & un subg#tdatpermission, qui lui
serait autrement refusée de caractériser le contgasignification d’'un autre
substantif, cette caractérisation intervenant ddascadre du meécanisme de
construction de la phrase »

(http://www.fondsgustavequillaume.ulaval.ca/artsfgof/lowe/art 1b.hthn

Nous pouvons résumer de la maniere qui suit leslitons opératoires
justifiant le recours a une préposition dans ledtas complément déterminatif :

Les quatre schémas qui suivent tentent d’étaddirprincipaux moments
de la successivité opératoire a travers laquelle’éablir dans la pensée d’un
locuteur la mise en rapport, par le concours d’prgposition, des contenus de
signification de deux substantifs. Le premier sch@orrespond au moment ou
sont présents dans la pensée du locuteur les dmigrntis de signification a

mettre en rapport, celui du premier substantif r@sgntant dans la structure du
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syntagme en instance de formation, en positionup@at de signification et
celui du second substantif y figurant au titre ga de signification. En raison
de ce gu’il cherche a dire, le locuteur entendadravers la structure syntaxique
envisagée, caractériser le contenu sémantique ehigr substantif au moyen
du contenu sémantique du second substantif. Lhapelort de caractérisation ne
peut s’établir dans le cas qui nous occupe que aterdent, c'est-a-dire par le
recours a une préposition.

Le premier schéma définit donc en quelgue sor®e denditions
opératoires déclenchant le recours au systeme pegpmsition. Il correspond,
opérativement, au moment dans la genese du syntagmeétant acquis le
résultat de la genése du contenu de significatmrtthcun des substantifs, se
produit I'intervalle psychique créé par la naturargmaticale de I'apport, ce qui
entraine du méme coup la suspension du mécanisnedénce appelé a jouer
entre les deux substantifs. J. Cervoni stipule:gueous mettrons au premier
rang une des conséquences que l'on peut tirer Bufandamental attribué par
G. Guillaume a la préposition, réle qui est d’intenir, en discours, la ou se
produit un diastéme : on ne peut parler de prépmsisans que les deux termes
A et B aient un certain degré de réalité. Un diaseou intervalle, n'a
d’existence que S'il existe aussi deux éléments sgpare cet intervalle »
(1991 :103).Les vecteurs en pointillé symbolisent le caractateel du rapport
envisagé entre les deux termes en cause, le preuafstantif correspondant a ce
stade de la formation du syntagme a un supportsangsel d’incidence, le
second figurant au titre d’apport puissanciel.

C’est cet intervalle que la préposition a pour diea combler, son réle
consistant a rendre effective la caractérisationcalotenu de signification du
premier substantif par celui du second substa@ti#st donc au titre d’agent
d’effection qu’intervient la préposition en pernaett au second substantif de
devenir, en lui servant de support formel, un apmdiectif, ce que vise a

illustrer le second schéma. Ce n'est qu'une fosoei® a la préposition et
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formant avec elle un apport complexe que le seceunlstantif pourra
effectivement entrer en incidence avec le prengehji-ci devenant alors un
support effectif d’'incidence. C’est a cette opé@matijue correspond le troisieme

schéma. Le résultat de celle-ci apparaissant @aghsrhier schéma.

Tt im ] le
piyvehique
s .| | ....... | |.¢ .......
¥ :
1. SUESTANTIF, STTES TAMTIF
liupport] [appory

' |

2. SUESTAMTIF, ||P"“":'“|| STEST ANTIF -,

noh
[fupport |Luippart [+ppory
A forrmel)]
3. SUEST AMTIF, préposi 4+ SUBST AHTIF,
[supperi) e
T liarlpfm]

b [SUBSTAMTEF, 4 #HEPOS: 4 SURSTANTIE,
naom

EICUpe nounal resultay

(http://lwww.fondsqustavequillaume.ulaval.ca/artsgfof/lowe/art 1b.hthn
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lll- Chomsky et la grammaire générative et transfomationnelle :
1. Postulats de base :

La théorie de la grammaire générative, qui S’eéVvetbppée sous
impulsion de Noam Chomsky (1928), Morris Halle 92B) et leurs
collaborateurs, a introduit une véritable révolaotaans la linguistique moderne.
C’est, en effet, en réaction contre les insuffiggndu distributionnalisme et de
son analyse en constituants immeédiats, qui neadrgue les phrases réalisées
et ne peuvent expliqguer un grand nombre de dontiégsistiques, que
Chomsky élabore une nouvelle approche de la litiquis et de la grammaire
capable de rendre compte de la créativité du fgdant et de sa capacité a
émettre et a comprendre des phrases inéditegattangaire générative dont une
premiere mouture appelée théorie standard est dopaé Chomsky dans
"Syntactic Structures'haru en 1957.

Les ouvrages de base de Chomsky s8truttures syntaxiquégl957) et
"Aspects de la théorie syntaxique" (196B)y définit la grammaire comme
'ensemble fini de régles qui permettent de praglda totalité des énoncés
grammaticaux possibles d’'une langue donnée. SelorgBi@uffi et D. Van
Raemdonck« la grammaire qui regroupe I'ensemble des réglem&ructions
explicites qui permettent d’engendrer, c’est-a-did&numeérer, toutes les
phrases grammaticales d'une langue est dite géverat (1999 :204).
Chomsky distingue alors la connaissance des réigleempétence) et 'emploi,
la mise en pratique des regles (la performanch). Essono souligne que<:si
le locuteur peut produire et comprendre des phragés n'a jamais proférees
ni entendues auparavant, c’est qu’il existe, d’apfa théorie générative, un
ensemble de connaissances innées, communes a dsufoduteurs. Ces
connaissances permettent a chaque locuteur de a@@e un ensemble de
regles et de principes capables de générer un drisefimi de phrases bien
formées »(1998 :157).C’est cette grammaire implicite existant virtusient

dans le cerveau du locuteur qui représeatemnpétence linguistique.
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La compétence représente donc le savoir impliditesujet parlant, la
connaissance que le locuteur a de sa langue. Lpétente est, en termes de G.
Mounin « cette connaissance qui impligue non seulemenfatalté de
comprendre et de produire un nombre indéfini deapls nouvelles, mais aussi
la capacité de reconnaitre les phrases mal formégsgventuellement, de les
interpréter » (1974 :75) De sa part, J-F. Phelizon qualifie la compétence
comme « l'aptitude de [I'esprit & produire une infinité dehrases
indépendamment de toute situation contextuell®¥g146).

La manifestation de la compétence par les acteslgsa les activités
d’encodage et de décodage est appelée performaagqeerformance est donc
I'utilisation que chaque locuteur fait de la langlens une situation concrete et
particuliere de communication. G. Mounin définit nation de performance
comme suit « analogue a la notion de parole chez Saussurecaecept
chomskyen désigne la mise en ceuvre effective dentpétence linguistique
dans les actes de parole » (1974 :233 performance est aussi, comme [|'écrit
J-M. Essonok I'actualisation de la compétence par le sujet lpat, la
compétence est une virtualité, la performance astdncrétisation de cette
virtualité » (1998 :158).

Un des principes fondateurs du générativismeaestdativité du langage.
Chomsky construit sa théorie a partir du pouvodateur du langage. En effet,
le modele génératif veut ainsi rendre compte nategsgent des énoncés déja
produits mais également de tous ceux qui pourrdgetinventés et ce, par la
regle de la récursivité qui donne la possibilité pduire des énoncés
comportant des emboitements ou des enchainementnd@re infini. C'est ce
qui confére au langage toute sa créativité. J-MoBs le souligne en déclarant
gue « le mécanisme génératif serait comme une machineld rble n'est que
de produire, de générer des phrases grammaticalesedlangue donnée »
(1998 :157).
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La grammaire remplit son programme grace a la ioate regles de
réécriture a partir des arbres. Nous les formaispar exemple, comme suit :
P— SN+SV (la phrase P se réécrit en un syntaggngnal et un syntagme
verbal). Il s’agit bien d’'une grammaire a capag##nérative. Cependant, les
regles de réécriture héritées de la grammaireilaisionnelle ont un défaut car
elles donnent des descriptions semblables pouplexses de sens différents
(Pierre envoie des fleurs a Marie/Pierre envois fleurs a Rome) et des
descriptions différentes pour des phrases de snilables (Pierre aime Marie/
Marie est aimée de Pierre). Pour remédier a cdlamSky emploie des régles
de transformation. Nous parlons donc de grammai@néative et
transformationnelle. Elle représente selon N. Ruwet structure d’'une phrase
sous la forme d'une ensemble d’indicateurs syntdigmas, a savoir un
ensemble d’indicateurs syntagmatiques sous-jacemgendrés par des regles
syntagmatiques d’'une part, et par un ensemble aatdurs syntagmatiques
deérivés, engendrés par les transformations, d’aptg ; parmi les indicateurs
syntagmatiques dérivés, nous avons distingué Eatdur syntagmatique dérivé
final, obtenu quand toutes les transformations sgages ont été appliqguées »
(1967 :320).

N. Chomsky distingue alors deux niveaux, celui stesctures profondes
et celui des structures de surface issues d'umsfoamation. G. Siouffi et D.
Van Raemdonck soulignent qudes structures profondes résident dans I'esprit
tout comme la compétence, les structures profoagparaissent comme innées
et non comme acquises : elles relévent de la #@cltlangage qui fait partie de
I’héritage biologique commun a tout étre humail999 :205. J-M. Essono
définit pour sa part les transformations comwes opérations qui permettent
de passer de la structure profonde de la phrasee@u abstrait généré par la
base) a la structure superficielle ou structure sigface qui recoit alors une
interprétation phonétique pour devenir une phragectivement réalisée »
(1998 :162).
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C. Fushs et P. Le Goffic soulignent quepar ailleurs, le recours aux
transformations permet de postuler I'existence dhimeau de structuration
syntaxique non apparent, que Chomsky appelle lagtstes profondes »
(1992 :76). N. Ruwet conclut en disant que«:la représentation syntaxique
d’'une phrase comprend essentiellement deux partie® structure profonde,
représentée par I'ensemble des indicateurs syntlgoes sous-jacents, et
interprétable sémantiquement, et une structure iggedle représentée par
l'indicateur syntagmatique dérivé final, et integbable phonétiquement »
(1967 :320).

Chomsky considere donc que la grammaire compoois parties : la
partie sémantique, qui comprend toutes les donnéésessaires a la
compréhension, la partie syntaxique qui compresdrégles de réécriture qui
traduisent la donnée sémantique, ainsi que lessely transformation ; la partie
phonologique, qui habille par des regles phonétidaetructure de surface issue
des deux premieres parties. Selon C. Fushs et Bdfiec : « la composante
syntaxique est centrale, et les deux composantes dnterprétatives (la
composante sémantique et la composante phonolggiarticulent autour de

la premiére »(1992 :77).Soit sous forme de schéma :

Composante syntaxique

structures structures
Base —* — > | Transformationg— >
profondes de surface
Composante Composante
sémantique phonologique

C. Fushs, P. Le Goffic (1992 :77)
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2. La préposition en grammaire générative et transfrmationnelle :

Dans certains cas, la superposition de deux stesgtoeut donner lieu a
des ambiguités comme dans : il m’a rapporté un gagehine« C’est 'une des
raisons pour lesquelles la grammaire générative tetnsformationnelle
considere la préposition comme le résultat, enasi@f d’'une série d’opérations
complexes qui affectent la profondeur de la stmectuainsi s’explique que des
syntagmes tels que « il a acheté un livre a sosivei laissent indécidable la
question de savoir si le livre a été acheté pour ampres du voisin»

(Encyclopédie Universalis).

Exemple : la transformation passive
Généralement, une structure passive est considindgene le résultat
d’'une transformation a partir de la phrase corredpate non passive :

Yacine a nga la—-pomme

1 2 3 4
La — pomme a— été —mangée  par Yacine
4 2 + étre + Part$&a@3) par 1

Nous obtenons donc la regle suivante :

T. passive : SN1-Aux —V — SN2
SN2 — Aux + étre +tRassé (V) — par + SN1

Ainsi, lors du passage de la voix active a la vpassive, plusieurs
transformations ont été effectuées. D’abord, uarsfiormation de substitution
ou SN2 s’est substitué a SN1. Une transformatiorédeangement dans l'ordre
des éléments. Enfin, et c’est la plus important®te avis, une transformation
d’addition. La prépositiorpar ne se manifeste que lors du passage de la voix
active a la voix passive. La prépositipar n’apparait pas dans la structure
profonde mais dans la structure de surface. Autnéiie la prépositiompar est

le résultat d’'une transformation.
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CONCLUSION :

A travers une étude de la préposition dans qeslthéories linguistiques,
nous nous sommes vite apercu que les problemevesulpar I'appareil
théorique des parties du discours ne sont pas @batd la méme maniere.
Chaque théorie linguistique s’est constituée unthaue d’investigation qui lui
est propre et qui differe des méthodes des autgwies, qui a leur tour n'ont
pas manqué d'attirer notre attention par la sp@téfiet 'authenticité de leur
facon de voir et de considérer les divers phénominguistiques.

Appliquées a la préposition, ces théories linigues n’envisagent pas
identiquement cette partie du discours, ni le gilelle peut jouer au sein d’'une
structure phrastique. Du fonctionnalisme a la gramen générative et
transformationnelle en passant par la psychomégardg langage, le statut de
la préposition varie fortement et montre encoreforgeson caractere hétéroclite
et la difficulté a cerner la nature rebelle de tapwsition. Dans la syntaxe
fonctionnelle de Matrtinet, la préposition est unn@me fonctionnel qui confere
ou non l'autonomie au groupe qui le suit. Doncaskure nécessairement la
fonction des monémes qu'il introduit. En psychonmégae, c’est toute autre
chose. La préposition est un mot qui permet unaémce qui, sans elle, ne
pourrait pas avoir lieu. La préposition rend, efetefpossible un rapport. Le
nom, par exemple, ne peut étre incident a un auane. La préposition dépasse
cette impossibilité "le livre de Marie ". Elle kmpossible une relation, elle est
un outil de dépassement et exprime un rapport derenaliastématique. En
grammaire générative et transformationnelle, set dem transformations
effectuées au niveau d’'une structure profonde guit fque la préposition
apparaisse en surface laissant parfois l'interpoétad’'un énoncé compromise.
Donc loin de I'existence d’'une théorie généralartaire qui expliguerait tous
les aspects du fonctionnement de la prépositionpréposition ne fait pas

'unanimitée.

59



CHAPITRE Il :

L’alternance prépositionnelle et les ambiguités
categorielles

INTRODUCTION :

La préposition en tant que partie du discours relésieurs aspects
phénomeénologiques dont il serait intéressant de temnmpte dans le présent
chapitre. Nombreuses sont les prépositions quirigettt diverses significations
et pour certaines d’entre elles, I'éventail degnptétations est tellement vaste
qu’il devient difficile de leur accorder un statitonome. En effet, sa nature
problématique et son caractére parfois hautemdpsdrmique laissent entrevoir
une réalité linguistique selon laquelle diversesppsitions peuvent étre en
concurrence dans une méme fonction.

Quand nous y pensons, l'alternance prépositionredteun phénomene
assez extraordinaire. Quelques prépositions peusgparaitre tour a tour et
successivement dans une méme structure phrastigdans un méme contexte
d’emploi donnant ainsi lieu a différentes interptiEins sémantiques. Par le
simple fait de substituer une préposition par ungea nous obtiendrons soit
deux énoncés ayant un sens identique, soit deurcémoou le sens varie
fortement. A vrai dire, ce phénoméne n'est pas gdiséble a tous les
constituants du systéme prépositionnel francaigy’dst observable qu’entre
guelques prépositions, surtout les plus fréequatdes le discoursa, de, en.

Cependant, cerner toutes les alternances prépusitles serait un défi
difficile a relever. C’est pourquoi, et pour degsoas essentiellement pratiques,
nous avons pris la décision de nous consacrerlgmances les plus fréquentes
et surtout les plus porteuses d’informations séimaes. Dans ce qui suit, nous
ne toucherons que les problemes conceraade, en, danst nous aborderons
plus tard leurs relations avec d’autres préposstipnisque les valeurs de ces

prépositions sont parfois proches et leur emplaicsgond donc facilement.
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|- L’alternance prépositionnelle :

A. Lesauvage et M-J. St Louis déclaram g« Les prépositions jouent
un role essentiel dans les structures analytiquedadlangue. Elles servent a
exprimer les rapports entre les choses. Plusieuépgsitions peuvent étre en
concurrence dans la langue courante; toutefoismpoi d’'une préposition
plutdét que d’'une autre peut étre considéré dansgesmmaires normatives
comme étant une erreur(www.er.ugam.ca/nobel/scilang/.../Albanemj.doc).

L’alternance prépositionnelle est une arme a dotralechant car elle ne
présente pas que des avantages. Parfois, les pi@mosn concurrence ont
pratiguement la méme charge sémantique et véhicldenéme sens. D’autres
fois, et en nous référant principalement au coetedet production de I'’énoncé et
au contexte d’emploi des prépositions, une difféeede sens se fait ressentir.
C’est précisément a ce genre de détails que ssgavee la premiere partie de ce
chapitre, nous traiterons ainsi les alternancespgsitonnelles les plus
fréquentes et surtout les plus porteuses de nuagoesntiques. Trois grands cas

seront étudiés successivemeatde, dans/emt par/de

1. Le couple a/de :

En francais, I'alternance prépositionnelle la pliuéquente est, sans
'ombre d'un doute, celle qui existe entre les dewnépositions les plus
employées dans le discours, en l'occurrence legogitons a et de
Prépositions que les analystes du systéeme prépusdi du francais classent
parmi les prépositions "vides", "incolores” ou "&iques". Cette classification
n'est pas de rigueur, car elle ne permet pas dgx@t quea et de puissent
véhiculer du sens dans certains contextes.

Selon G. Connolly, nous pouvons relever quelquesngies ou il est
possible d’employer a peu prés indifféeremment lépasitions a et de : faire
guelque chose a/de nouveau, a I'avance/d’avanasjrager a/de, c’est a vous

a/de. Avec certains mots, une préposition plutdéé dfautre semble plus
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courantesans que l'autre soit impossible : a coté de laamdig de, on constate
la capacité a, a coté de la difficulté &, on remagda difficulté de (quoique cet
usage soit considéré comme vieill). Dans d’autras, le recours a de fait plus
correct, a n’étant pas tout a fait exclu : une rofbe 100$, de la confiture de
fraises, le chapeau de marie (I'emploi de a dansdemier cas est toujours
considéré comme du francais relevant d’un niveawilfar ou populaire : on ne
I'écrira jamais, mais on a toujours la possibilitde ['utiliser a l'oral...»
(http://www.servicesdedition.com/fr/langue/chroreglprepositions.html).

Dans d’autres emplois, une nuance de sens ountamtéune différence
de sens se fera sentir : 'exemple classique =té deverre a vin qui sert
pour le vin (nous spécifions la fonction ou lesachgristiques comme dans
classeurs a anneaux, patins a roulettes, machéodra), et dwerre de vin qui
est rempli de ce précieux liquide (nous soulignplugdt le contenu, au propre
ou au figuré, comme dans roman de science-ficioahette d’information).

Le cas d’alternance le plus fréquent est celul®se trouve réellement en
concurrence avea pour introduire un infinitif complément aprés denmbreux
verbes (tels que commencer, continuer). A. Sevke Berrot déclarent« si on
prend a titre d’exemple les deux tournures comnreaéeommencer de, on
remarque gu’au sens de "se mettre a", on dit "conumed” et "commencer de"
faire quelque chose. Les deux constructions sdables mais "commencer de"
n'est plus guére utilisé et on tend aujourd’hui @ngraliser I'emploi de
"commencer a" car senti comme plus correct » (1988). Les mémes auteurs
ajoutent qu’ :« avec ou sans différence de sens, et dans bgautmgas, "a"
tend a se généraliser au dépens de "de" » (1976):18

Exemple : Paul a commenceé a travailler, il y a deuxsnoi

Dans son Nouveau dictionnaire des difficultés du francaisderme’,
Hanse souligne que<.commencer a ou de + infinitif. Les deux tourstson
corrects et d’'un emploi indifférent pour le sen€nme s’ils ne le sont pas

toujours -mais c’est tres subjectif- pour 'oreikbe(1987 :249).
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Le deuxieme cas d’alternance entre les préposiéi@isle pour introduire
un infinitif complément est particulierement obssle entre le couple
continuer a/continuer de. Les deux constructiomg sguelles, sans différence
de sens. Le verbe continuer peut se construirdiglaraent ave@ ou aveade
J. Hanse l'exprime clairement en disant gqueontinuer a ou de devant un
infinitif ; on a le choix» (1987 :275)Mais une nuance est quelquefois
saisissable Continuer des’emploie pour une action dont on n’interrompt fgs
développement alors queontinuer aest employé pour exprimer une action
habituelle dont la répétition se poursuit. Les eples suivants marquent bien
une différence sémantique entantinuer aetcontinuer de

» Je vous en prie, ne vous dérangez pas, continuawicke
» S’il continue a boire, sa santé ne pourra se riétabl

Comme le souligne G. Feve, la justification suieaat’emploi de telle
préposition plutdét que telle autre se trouve daes duvrages de référence
courants,« en fait, c'est surtout l'oreille qui guide dan&rhploi de ces
prépositions...» (1985 :02).

Nous remarquerons cependant que certains emploigents deale et
de &, ressortissent a un processus relationnel assele stde permettant
d’'introduire une origine eta, un aboutissement. Ce phénomeéene est
particulierement net dans les coordonnées spatipdeelles.

a) Espace: jai pris le train qui va de Paris a Marseille.

b) Temps: ce magasin est ouvert de 8 heures a 22 heures.

En insistant sur les cas d’alternance et d’'oppwsitnous retiendrons a

'exemple de M. Arrivé, F. Gadet et M. Galmic{i®86 :560)ces exemples :

a) De permet d’identifier un lieu envisagé comme dansvumd’EspagneDe
exprime également la cause (il sauta de joie)atligipe aussi a des relations

diverses de caractérisation ou de quantification.
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v L’appartenance : le chat de Rémy.
v’ La matiére : une statue de marbre.
v’ Le contenu :une cuillere de soupe.
v’ La destination : des chaussures de sport.
b) A permet l'identification d’un lieu ou d’une destif@t comme dans : il vit &
Paris, il va a Paris, ou d’'un repere temporeling beures, a la tombée de la

nuit. Comme de, a participe a divers types de caractérisation ou de

qualification : un blouson a fermeture éclair, uigbet a gaz.

Cet exposé succinct et non exhaustif de valewsrdées a chacune des
deux prépositions, nous permet de dresser le dossigant : si les deux
prépositions sont tellement proches sémantiqueriane de lautre, leur

alternance reste cependant possible mais pas tewgdmissible.

2. Le couple en/dans :

F. Ligia-Stela préconise que peur mieux saisir les valeurs intrinseques
de ces prépositions, il convient d’étudier les tymie représentation que
chacune permet de construire a partir du méme coat®u a partir de
contextes différents mais analogugd.999 :28-30)

Avec les noms propres de pays ou de régions,fatee en/dans semble
obéir & des regles morpho-phonologiques qui fontcdge prépositions des
variantes combinatoires : en Italie, en France,Viemdée, dans la France
méridionale.

L’emploi de en alternant avedansdevant un nom déterminé semble de
regle avec les noms de provinces et de départerfrantzais, quel que soit leur
genre. M. Grevisse et A. Goosse le confirment &anties exemples suivants :
« En Normandie, en Anjou, en Périgord, en Dauphiradsdes Flandres, dans
le Limousin,en Bourgogne, en Hainaut, dans le Beey Seine-et-Marne, dans
I’Ain, dans la Gironde, dans la Seine-Maritime» @301341).
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Les mémes auteurs geénéralisent I'emploi dkens devant un nom
déterminé par un article ou un adjectif détermfnedmme dans : le nord du
pays, dans la rue, il fait trois repas dans larjéar Tandis que la prépositien
s’emploie en général devant un nom non détermimén@ntagne, en vitesse, en
pleine santé, en automne). P. Charaudeau rematgpseles prépositions dans
et en ne se distinguent pas par leur sémantisme seailement par leur emploi
respectif dans des contextes différents. La reglaéple, contredite par
guelques exceptions, en est la suivante : en s@eplevant un complément
sans article ; en et dans peuvent donc étre corsgdecomme des variantes
contextuelles d’'une méme préposition (vivre en,paire dans la paix du
christ). Exception a cette regle : une oppositi@mantique entre en et dans
existe dans les contextes de mesure » (1992:423).

Le méme auteur enchaine quelques pages aprées lanadécjue« pour
autant qu’il s’agisse des mesures de temps, ledittons sont réunies pour que

dans et en, ailleurs toujours synonymes, s’opposg&neptionnellement. Que

I'on distingue :
JONCTION AVEC en NIZYION AVEC dans
/J’épuiserai mon budget /I'épuisemaon budget
domestique en quinze jours/ domestique damze jours/

Ces exemples caractérisent les conditions dansuéiies en et dans, ailleurs
variantes d’'une méme préposition, peuvent étre egg® Ici leur sens respectif
s’est spécialisé au point que en exprime une dol@ectivement mesurable,
tandis que dans exprime une durée subjective eeuiénéral se situe dans
I'avenir sans pour autant prendre son départ danpriésent » (1992 :427-428)
Ce qui fait que dans un aspect locatif, 'emploietheou dansest parfois
commandé par le sensa mere est en cuisin@ccupée a faire de la cuisine),
par opposition da mere est dans la cuisingans la piece nommée cuisine).
Alors que dans un aspect purement tempodeinsindique une date, un délai

alors quesnindique une durée (dans un an/ en un an).
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En définitive,dansest plus précis quen.Lorsque nous disons : "Nicole
va en classe", nous apprenons simplement gu’elters® a I'école mais quand
nous disons : "elle va dans la classe de Mme AX§ iwlique la classe ou se
trouve Nicole.

Quant a la différence entre "étre en ville" et &ttans la ville", elle réside
selon F. Ligia-Stela dans une valeur d'actualisation temporelle que la
préposition en ajoute au rapport de localisatiorasgle. 1l est en ville situe
I'état dans l'espace tout en lui conférant une durdémitée. Effet de sens
aspectuel plutét que temporel qui peut survenirnd@niére aléatoire dans
d’autres emplois de en, ou il commute avec darsuou
Rencontrer quelqu’'un : - en plein Quartier Latin.

- dans la rue, dans une avenue du QuartierrLati
- dans urié&’ un sentier du bois de Boulogne.

- en route, en chemin.

- sur la route/le chemin du village.

Si avec les noms désignant des voies d’acces plésifigues, rue,
avenue, allée, sentier, en et dans continuent dejuea l'intériorité, qui veut
dire l'inclusion dans I'espace a trois dimensionsn suivi d’'un terme a portée
générale tel que route ou chemin ; construit ungdautre représentation que
sur avec les méme lexémes, ou que dans avec @gsekexanalogues. Ainsi,
dans : en route, ils ont cueilli des champignoessyntagme prépositionnel qui
équivaut a chemin faisant, indique une circonstate@porelle plutét que
spatiale. Il construit le méme type de représeotatiue pendant le trajet »
(1999 :30)

Nous remarquons enfin des similitudes edanset en « des similitudes
qui se maintiennent quand le régime présente us abstrait ou métaphorique
et désigne une qualité ou un état : étre en bedabd toute sa beauté, étre en
colére/dans tous ses états, étre en feu/dans ledéeliaction, étre en bon
état/étre dans un état pitoyable » (1999 :31).
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3. Le couple par/de :

En ancien francaigar était employé comme adverbe augmentatif pour
renforcer d’autres adverbes de quantité. En frangabderne,par est une
préposition qui marquée lieu: sortir par la fenétrde temps: par une nuit
glaciale de janvierle moyen: agir par la forcel'agent : étre secouru par les
pompiers,la cause: faire quelgque chose par amour, par bolatéartie : tirer
par la mainja distribution : ranger par tas, lire page par page.

Le cas d’alternance que nous voulons scruteesape bref exposé des
valeurs sémantiques de la prépositiam, est celui qui se présente dans le cadre
de l'introduction du complément d’agent d’'une plerada voix passive.

En généralpar est souvent en concurrence adecMais il n'y a pas de régle
stricte pour I'emploi des prépositionmr ou de introduisant le complément
d’agent du verbe passif. H-D. Béchade souligne:gul@a voix passive pose le
probleme du complément d’agent et des prépositauisl’introduisent. Le
complément d’agent indique par qui ou par quoi fiag est accompli, I'animé
ou l'inanimé qui agit. (...) Il peut étre introduitap deux prépositions en
concurrence: de et par. Ces deux prépositions nemgoient pas
indifféremment, mais leur exacte distribution ddesiploi constitue une grosse
difficulté de la langue francaise et un probleme djvise les grammairiens »
(1986 :26).
Exemple :
Dans leur'Dictionnaire orthographigue et grammatical : OrthoA. Seve

et J. Perrof1976 :182)citent les exemples suivants :

* Le maillot jaune est suindu peloton de téte.

* Le maillot jaune est suiyar le peloton de téte.

Le complément d’agent est un mot ou un groupemdés indiquant
I'origine du proces dans une phrase a la tournassipe ou de valeur passive.
Ce complément est introduit par la prépositpar, le plus souvent ode Le

sujet grammatical subit I'action, le complémentaduit par la préposition est
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'agent de l'action. M. Arrivé, F. Gadet et M. Gadlhe disent qu’ « en
francais classique, le complément d’agent est gdagrent introduit par "de",
alors gqu’en francais moderne, c’est "par" qui est plus fréquent, "de"
apparaissant comme une forme recherchée. Il eBtillifde systématiser les
possibilités d’emploi de "de" 1986 :56).

Pour distinguer les emplois concurrents die et par, M. Grevisse
(1996 :29)remarque, en évoquant le complément d’'agent, ga’itonstruit de
maniére générale avete ou par. Mais toutefois, il souligne qu’il peut se
construire :

a. Souvent avede: quand on envisage surtout I'état résultant’aetion
subie : un homme aimé de tous ;- avec les verhssaprfiguré : accablé
de honte ;- avec les verbes marquant un état pgifae : craint de ses
ennemis ;- devant un complément non accompagné diterminatif :
rue encombrée de curieux.

b. Souvent avepar : quand le verbe présente a I'esprit I'idée detit : la
peinture enseignée par un artiste ;-avec les vephiesau sens propre :
accablé par un fardeau ;-avec les verbes désignaet opération
matérielle : charrue tirée par les boeufs ;-devant aomplément
accompagné de l'article défini ou d’'un déterminatifie encombrée par
les curieux du voisinage.

Une autre tendance souligne degoeut suivre les verbes de sentiment
(aimer, estimer, respecter...) et d'opération intdllelle (croire, connaitre,
oublier...). Par, en revanche, s’emploie avec les verbes de senseato Mais
dans tous les cas ale peut apparaitre, M. Arrivé, F. Gadet et M. Galreich
stipulent qu'’il peut étre remplacé paar, et quand le verbe passif est suivi de
deux compléments, l'un grar, 'autre ende, c’est toujours celui epar qui est
compris comme un complément d’agent. Celude®tant interprété comme un
circonstanciel :

Exemple: cet homme est accablé de soucisgeaharge
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Historiquement,de était généralement plus employé qpar pour
introduire le complément d’agent, mais comme lecpnése H-D. Béchade :
« aucun usage bien strict n’a jamais prévalu. Aujthwi, la préposition par a
tendance a I'emporter, étant sentie comme plusifagte que de, devenue
dans bien des emplois un simple outil grammati€a. toute facon, cette
question fait probléme et constitue une difficidtéa résolution incertaine »
(1986 :27).

Dans cette partie, nous avons démontrécguaines prépositions peuvent
se retrouver en concurrence et par consequenfresttides erreurs. Les erreurs
commises dans le choix de certaines prépositiondramais s’expliquent
principalement par la méconnaissance de leurs rmlactuelles. Nous
remarquons que deux preépositions en concurrentageat une parcelle de sens
et que les erreurs dans I'emploi de celles-ci, cenarsoulignent A. Lesauvage
et M-J. St Louis « relévent de deux facteurs : le premier portelaurature des
compléments et le deuxieme sur les frontieres S#quas entre certaines
prépositions ainsi que le sens étymologique derégpgsition. Le choix d’'une
préposition plutét que d’'une autre est influencé [@avaleur conceptuelle du
complément qu’elle introduit et par la parenté des qui existe entre les

prépositions » (www.er.ugam.ca/nobel/scilang/cealabanemj.doc

L'alternance dans la distribution des prépositi@nsdepuis toujours
intéressé les grammairiens. Il s'agit, en effet ghénomene assez important et
non pas de faits isolés ou marginaux. Le résultatcidoix de telle ou telle
préposition est motivé non seulement grammaticadémenais aussi
sémantiquement. En francais, on rencontre des ta$e® prépositions en
concurrence coexistent et peuvent étre employé@k§éremment sans que l'on
puisse déceler une difference de sens. On renceanissi des cas ou la
préposition joue d’autres roles que celui de prijoos comme élément de
relation. Elle peut étre assimilée a un adverberonom et c’est précisément a

ce point précis que sera consacree la seconde gdartie chapitre.
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lI- Les ambiguités catégorielles :

Nous ne manguons jamais de signaler I'instébiintre les différentes
parties du discours. Dailleurs, 'une des critiguprincipales formulées a
I'encontre de I'appareil théorique des parties tealirs, comme le soulignent
G. Siouffi, D. Van Raemdonck, est le fait qudes frontieres sont floues, ou
classer un mot comme "comme" dans il chante comne aasserole ?
Préposition ou conjonction ? » (1999 :168)n effet, les limites entre certaines
parties du discours sont tres flottantes, les cat€g grammaticales se
chevauchent et s’imbriquent ainsi les unes danalg®s, les frontieres entre
différents éléments s’effondrent et les mots passsesns encombre, d'une
nature a une autre.

La deuxieme partie de ce chapitre sera entiereméservée aux
ambiguités catégorielles. Autrement dit, les difiés rencontrées lors du
classement de certaines parties du discours ebdsilplité qu’offrent certains
mots a étre classés dans plus d’'une catégorieontstraitées. Bien entendu,
nous ne pouvons toucher a toutes les ambiguitégardlles mais nous nous
intéresserons particulierement aux ambiguités tmichla classe des
prépositions, d’'une part parce que c’est I'éléngpntest au centre de la présente
étude, d’autre part, s’il y a réellement une pad& discours a frontieres
transparentes et peu solides, ce serait sans kdooitéposition.

De par son aptitude combinatoire multiple et st complexe qui pose
des problémes parfois difficiles a résoudre, lgppsé#ion fait donc partie des
particules problématiques, et continue d’étre adine des difficultés. Ce qui
suit exposera avec plus de deétails les ambiguiégsssant la classe des
prépositions et les classes avoisinantes telled'ageerbe ou la conjonction de
subordination. Des efforts de clarification et dsambiguisation seront fournis
tout au long de cette partie, et cela afin de pd#rmmene meilleure approche des
entrelacements des parties du discours et degatitfés déroutantes existant

entre certaines d’entre elles.
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1. Préposition / Conjonction de subordination

« Syntaxiqguement parlant, grammairiens et linggise sont accordés a
dire que le role de la préposition est généralentétablissement d’'un rapport
de dépendance entre les mots ou les syntagmes. dgasnsituations ou deux
éléments, mots ou syntagmes, appelés a s’asskatiemise en rapport exige la
présence d'un mot outil, en l'occurrence la préfiosi. C'est au méme
phénomene que seront rattachées les propriétésinatbes des conjonctions
de subordination. Le contenu de signification d’'yphease ne pouvant étre mis
en rapport avec le contenu de signification d’ungr@ phrase ou avec celui
d'un des éléments de celle-ci que par lintermédiatd’'une conjonction »
(http://www.fondsgustaveguillaume.ulaval.ca/artsgf@of/lowe/art_1b.htm)
Cette fonction générale commune aux prépositiongust conjonctions de

subordination s’observe notamment a travers lere@ssuivants :

1. a. Elle doutee votre sincérité.

b. Elle doutguevous soyez sinceére.

2. a. Nous en reparleramesla réunion.

b. Nous en reparleransandla réunion sera terminée.

3. a. Prévenez-mid@sson retour.

b. Prévenez-mdeés quil sera de retour.

Au regard des exemples précédents, hous ne pogquensoutenir ce qu'a
dit M. Pougeoise « la préposition présente des similitudes impoeardvec la
conjonction de subordination car, comme elle, séte rest de subordonner
grammaticalement un mot ou un groupe de mots aauire, tout en précisant
une relation de sens (...). Elle entre elle méme dangonstruction de
nombreuses conjonctions de subordination, avant qpees que, pour que,
etc. » (1998 :303).
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Mais alors que la préposition introduit un mot ougroupe de mots, la
conjonction de subordination introduit une proposit subordonnée
circonstancielle. Beaucoup de locutions conjonstime sont autres que des
prépositions suivies dgue ou dece que De méme, des locutions prépositives

deviennent conjonctives en modifiateenque:

Prépositions| Locutions conjonctiveg| Locutions prépositive$ Locutions conjonctives
Avant Avant que Avant de Avant que

Pour Pour que Afin de Afin que

Par Par ce que A condition de A condition que
Jusqu’a Jusqu’a ce que En vue de En vue que

La préposition differe aussi de la conjonction derdination, car si la
préposition a pour role de relier deux mots ou pesude mots de fonction
différente, la conjonction de coordination, quargll@, ne fait que relier deux
éléments paralleles ayant une méme fonction etlliét de ce fait, qu'un

rapport coordinatif et non subjonctif.

2. Préposition / Adverbe:

En grammaire, la préposition est congid@omme un subordonnant. Son
réle est d’introduire un élément subordonné et dd&erminer la fonction
syntaxique. Cet élément syntaxique subordonné tllisg peut étre constitué
d'un mot ou d'un syntagme, appelé régime de la gsipn ou encore,
complément de la préposition :

Exemple :

Une maison de paille™ paille : satellite/complément de la préporide
M. Grevisse définit le régime de la préposition aoen « le mot ou le groupe de
mots qu’elle introduit, et dans la plupart des cas,complément circonstanciel.
Souvent aussi, c’'est un objet indirect, un compigntl verbe passif, un

complément déterminatif, un complément d’adjectif@dverbe ». (1969 :895)
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L’'usage ordinaire demande que la préposition soities immédiatement
de son régime, qui forme souvent avec elle uneéus@mantique. L'union
intime existant entre les deux éléments explique dans un grand nombre de
cas, le nom s’emploie sans article. La relatiomeelat préposition et son régime
est une relation solide (relation de solidarité¢ gqous ne pouvons briser, car la
combinaison de la préposition avec le mot ou leigeode mots qu’elle introduit
conduit non seulement a la construction d'une uspataxique (le groupe
prépositionnel) mais aussi, elle contribue largegmen linterprétation
sémantique de I'’énoncé dans lequel elle s’'insére.

Au sein d’'une phrase, une préposition ne sera aésigomme telle que si
nous la ferons suivre de son régime. Au cas coafraiest-a-dire employée sans
satellite, non suivie de régime ou employée absehijria préposition devient
adverbe. L'absence ou la présence de régime petmdtire la distinction
préposition/adverbe. A cet effet, H. Bonnard afirque « I'adverbe a lui seul
est complément (nous mangerons tard); la prémsitappelle un mot

complément (nous mangerons pendant les informatio(2001 :103).

Exemple : Passez derrierd) —> Passez derridaemaison (2)

Derriere est un adverbe dans le premier exempleil cast employé
absolument mais une préposition dans le secondm&earar suivi d’'un régime.

Selon M. Grevisse « il existe entre la préposition et I'adverbe des
rapports fort étroits : plus d’'un adverbe, avec,rég avant, a pu dés les
origines, jouer le role de préposition. Dans lerfcais moderne, la distinction
s’est nettement établie, mais non sans que le gasssste parfois possible de
'une a l'autre des deux catégories. Dans la landamniliere, les prépositions
apres, avant, avec, contre, depuis, derriere, devantre, hors, outre, parmi,
proche, sans, selon, s’emploient couramment contwerides (surtout avec) »
(1969 :893).
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Du célebre« c’est étudié pour Encyclopédie Wikipédiajle Fernand
Raynaud (1926-1973) au familiex il faut faire avec » de nombreuses
prépositions, employées seules, sans introduirdenéent de complément
circonstanciel, jouent un role d’adverbe. Cet empki courant, méme s’il ne
releve pas de la langue surveillée.

L. Melis le souligne en écrivant guune préposition sert, en principe, a
introduire un complément dans la phrase ; les grames signalent toutefois
que de nombreuses prépositions peuvent apparaittans certaines
circonstances, sans leur complément » (2003 :18). méme auteur ajoute
quelques lignes plus tard qud’absence du complément est pourtant souvent
interprétée comme un signe d’adverbialisation 0@ :23).

P. Le Goffic stipule que« I'emploi des prépositions sans complément, au
total limité est courant pour certaines dentreesll en général avec un
caractere familier » (1993 :423Mais les grammaires strictes ne manquent pas
de mettre en garde contre la tendance, réputéelgnayua utiliser certaines
prépositions en fin de phrase de maniére adverbiglieenez de la sauce avec”,
"c’est fait pour". Méme des prépositions /adverbesxmeavant ou apresne
devraient pas s’employer en fin de phrase, selndemateurs les plus séveres.

Pour mieux illustrer cet emploi particulier de kgposition, nous pouvons
discuter I'exemple suivani j'ai un stylo, j'écris avec»ici, avecn’est plus une
préposition ; il joue proprement le réle d’un adweerMais pouvons-nous tenir
pour correcte le tour "j'écris avec". Bescherelle voyait pas qu@vec sans
régime, fOt tolérable, méme dans le style famitietis il était, sur ce point, trop
sévere. P. Charaudeau souligne dans le méme codeapiensée que la
préposition avec, utilisée comme forme libre, égandue dans la langue de
tous les jours mais ne se trouvera pas dans unstregisoigné : avoir une
poupée et jouer avec) » (1992 :410).

M. Grevisse stipule que :lemploi adverbial d’avec n’est qu'un cas

entre beaucoup d’autres semblables : tout commeré&position avec, les
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prépositions apres, avant, contre, depuis, derriedevant, entre, hors, outre,
parmi, pour, proche, sans, selon, dans la langusilfare, portent volontiers
habit de deux paroisses et deviennent adverbetutefacilement du monde »
(1961 :187) V. Fushs et S. M. Meleuc le confirment en disgoe :« la
conversion d’adverbes en prépositions (ou I'inveime celle de prépositions ou
adverbes en conjonctions est assez productive 84(2@®). Nous dirons sans
doute, puisque cet emploi adverbial de la préeposiést plutot familier, il faut
donc, quand on veut parler ou écrire non familiéneingarder a la préposition sa

valeur originelle et la faire suivre d’'un régime.

3. Préposition / Nom:

Comme la préposition se confond souvent et facigmavec la
conjonction et I'adverbe, ses frontieres avec Imrsmnt aussi peu stables car
plusieurs prépositions peuvent remplir les mémestfons qu'un nom. C’est
vrai que cela n’est admissible que pour un nhombsieint de prépositions mais
cela reste dans les limites de la normalité grancalat

Prenons les exemples suivants :

» Je suis poula démocratie et contientégrisme...................... (1)
* Avant toute entreprise, il faut voir le poeirle contre............... (2)

En comparant les deux exemples, I'un en regardl'a#re, nous
remarquons que méme si les mémes eéléments appatadans les deux
énonceés, ils ne sont pas de la méme nature gracateatt par conséquent ne
remplissent pas la méme fonction.

Dans le premier exempleour et contre sont des prépositions, elles
obéissent parfaitement a la nature de leur cagmemmaticale, la catégorie
des prépositions et introduisent, de ce fait, chacun groupe de mots
constituant avec la préposition une unité sémaetig syntaxique, en
'occurrence, le groupe prépositionnel. Alors quangl le deuxieme exemple,

pour et contre ne sont plus considérées comme des prépositiois phaot
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comme des éléments de nature nominale. Ce sonhales car précédéees
chacune de [larticle défini "le". Ce procédé s’dfgpedans la grammaire
structurale de Lucien Tesniere : la translation eHat, cette opération consiste,
selon C. Fushs et P. Le Goffic atransférer un mot plein d’'une catégorie
grammaticale dans une autre catégorie grammatiea{®#992 :37).G. Mounin
définit cette notion comme« une notion importante de la syntaxe structurale
de Tesniere. Le terme désigne le transfert d’'un (oaotd’'un groupe) d'une
catégorie grammaticale dans une autre a l'aide dalément appelé translatif »
(1974 :329).

Dansle pouretle contre et sous I'action de I'article défini "lefour et
contre sont passés de la catégorie des prépositionsleadad substantifs. Du
changement de catégorie résulte un changementndgéidios. Pour et contre
passent ainsi de la fonction non marquée (la prgposr’'a pas de fonction
propre) a la fonction d’actant (complément d’olgétect). Pour et contre ne
sont pas les seules prépositions pouvant occupplatee de substantif ; bien

d’autres peuvent le faireavant, devant, derriere...

» Pour, contreavant la translation sont appelés transférende.

» Pour, contrerésultat de la translation sont des transférés.

» L’article le, marquant morphologique de la transkaest le translatif.
Nous pouvons ainsi représenter, comme L. Tesniggtie translation

substantivale en stemmas comme suit :

Le pour = substantif transféré le contre = substantif transféré
Le = Le =
pour = contre =
Translatif Translatif
Transférende Jonctif transférende
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CONCLUSION :

Lorsque nous avons pris la décision de consacrdrun chapitre a la
concurrence prépositionnelle et aux ambiguitégoaigles, nous nous sommes
fixé comme objectif le désir de vouloir répondre gaelques questions
fondamentales qui préoccupent aussi bien les gramemmaque les usagers de la
langue francaise : les prépositions en alternacgeduisent-elles toujours au
méme sens ? Ou peuvent-elles entrainer des mdmifisasémantiques ? La
préposition peut-elle remplir d’autres fonctionsequelles qui lui ont été
toujours attribuées par les grammairiens et legilstes ?

La premiére partie de ce chapitre, réservee esflenient a la
concurrence des prépositions et qui a tenté dendépaa la question : "y a-t-il
alors concurrence entre les diverses prépositions pn méme sens et de quel
ordre est-elle?" a débouché sur les réponses ges/ara concurrence ou
I'alternance prépositionnelle suppose d’emblée, plassibilité d’'un usage
concomitant de deux ou plusieurs prépositions dansnéme contexte. Ces
prépositions en alternance peuvent avoir les mé&apttides combinatoires et
les mémes propriétés syntaxiques et ne peuvers,ldameilleur des cas, avoir
des effets sur le sens. Parfois et bien que legopittons semblent proches
sémantiquement et syntaxiqguement, l'utilisationl’dae a la place de l'autre
modifiera le sens ou le faussera completement daraiasi lieu a des phrases
d’acceptabilité douteuse. C’est apparemment, lerepuoche que nous pouvons
attribuer a la concurrence prépositionnelle, c'gstelle peut induire les
locuteurs et les rédacteurs, en erreur aussi biéora qu'a I'écrit car la
possibilité qu’offrent certains compléments dans siéuations de combinaison
spécifiques, a étre introduits par plusieurs pritjpos a la fois, met les
locuteurs dans I'embarras du choix. Un choix qui S'@pére pas toujours
judicieusement et entraine la construction d’énsngéammaticalement et
sémantiquement incorrects. L’emploi d’une quelcenguéposition s’appuie

non seulement sur le terme régissant mais ausks senme régi.
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J. Popin s’interroge en disant quda problématique des prépositions
reste constante : I'emploi de telle préposition-iegirévu par le terme d’avant
ou commandé par la sémantique du complément intr@du (2005 :107)Nous
répondrons en disant qu’une préposition admisdeéerme régissant ne l'est
pas forcément pour le terme régi. C'est le caseti@ainis verbes qui doivent étre
employés avec des prépositions bien précises, parde demandent toujours
un complément d’objet indirect ou parce que l'usaget qu’on les utilise avec
une préposition en particulier. C’est pourquoi etipsavoir de quel type de
verbe il s'agit, nous pouvons vérifier dans le idichaire : lorsque le verbe est
transitif direct, il n’a pas besoin de préposititarsqu’il est transitif indirect, il
est souvent indiqué entre parentheses ou dans agspkes la préposition
appropriée. C’est pourguoi, il est bon de révisesttucture d’'une phrase dans
un ouvrage de référence quand on a un doute saplike de telle préposition. P.
Cadiot souligne que la prépositiena en particulier le statut d’'un analyseur
polysémique dans le cas du verbe comme dans eelwh. C'est ainsi que le
verbe jouer voit son sens presque intégralemenbeiéglans le cadre du choix
de la préposition qui le suit (jouer a la mareljeyer de malchance, jouer avec
sa santé, jouer contre sans intéréts) que -de manmeoins spectaculaire-
commencer voit pourtant son sens partiellementad&plpar le méme choix
(commencer a, commencer de, commencer par), dt @u’va de méme par
exemple du nom train que la préposition précédetr@n, avec le train, par le
train), ou qu’elle suive (train de, train pour, travers) » (1997 :10).

Les ambiguités catégorielles ayant fait I'objetddwxieme volet, mettent
en évidence la réalité linguistique selon laquéde différentes catégories
grammaticales ne sont pas fermees sur elles-m@ies.au contraire, elles se
caractérisent par I'ouverture sur les autres caiegjoet les frontieres qui les
séparent sont parfois tellement transparentes lgs’écilitent le passage des
éléments d'une catégorie a une autre. La nature élfaments s’est ainsi

obscurcie par I'enchevétrement des catégories geditates.
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Le passage de I'une a l'autre se fait désormais sapture tangible car
l'instabilité et le manque de rigidité des frondéigrentre catégories rendent
parfois difficile I'identification de la nature d'umot, tant qu’il est possible qu'il
apparaisse dans deux ou plusieurs catégoriesatitis. Le cas de la préposition
en est lillustration parfaite. Elle ne constituaspun ensemble homogene, mais
bien au contraire I'hétérogénéité est I'une de escipales caractéristiques.
Elle englobe, en plus des prépositions fondamentalede, en par, poudu les
prépositions "a tout faire" comme les désigne P. Geffic, et celles
essentiellement spatiales ou spatio-temporéllass, sur, sous, vers des,.dgs
prépositions-adverbeqavant, aprés, depuis, devant, derrier&fanciens
gérondifs(suivant, concernant, touchant);anciens participes en —aftturant,
pendant, moyennant)d’anciens participes passdéexcepté, hormis, passe,
suppose, vugt des prépositions-adject{isauf et plein)Ce qui fait, a notre avis,
la spécificité de la classe des prépositions, d’estraordinaire aptitude qu’ont
certains de ces éléments a appartenir a plusieairgas différentes et par
conséquent remplir différentes fonctions. Une psémmn peut étre adverbe,
nom ou conjonction de subordination si nous I'asstwca que. Ce qui revient
toujours a dire qu’il n'est pas facile de traces deontieres nettes entre les
parties du discours, leurs valeurs varient en fonctle certains aspects du
contexte, et c’est uniquement le contexte qui estnesure de déterminer la

nature et la fonction d’'un élément.
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DEUXIEME PARTIE

LA PREPOSITION
DANS L’ENSEIGNEMENT
DE LA GRAMMAIRE DU FRANCAIS
AU 3™ PALIER DE I’ECOLE
FONDAMENTALE
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PRESENTATION DU PALIER D'ETUDE :

I- FINALITE ET BUTS DE L'ENSEIGNEMENT DE LA LANGUE
FRANCAISE AU 3°*™PALIER DE L’'ECOLE FONDAMENTALE

Finalité : D’aprés l'ordonnance de 1976, les éléves de I&col
fondamentale suivront un enseignement des langtrasgeres qui doit leur
permettre d’accéder a une documentation simple dasdangues, a connaitre
les civilisations étrangeres et a développer lapréirension mutuelle entre les
peuples. Cet enseignement doit permaitre ouverture sur la culture humaine
dans sa dimension universelle la plus féconde.

Buts : I'enseignement de la langue francaise &UF alier de I'école
fondamentale visera les buts suivants :
arPréparer I'éléve a suivre un enseignement de lgulrétrangére dans le
second degré.
b)-Continuer & développer les savoir-faire acqui4° palier en recherchant
une certaine autonomie dans les activités langagyier
La langue pourra donc jouer un double réle :

» Un role utilitaire : I'éleve sera amené a un emploi personnel de la

langue dans des situations authentiques et comdapb a des besoins

d’expression. On visera donc le développement d@xpression
personnelle.

» Un role culturel : la pratique linguistique sous toutes ses formes

donnera a I'éléve la possibilité d’élargir son kori culturel et de s’ouvrir

a tous les domaines ou se déploie I'activité desrhes.

c)- Permettre a I'éléeve d’accéder a une documemtaimple par la prise en
charge d’'un enseignement fonctionnel et utilitaire.

L’apprentissage du francais langue étrangéere aiegmolcontribue a
développer chez I'éleve, tant a l'oral qu'a I'écriexpression d’idées et de
sentiments personnels au moyen de différents gpalscours. La pratique des

quatre skills de I'apprentissage (écouter/parleg/dcrire) permet a I'apprenant
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de construire progressivement la langue et I'&il& des fins de communication
et de documentation. Il s’agira donc pour I'éleveabllege, a partir de textes
variés oraux ou écrits, de se forger des outilmalisse méthodologiques
efficaces pour aborder ces textes ou en produirenkme. Il affinera ces

compeétences méthodologiques et linguistiques tolray du cycle.

lI- Organisation de I'enseignement /apprentissagereUD :

Les programmes de francais ai™3palier de I'école fondamentale
proposent une gestion du temps dans le respecbldme horaire imparti a la
discipline :

7éme

année : cinq (05) heures + une heure facultatwvesgmaine

8°™ année : quatre (04) heures + une heure facultpéiveemaine

9°™ année : quatre (04) heures + une heure facultpéiveemaine
1. L'unité didactique :

Le discours sur I'enseignement du francais SUf Palier de I'école
fondamentale ne peut s’ériger sans préciser conméagble fondamental ce
gu’est une unité didactique. L’'unité de base deségnement/apprentissage au
3°™ cycle de I'école fondamentale est I'unité didastigLors d’une journée
pédagogique tenue le 07/02/2002 au college Abdaimoe et qui avait comme
objet d’étude l'unité didactique, H.Benaissa (Ljiaesteur de I'éducation et de
'enseignement du francais) a défini I'unité didgge comme ¥ un tout qui
permet de dispenser un enseignement cohérentensemble d’activités
structuré dans le temps et articulé autour d’'uneatif de communication bien
précis"

La notion d’UD, contrairement a celle de dossietatgue (dans laguelle
des piéces de diverses natures peuvent étre verefes 'avantage d’éviter la

prise en charge d’activités non significatives péalsjectif final.
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Chaque unité visera le développement d’'une compétpar des choix de
contenus métalinguistiques et discursifs retenudasbase de leur relation de
complémentarité et de fonctionnalité. L. Matalldans son mémoire de DEA,
souligne que «les différentes activités entretiennent une atieh de
complémentarité, de solidarité et d’interdépendanettes n'ont d’existence et
ne sont concues que pour étre au service de la €mmpee finale » (2001 :46).
Ainsi, I'enseignement/apprentissage des points degue sera mis en
correspondance avec l'objectif de communicationlgsiinvestit, ce qui évitera

I'atomisation des connaissances enseignées.

2. Le déroulement d’'une unité didactique :

Activité N° Nature de I'activité Duree de I'activite
01 Compréhension de I'écrit 1h
02 Lecture entrainement 1h
03 Vocabulaire 1h
04 Grammaire 1h
05 Conjugaison 1h
06 Orthographe 1h
07 Exercices de consolidation 1h
08 Lecture : Poésie 1h
09 Préparation de I'écrit 1h
10 Expression écrite 1h
11 Lecture suivie et dirigée 1h
12 Compte-rendu de I'expression écrjte 1h

Ordinairement, le nombre d'unités didactiques est &t précis depuis
l'instauration de I'enseignement par UD : 10 unp@sir chaque année scolaire.
Le volume horaire de l'unité didactique sera arggtdonction de la consistance
et de la difficulté des apprentissages nécessiébqgbjectif de communication.
Ce volume horaire variera de 09 a 12 heures ave@astion interne laissée a
I'appréciation du professeur. Chaque activité daurson tour 1h de temps au

maximum.
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3. Les grands moments de l'unité didactique :

L'unité didactique s’organise habituellement et ggabiquement en 3

grands moments :

> 1° moment : c’est la phase de présentation globale, il s'agjitpour
'enseignant d’éveiller I'intérét des éleves et &avener a se familiariser
autant que faire se peut avec le theme faisanetae I'unité didactique.
L’activité 01, la compréhension de I'écrit est ligue activité qui puisse
permettre a 'enseignant d’accomplir une telle gach

> 2°™moment :une phase dite de structuration qui intervient apaile de
la présentation globale. Apres s'étre familiariséea le theme ou
I'objectif de communication en question, I'éléveraseconfronté a un
éventail d’activitts métalinguistiques  (vocabulairegrammaire,
conjugaison et orthographe) qui sont toutes aucedu théme annoncé
par I'objectif de communication et tendent ensemides le méme but :
permettre a I'éléve de s’approprier les moyensulistigues devant servir
ultérieurement la phase suivante.

> 3*"™ moment : c'est la phase de contréle ou de synthése, elfe se
ordinairement a faire le point sur les acquis d&le et sur les difficultés
rencontrées, déterminant ainsi si I'objectif de ommication a été atteint
ou non a travers des activités telles que eesrcices de consolidation
ou I'expression écrite. La phase de contréle estammte d’évaluation qui
doit contribuer a aider I'éleve a prendre consaethe ses capacités d’'une
part, et permettre a I'enseignant d'avoir des imtions en vue

d’améliorer et de réguler I'enseignement qu’il @spe d’autre part.
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CHAPITRE I :

Analyse des programmes officiels de francais

INTRODUCTION :

Dans ce chapitre, nous procederons a une analysetienise des
programmes officiels de I'enseignement de la lanfjamcaise des trois
années formant le palier que nous avons choisi aorexre de recherche.
Cette analyse nous permettra, soit de faire rasslartou les theéories
linguistiques qui sous-tendent I'enseignement dépgsitions, soit de relever
les facteurs qui empéchent I'enseignement des pitépts de voir le jour. Au
terme de cette analyse, nous pouvons situer leogitém et mesurer avec

précision la place qu’elle occupe au sein des omst@ enseigner.

- L'enseignement de la langue francaise erf7AF :

En 7™AF, I'année est consacrée essentiellement & lagpeata la
consolidation et au perfectionnement de la langG&est un objectif
essentiellement linguistique, objectif qui demearau niveau de tout le
troisieme palier. Il faudra insister sur toutes d&snarches qui conduisent a
une véritable autonomie d’utilisation de la landlamgue orale, mécanismes
de lecture, transcription graphique).

Les contenus des unités didactiques WEAF se situent dans le cadre strict
de ces orientations et contiennent :

-Une part d'un enseignement systématique de mdiensstiques
pour installer une compétence linguistique indispédite.
- Une part d'utilisation de la langue orale et @dians des situations

de la vie sociale et scolaire. Il est évident queratique pédagogique
lie les deux aspects. C’est en pratiquant la larguee s'installe et se

développe la compétence linguistique.

85



1. Objectifs de communication des unités didactiqe composant la
progression annuelle de I'enseignement du francaen 7™AF :

Unité Didactique Objectif de communication
N°01 Se présenter et/ou présenter quelgqu’un.
N°02 S’adresser a quelgu’un et dialoguer avec lui.
N°03 Indiquer un itinéraire.
N°04 Donner des informations sur un objet.
N°05 Développer la compétence de lecture :
« Ecouter et lire un conte ».
N°06 Donner des consignes.
N°07 Développer la compétence de lecture :
« Lire un extrait d’ceuvre ».
N°08 Développer la compétence de lecture :
« Lire une bande dessinée ».
N°09 Rapporter de faits : « Le fait divers ».
N°10 Correspondre : « La carte de vceux- La carséapm>.
Tableau : 01

2. L'enseignement de la grammaire en*7® AF :
Lecon 1: Les types de phrases : déclaratif, interrogeipératif, exclamatif.
Lecon 2: Les types de phrases (déclaratif/interrogatifoaiés aux formes
affirmative et négative.
Lecon 3: -La phrase simple : GN-GV.
-La fonction sujet : GN/S=GN, GNMom, GN/S=Pronom.
-Les déterminants : les articléBrds et indéfinis.
Lecon 4: Etude de I'adjectif qualificatif : épithete dtribut.
Lecon 5: Structure du GV : le GN.C (COD/COI).
Lecon 6: Les déterminants : les adjectifs possessifesadljectifs
démonstratifs.
Lecon 7: Le GP : -complément du verbe.
-complément de lagser.
Lecon 8: Le complément du nom/la relative par « qui ».
Lecon 9: La transformation passive (temps simples + pass@osé).

Lecon 10: Les pronoms possessifs et les pronoms démafsstrat
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3. La préposition dans I'enseignement du francaisne7 AF :

L’'analyse des contenus des programmes officie[seu se limiter a un
simple relevé des lecons ou activités ayant pojat @ étant en relation avec
'enseignement d’'une classe grammaticale appelépopition. En ce qui
nous concerne, nous irons au dela, nous repérarssuapremier temps les
lecons ou la préposition se manifeste, c’est aivean de I'analyse que nous
orienterons notre attention vers le comment. Coninmgarvient-elle ? Quel
réle joue-t-elle ? Comment est-elle enseignée 2 $armi les nombreuses
questions auxquelles nous tenterons de répondréuraet a mesure de

'avancement de I'analyse.

Si nous nous référons aux dernieres refontesrgg®s, nous constatons
d’emblée que la préposition ne fait apparemmertijd¢od’aucune lecon de
grammaire au niveau des quatre premiéres unitéstidies. Néanmoins, au
niveau de I'UD N°01'se présenter et/ou présenter quelgu’umbus assistons
a une utilisation superficielle voire Iégére deplgposition au niveau de la
lecon de vocabulaire, plus précisément au momentliddiation au
vocabulaire de la présentation. Les éléves seiiost amenés a répondre a
des questions telles que : Comment t'appelles@ué&nd et ou es-tu né (e) ?
Ou habites-tu ? Les réponses prévisibles et haumtereeommandées par les
dictionnaires de grammaire pour la deuxiéme etsioie question sont
normalement les suivantes : Je suis né& @dnstantinea Alger, a Annaba.a

Lyon, a Berlin. J’habitea Constantinea Alger,a Annabaa Lyon, a Berlin.

Les réponses fournies par les élevesdersette séance de présentation
témoignent d’une transgression de ces regles. grassion qui se traduit
essentiellement par une utilisation hasardeus@gmsitions qui fait que le
professeur se trouve face a un flot d'imperfectidngenre : je suis né (eh
Constantine odansConstantine, j’habiten Constantine. C’est uniquement a

ce moment la que la préposition se manifeste, lerég) professeur intervient
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pour corriger les éléves et les remettre sur le dwemin en ouvrant une
parenthese concernant I'emploi des prépositionser®t recommandant
brievement aux éleves l'utilisation de la préposita devant les noms de
villes telles que : Constantine, Alger, Paris...Celzan, il ne manquera pas
de préciser que l'usage de la préposigarest mieux approprié devant les
noms de pays : en France, en Algérie, en ltalidsdans jamais préciser la

nature dex ou deen

L'unité didactique N°03 indiquer un itinéraire; met en ceuvre des
prépositions et des locutions prépositives au nivtala lecon de vocabulaire
intitulée « les indicateurs d’espace ». De nomlegysrases comportant des

prépositions ayant une signification spatiale sentid’exemples :

% Le cartable esturle bureau.
% Mon pére travaillé& Annaba.
% Les cahiers sordtansl’armoire.
% Farida vachezle dentiste.

D’autres comportant des locutions prépositives fyln méme
signification :au centre de, a gauche de, a droite de, en facdodede, a
coté de, a proximité deCe qui est frappant au niveau de cette lecon de
vocabulaire, c’est que le professeur se contentdirdea ses éleves que les
mots soulignés ou écrits en couleurs sont des atelics d’espace. En
d’autres termes, ils introduisent un complémentatistanciel de lieu qui
répond a la questiaou ?

A aucun moment du déroulement de la lecon, leggoréposition n'a
été évoqué ou prononcé. La conclusion est révétatte la démarche suivie
par les enseignantspour indiquer un lieu ou le situer, on emploiesde
indicateurs d’espace » (cahier de I'éléve/annédasm2003-2004).

Nous nous apercevons gue le critere en fonctiomelua été élaborée

cette lecon est purement sémantique. Nous insistegugcoup plus sur les
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valeurs sémantiques des prépositions, a savoirdapacité a véhiculer un
sens. Mais un tel critere de définition se révete nsuffisant : Pourquoi ?
D’une part, parce que certaines prépositions nipriine seule signification
stable et par conséquent, elles n’introduisentdgsecompléments ayant une
signification identique a la le{chez) D’autre part, des prépositions comme
a ou dans cumulent un grand nombre de significations possiblet la
diversité des valeurs d’emploi que nous pouvores tile chacune d’elle est
extraordinaire. En effet, elles peuvent avoir ugeification spatialdrester a

la maison, dans le greniemnais aussi une signification tempore{ke huit

heures, dans quelques instants).

L’étude des prépositions connaitra ensuite un l§ggEsage a vide
jusqu’'a la lecon de grammaire de 'UD N°05 : lausture du GV/le GN.C
(COD/COI). Ainsi, pour établir la difféerence entom complément d’objet
direct et un complément d'objet indirect, la préserou I'absence de la
préposition est le seul critére de distinction. ét égard, H-D. Béchade
précise« le complément d’objet est de construction so#éale, soit indirecte
c’est a dire gu'’il se place sous la dépendance ehber soit directement, soit
indirectement par lintermédiaire d’'une prépositioiCette différence de
construction ne modifie en rien la fonction objetsdcompléments, elle
présente simplement deux types de liaison entrgetbe et son objet»
(1986 :183)

Au niveau de cette lecon de grammaire et dans erspective
comparative, le premier contact explicite avec pedpositions introduisant
des compléments d’objet indirect va avoir lieu. Eésves découvriront deux
prépositions proprement dites a et de, ce qui fgujue les éléves vont
entendre pour la premiére fois le mot prépositien pgononcer, faisant
référence a une nature grammaticale bien précigei €onstitue avec le nom,
le verbe, l'adjectif...le systeme des parties du aliss. Cette lecon de

grammaire sera menée a partir de I'observation elédoupage de phrases
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comme celles qui suivent :

L'enfantaimesa mere » L’'enfante

S \% COD Qui?
L’enfantaimeles vacances » L’enfant aif

S \% COD Quoi?

Une définition du complément d’objet direct suitnm@diatement les
phrases précédentes, nous retenons la définitimarga :« le complément
d’objet direct est le mot ou le groupe de mots gunpléte le verbe (sans
préposition), ilrépond a la question qui ? Ou quoi ? posée apréegehbe »
(1994 :34) Autrement dit le COD fait corps avec le verbelet deux
éléments se trouvent dans un rapport de dépenddoee, rien ne sépare le
verbe du complément d’objet direct, ce qui n'est fm|mcas du complément

d’'objet indirect :

L’enfant pensea sa mere L’enfant pense
S \ Ccol A qui?

v

v

L’enfant pensea ses vacances L’enfant pense
S \% COl A quoi?

L’enfant parlede sa mere L’enfant parle
S \% COl De qui?

v

v

L'enfant parlede ses vacances L’enfant parle
S \% COl De quoi?

Une comparaison immeédiate entre les phrases comprem COD et
celles qui comportent un COI mettra I'accent supié@sence d’'une particule
syntaxique ou pivot grammatical servant a reliecdenplément au verbe, il
s’agit en l'occurrence des prépositich®t de Ainsi le complément d’objet
indirect est défini parallelement au complémentb@o direct comme étant
« le mot ou le groupe de mots qui complete le vagrés une préposition (a,
de), il répond & la question & qui ? A quoi ? Dé 2jiDe quoi ? » (1994 :37)
Le COl se joint donc se au verbe par l'intermédiaiiune préposition.
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Des lors, le probléme qui se pose est un problémentification et de
différenciation, il s’'agit de faire comprendre aw@éves comment les
prépositionsa et de qui introduisent des compléments de construction
indirecte puissent étre des indicateurs d’espace igwoduisent des
compléments circonstanciels de lieu (voir I'UD 0B. solution est simple et
la distinction est aussi simple que la solutionpps®e. En effet, il s’agit
surtout de savoir poser la question apres le veide€C de lieu répond a la
question ot ? Tandis que le COI répond a la questigui ? A quoi ? De
qui ? De quoi ? En définitive, il nous parait clgue c’est uniquement a
travers I'enseignement paralléle des notions de @DEOI que les éleves
entrent en contact pour la premiere fois avec onale préposition. Cette
lecon de grammaire prenant en charge COD/COI gstelaiere a notre sens
qui permet aux éléves une certaine familiarisatioec la classe grammaticale
de la préposition.

Ce que nous avons pu retenir, c’est le paramenetimnel sur lequel
insistent les enseignants lors de la présentatencel cours. Les deux
prépositionsa et de introduisent des compléments de nature essentjalle
jouent un réle bien précis au sein de la phrasaisNm® reconnaissons la
fonction attribuée a un complément en tant que @@lIgrace a la préposition
introductrice. Autrement dit, nous ne reconnaissiensomplément d’objet
indirect qu’a travers la préposition cela signifjee c’est la préposition qui
confére a un mot ou un groupe de mots son statsd &nction en tant que
COl.

Au niveau de l'unité didactigue N° 07 :développer la compétence de
lecture:lire une bande dessinéaious avons détecté une lecon de grammaire
a titre évocateur le groupe prépositionnelCette lecon est scindée en deux
parties distinctes: le GP complément du verbe (1§ &P complément de la
phrase (2). Le groupe prépositionnel est défingnavoute chose, comme un

groupe qui débute par un mot invariable la prémosit Ce groupe
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prépositionnel peut jouer plusieurs fonctions. dup étre complément du
verbe, donc il fait partie des éléments essendiel& phrase, par conséquent,
nous ne pouvons ni le déplacer ni le supprimea grésence est capitale pour
gue la phrase ait un sens complet. Servant d’exesnppbus avons retenu les
phrases suivantes ayant fait I'objet de la lecoquestion :

= Mon grand-pére habite a la campagne........ (1)

» Les fideles se dirigent vers la mosquée....... (2)

Apres le découpage des deux phrases en leurs ediféérgroupes,
'enseignant fait remarquer aux éleves que le georgrbal est assez chargé
en constituants et afin de mettre en relief lepgs#ions introductrices, cette
série de questions-réponses entre I'enseignant est &éves est tres

intéressante a analyser :

ENS1: De quelle nature sont les groupes soulignés ?
ELV1 : Ce sont des groupes prépositionnels

ENS1: Pourquoi sont-ils appelés groupes prépositionhels
ELV2 : Parce qu’ils commencent par une préposition
ENS1: Relevez la préposition contenue dans chaque @hras

ELV3 : Lesprépositions relevées sont : a et vers

Une fois la nature des groupes identifiée, c’estladonction que les
enseignants insistent, un groupe prépositionnelt pexcuper diverses
fonctions. Outre COI, il peut étre CCL, CCT ou CChar ailleurs, sa
présence est obligatoire et il n'est pas mobilel'sie syntagmatique. Dans
"La nouvelle grammaire du francaisJ. Dubois et R. Lagane définissent le
groupe prépositionnel complément du verbe commet étan complément
nécessaire du verbe, il ne peut pas étre placé autre endroit dans la

phrase. Sa fonction syntaxique le situe dans leggalu verbe » (1973 :139).
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Le déplacement ou la suppression du groupe prépus#i qui se
rapporte au verbe peut condamner le sens de |seletadonner lieu a des
phrases de grammaticalité et d’acceptabilité tokgalises du genre :

*A la campagne mon grand-pére habf{i2eplacement du GP)
*Mon grand-pére habit€Suppression du GP)
*Vers la mosquée les fideles se dirigébteplacement du GP)

*Les fideles se dirigen{Suppression du GP)

Le groupe prépositionnel complément de phrase esntga Ilui
déplacable donc pour la plupart du temps mobilpeut méme étre supprimé
sans que le sens général de la phrase ne soitiénddiélle-ci perd seulement
de sa précision.

En hiydrfait treés froid.

/\

Déplacement Suppression

Il fait trés froid en hiver 7 ditftres froid.

Avec une telle lecon, les éleves connaitront olgrecomplément
d’objet indirect, d’autres compléments amenés tmgjgpar des preépositions,
il s’agit des compléments circonstanciels, en méemps élargiront leur
systéme prépositionnel en découvrant d’'autres gitpos (chez, vers, en)
Nous tenons a signaler enfin que c’est en se basanune description
strictement fonctionnelle que ce cours a été é@abatest la préposition qui
indique la fonction des compléments qu’elle intiodCCT, CCL, CCM),
sans préposition, le mot ou le groupe de mots peniplir plusieurs
fonctions : sujet ou complément d’objet direct ,neus rejoignons ainsi la
pensée d’André Martinet selon quiles fonctionnels assurent donc

I'autonomie des monémes avec lesquels ils entrerglation» (1998 :155).
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Apres le GP complément du verbe et le GP complémena phrase,
c’est autour du complément du nom de faire I'odjahe lecon de grammaire
au niveau de I'UD N°9. Comme le complément du vexble complément de
phrase, le complément du nom est aussi un grouggogitionnel introduit
par une preposition et mieux connu sous l'appeltatile I'expansion du
groupe nominal ou le complément déterminatif.

Dans"la grammaire d’aujourd’hui; le complément déterminatif est
caractérisé par M. Arrivé, F. Gadet, M. Galmichenote suit « Tout comme
il existe des compléments du verbe, la fonctiolsgassument étant définie
par rapport a un verbe, il existe des complémenprts ¢t fonction se définit
par rapport a un nom. Pour la grammaire traditioiee ces compléments
sont eux mémes des noms introduits par une préposi{1986 :414).

Outre l'identification du complément du nom, un raubbjectif est
assigné a cette lecon a savoir I'emploi des prépaosi:de, a, en, sur.qui
seront consolidées étant insérées dans des pliagesre :

- Le livre de francaigst intéressant.
- Elle a acheté un pull en laine
- L’exercice_a trouparait facile.

« Le complément du nom est un groupe prépositipiinebmpléte le
nom pour en préciser le sensette définition qui découle de cette lecon est
parfaitement illustrative du critére pris en coisation, il s’agit d'un critere
sémantique. Cependant, pour identifier un compléntkn nom, criteres

sémantiques et critéres syntaxiques sont appeiedadorer.

= Sémantique: le GP complément du nom, compléte le hom pour en
préciser le sens, c’est a dire il apporte des mébions supplémentaires
relatives au nom sans étre toujours indispensablerene complété.

» Syntaxique: c’'est grace a la préposition introductive que le
complément du nom est reconnu en tant que telest grace a elle que

le nom complété est mis en relation avec le compigrdu nom.
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Vers la fin de 'année scolaire et plus précisénanhiveau de l'unité
didactique n° 09 : "rapporter des faits : le faineds", les éleves feront la
connaissance d’'une nouvelle préposition: par dhtigant un complément
d’agent. Toute une lecon de grammaire sera corsacha transformation

passive aux temps simples et composes.

Apres avoir porté une phrase modéle sur le tablées éléves
procederont a la découper en ses différents grolimss tenons a signaler
que la phrase doit se constituer impérativement dsujet+un verbe+un

complément d’objet direct.

Le maitre temoge un éléve

Sujet Verbe COD

L’éleve estimteggé par le maitre

Sujet Verbe Complémenieg’at

Les éléves remarquent I'inversion des réles, le GfdDdevient sujet
passif, le verbe actif qui se décompose en aweahgiarticipe passeé, et le
sujet actif qui se transforme en complément d’'agetoduit par la
prépositionpar. Nous n’hésitons pas a dire que I'apport de |pgsgionpar
a la transformation passive demeure fondarhefaurtant, le
cheminement de la lecon réduit la préposipan au néant. L'importance est
davantage accordée au sujet qui fait I'action kti cgli la subit, aux fonctions
syntaxiques et a leur inversement en passant duabe a l'autre. La
prépositionpar indique la fonction du nom ou du groupe qu’ellé&raduit
mais c’est plutét dans une perspective transfoonaglle que nous devons
inscrire la démarche qui était suivie tout au laig cette lecon. Pour la
grammaire géneérative et transformationnelle, lgp@séion est considérée
comme le résultat en surface d’'une série d’opérattmmplexes qui affectent

la profondeur de la structure.
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4. Eléments de conclusion :

Un examen approfondi des programmes officiels d@T8AF nous
révele que la préposition en tant que partie deodis a part entiére ne fait
'objet d’aucune lecon proprement dite, soit-elle drocabulaire, de
grammaire ou d'orthographe. En d'autres termesuma@decon ne porte le
titre de préposition alors que nous trouvons urtagemombre de lecons
intitulées le nom ou le verbe.

L’enseignement de la préposition, comparé a celuiam ou du verbe,
est pratiqguement inexistant et s'il se trouve, st #éoujours masqué par
'enseignement d’autres notions qui font de la psffion un passage obligé,
alors que c’est a elle gu’ils doivent leur exisiet leur fonction au sein de la
phrase. Un COI n’aurait jamais pu étre identifietant que tel en I'absence
des prépositions qui lI'introduisent. Néanmoingrésence de I'enseignement
de certaines notions ayant une relation étroite &v@réposition nous permet
d'espérer que les éleves peuvent désormais redconnaiie préposition
(étudiée) et la nature/fonction du complément aligile se trouve liée.

Les criteres en fonction desquels ont été menéssldeons de
grammaire mettant en ceuvre les prépositions sartdi@s divers mais en
grande partie fonctionnels. Si le critére fonctielnprime, c’est parce gu’il est
le seul, a notre avis, capable de justifier et ideiper le role des groupes qui

débutent par une préposition.

lI- L'enseignement de la langue francaise en®8°AF :

En §™AF, les éléves sont amenés & utiliser réellemeet langue
simple a l'intérieur de situations authentiquedieersifiées. L’'exploration
des thémes retenus dans les unités pédagogiquesrdanl’enseignement de
la langue le moyen de contribuer a la formatioeliattuelle générale par la
pratique organisée de lI'observation et surtoutlpaecherche, I'organisation

et I'exploitation des documents.
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L’enseignement de la langue francaise remplirasaloe double fonction :

a)- A Tlintérieur d'une progression linéaire et @udme, il assure

I'acquisition des moyens généraux d’expression.

b)- A lintérieur d’'un enseignement thématique smns d’'un enseignement
global autour d’'un objectif de communication etxgieession- il participe a

'ouverture culturelle en liaison avec les autrasciglines (exemples de

textes d’information a caractere objectif).

1. Objectifs de communication des unités didactiquesecomposant la
progression annuelle de I'enseignement du francaen §™AF :

Unité Didactique Objectif de communication
N°01 Développer la compétence de lecture :
lire et reproduire un conte
N°02 Raconter
N°03 Interviewer
N°04 Rédiger une notice d’emploi
N°05 Décrire un objet
N°06 Décrire un processus de fabrication
Décrire une activité humaine
N°07 Faire un reportage
N°08 Ecrire une lettre familiale
(ou répondre)
N°09 S'initier a la technique d’expression
N°10 Raconter (la nouvelle)

Tableau : 02

2. L'enseignement de la grammaire en®8°AF :

Lecon 1: Rappel des types et des formes de phrases.

Lecon 2: Le groupe nominal (sujet ou complément) + le®npms
personnels compléments (le, Ia, I, les, lui, leur)

Lecon 3: L’interrogation directe

Lecon 4: L’expression de I'ordre (impératif, infinitifimpersonnel)

Lecon 5: Le GN et ses expansions : Le complément du nom.
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» La relative par « qui » (révision)
 Etude de la relative par « que »
Lecon 6: L'expression du but :
» Dans le but de/ afin de/ pour + infinitif
* Pour que/ afin que + subjonctif
Lecon 7: L'expression du temps :
« Emploi de quand/ lorsque/ pendant que/ au moment ou
Lecon 8: La phrase complexe :
» Les complétives par « que »
» La subordonnée infinitive
» La conjonctive par « que »
Lecon 9: La coordination et la juxtaposition
Lecon 10: L'expression de la cause :
 Le GP de cause (a cause de, grace a...)
» La coordination avec car

» La subordination avec parce que

3. La préposition dans I'enseignement du francaisne8 AF:

Les contenus de I'enseignement de la langue framcan 8™AF
continuent la tradition de ceux qui les ont présgedéest a dire, ils donnent
'importance au perfectionnement de la langue d¢eba

Pour analyser ces contenus, nous suivrons une déenanalogue a
celle de la $™AF. Ce qui fait que nous procéderons d'abord aepémage
systématique des lecons ou des activités dans dissjuintervient la
préposition. Nous nous intéresserons ensuite adaiere, la procédure a
suivre et les activités mises en ceuvre durantuescsur la préposition. Nous
identifierons enfin le ou les criteres en fonctaesquels ont été élaborés ou

enseignés ces cours.
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Au niveau des programmes officiels d&"BF, la préposition ne fait
I'objet d’aucune lecon au niveau de I'UD 1. Nousdacontrons cependant au
niveau de la lecon de grammaire de I'UD 2 et plézigément au niveau du
groupe nominal complément ou I'accent sera misl'aentification et la
distinction du COD/COI. Cela consistera beaucouys @n un rappel de la
lecon déja vue en"7%AF (UD 5) avec en plus la substitution du COD oul CO
par le pronom complément adéquat. Lorsque c’estamplément d’objet
direct, les pronoms qui conviennent stetla, lesoul’ comme le démontrent

les exemples suivants :

Je vois un homme > Jeveis.

Il regarde sa femme » Il leegarde.
Nous aimons les enfants »  Nous lesmons.
Il adore la pluie » |l I'adore.

Quand il s’agit d’'un complément d’objet indirect, sont les pronoms

lui etleur qui sont les plus convenables :

Il parle a son ami » |l lpiarle.

Il fait confiance a ses joueurs Il leufait confiance.

Nous ne manguerons pas de préciser que la suiostifpdr le pronom
personnel COI ne concerne que les complémentslunteopar la préposition
a et non pas ceux introduits par la prépositiemNous pouvons donc situer
ce cours dans une optigue transformationnelle : traesformation de
pronominalisation qui sert a remplacer un complénpdacé apres le verbe

par un pronom ayant la méme fonction mais placétdeaserbe.

Au niveau de I'UD 05, les constructions préposgiwent nombreuses,
fréquentes et utiles. Elles sont particulieremeilisées dans la description
d'un objet techniqgue (la balance Roberval, la bolgssle thermometre

meédical). Nous sélectionnerons les constructionfpgsitives relatives a
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I'analyse des composants, de la dénomination (colesnexpressions : sert a,
est utilisé pour, joue le role de...) et notammertesequi expriment des

rapports spatio-temporels.

Exemples:  Une regle soutenue en son milieu.
Le plateau @sicé a I'extrémité du fléau.
La deuxieme notion que les éléves auront la chdecevoir apres le

COl est celle du complément du nom. Une telle ledomt le contenu a déja
été abordé en°T%AF lors de I'UD 08 (lire une bande dessinée) nergoétre

que bénéfique pour la consolidation de I'emploi plespositions introductives
d’'un complément du nom. Il est a signaler que Immément du nom est
toujours formé d’'une préposition suivie d'un nonyrdgroupe nominal ou

bien d’un infinitif. Nous retenons les exemplesvanis :

= | a couturiere utilise un dé a coudre

» |estasses en porcelaisent fragiles.

= La voiture_de mon perest en panne.

Au niveau de I'UD 06 :"décrire un processus de fabricatign”
I'enseignement de la préposition se manifeste eanlele grammaire dont
lintitulé est I'expression du but. Nous accordofignportance aux
prépositions et aux locutions prépositives qui ERpnt un résultat qu’on
veut obtenir. En revanche, les prépositions et léesitions prépositives
exprimant un but qu’on veut éviter sont mises &dfé car elles seront

étudiées avec plus de détails ERAF.

Comme son intitulé I'indique, I'objectif de cettecbn est d’apprendre
aux éleves a exprimer un but, soit par un grougeqgsitionnel, soit par une
proposition subordonnée circonstancielle de butpieamiere procédure étant

bien entendu, plus proche de nos préoccupationtagieuxieme.

Les prépositions faisant I'objet de cette lecont smit simples pour,

soit complexes (locutions prépositivesfin de, dans le but de

100



Il travaille. Il réussit.
Il travaille pour réussir— > GP CC de but
Il travaille dans le but de réussit—» GP cC de but

C’est presque toujours sur un critere de fonctior bps cours sur la
préposition sont enseignés et tendent tous veng€iae objectif, & savoir nous
démontrer que la préposition n'a pas de fonctiongla méme mais sert a
conférer une fonction au mot ou au groupe de motsllg introduit : pour,
afin de, dans le but deont a la téte d’'un groupe prépositionnel compléme

circonstanciel de but.

Nous reverrons la préposition en UD 08, au niveaula lecon
d’orthographe : & verbe a linfinitif". Plusieurs cas dans lesquels linfinitif
comme forme verbale peut étre employé y sont trafdhitre apres un verbe
conjugué, c’est surtout aprés une préposition gueelbe doit se mettre a
l'infinitif.

L’infinitif est par définition une forme verbale yd dépouillée, il ne
porte ni marque de temps, ni marque de personngegiploie presque
exclusivement aprés un verbe conjugué et suit dée rgrammaticale selon
laquelle i« quand deux verbes se suivent, le deuxieme sa fiefinitif ».
L’emploi de linfinitif apres une préposition estgeonisé et les différentes

prépositions pouvant introduire un infinitif santde, pour, sans...

Apres a et de l'infinitif a plutdt la valeur d’un complément dbjet
indirect, nous I'appellerons alors un infinitif paEsitionnel, nous le trouvons
apres des verbes tels queccepter de, prier de, continuer a, autorisepa@ur
n'en citer que quelques uns. Nous assistons da&saldiintroduction d’'un
nouveau critere de description, en l'occurrencecrigere morphologique.
Nous attirons l'attention sur le fait que la formaerbale qu’introduit la
préposition reste invariable quelque soit la prémosutilisée et ne porte ni

marque de temps, ni de personne.
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La derniere lecon qui place la préposition au @eentte ses
préoccupations est la lecon de grammaire de I'UD: "téconter: la
nouvelle" A cette occasion, les éléves se frotteront nendpdes prépositions
simples mais a des prépositions complexes expriomamapport bien précis,
celui de la cause. Il s’agit en grande partie dasxdocutions prépositives

grace a/ a cause de insérées dans des phrasesrdu ¢

= |l aréussigrace sa volonté.

= || a été blamé a cause des absences.

Une lecon de grammaire telle que I'expression dsea été batie sur
un double critére. L’identification des deux locuts prépositives s’est
effectuée en fonction de deux critéres essentelpremier sémantique qui
attribue un sens causal aux deux locutigréce aeta cause deans pouvoir
rester insensible comme le fait remarquer J.Cervoau caractere positif des
impressions associées a la premiere, lesquelles dontraste avec celles,
plutdt négatives, liées a la seconde locution »{1205) Le second est

syntaxique, il précise la fonction des groupesoihtits par les deux locutions.

[1°-4. Eléments de conclusion :

Outre I'ennui que témoignent les enseignants ayantcharge des
classes de®8°AF, pour qui le programme de francais est peu Byeigue,
peu objectif et manque beaucoup d’ambition, compacélui de la TAF.
Nous n’hésitons pas a confirmer la diminution deplace réservée a
'enseignement de la préposition. Le peu de lecqos traitent de la
préposition sont soit des lecons qui ont été almsréd 7"AF comme celles
du COD/COI ou encore celle du complément du norit, d&s legcons qui
réduisent le réle de la préposition et minimiserm gmportance au sein du

mécanisme constructeur de la phrase.
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Nous ne pouvons nier, bien entendu, les apportgaaux par lesquels
s’enrichit le systéme prépositionnel de nos appresneomme les prépositions
et les locutions prépositives relatives au but let @ause four, afin de, dans
le but depour I'expression du butjrace aeta cause dgour I'expression de
la cause) et que les apprenants découvrent pqrehaiere fois. Enfin, il est
clair que c’est, en grande partie, sur un criterectionnel que nous devons
nous appuyer pour mener a bien les lecons en que&ionc, le programme
de 8™AF et bien qu'il reprenne quelques unes des nogondiées en*7AF

se situe dans la continuité de ce dernier.

lll- L'enseignement de la langue francaise en*§°AF :

Les objectifs généraux de I'enseignement du franeai8™ AF sont

regroupés en cing grandes rubriques :

= demander des informations.

rechercher, réunir et présenter des informations.

analyser et résumer un document écrit.

observer et décrire de maniere objective.
» parrer et rapporter des faits.

C’est a partir de ces objectifs que sont envisaiggges les activités de
langue dans unités didactiques. Le point de dégattouve étre une situation
génératrice d’'un certain discours, situation quplique la participation de
I'éleve. La langue trouve alors contact avec lditeéaelle est réellement un
outil d’expression et de communication au serviggehtions précises.

Exposé a un éventail limité de techniques d'expoesd’éleve a la
possibilité de s’exercer d’'une facon organisée s medeles de pensée et
d’acquérir les moyens linguistiques indispensaliizs moyens linguistiques
sont, par ailleurs, I'objet d’'un enseignement systique (vocabulaire,

grammaire, conjugaison et orthographe).
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1. Objectifs de communication des unités didactiqse composant la
progression annuelle de I'enseignement du francade la $™°AF :

Unité Didactique Objectif de communication
N°01 Raconter des faits
N°02 Décrire un paysage, un lieu
N°03 Condenser I'information
N°04 Prendre des notes a partir de textes documenta
textes portant sur la pollution, la démographie..
N°05 Apprendre a résumer
N°06 Expliquer un fait, une notion
N°07 Raconter des évenements réels ou fictifs
N°08 Justifier un choix
N°09 Caractériser un personnage :
(aspects physigue et moral)
N°10 La correspondance (correspondance administjat
Tableau : 03

2. Enseignement de la grammaire en"9°AF :
Lecon 1: La phrase simple :
» Rappel des constituants fondamentaux (GN+GV).
» La proposition indépendante.
Lecon 2: La phrase complexe :
» La proposition principale et la proposition subordée.
» La relative par qui/que (révision).
» La relative par dont/ou.
Lecon 3: L’'expression de la condition.
Lecon 4: L’'expression de la cause.
Lecon 5: L’expression de la conséquence.
Lecon 6: L’expression du temps : la simultanéité, l'armdgte, la postériorité.
Lecon 7: L'expression du temps : chronologie, datatiamge, époque.
Lecon 8: L’expression du but.
Lecon 9: L’expression de I'opposition.
Lecon 10: Le style direct et le style indirect : Identditon + passage d’'un

discours a l'autre.
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3. La préposition dans I'enseignement du francaisned AF:

Nous remarquons que la préposition ne fait I'objetucune lecon au
niveau des deux premiéres unités, vu le but pratapsigné a ces deux unités
consistant principalement en un rappel de quelqu#®ns fondamentales
déja étudiées erfFAF et en 8™AF, comme la structure de la phrase simple
en GN/GV, la structure de la phrase complexe empqgsition principale et
proposition subordonnée, étude de la relative quafque en grammaire,
manipulation du présent, de I'imparfait et du pduse-parfait en conjugaison.

Ce n'est quavec l'unité didactique N°03 dont l'ebjif de
communication est de condenser linformation que pl&position refait
surface au niveau de la lecon de grammaire : lesgon de la condition.
Cette lecon devrait permettre aux éleves, outeediification du groupe
prépositionnel complément de condition et des @iéipos qui l'introduisent
avecetsans la production, a partir de phrases simples remdiet des groupes
prépositionnels compléments de condition, de pBrasenplexes introduites
par si et exprimant bien évidemment le rapport de comdlitiLe tableau

explicatif suivant résume ce qui a été précédemulient

Phrases de départ (simples) Phrases a obtenir (cofapes)

Avec de bonnes notes passera en | S'il obtient de bonnes notes, il
GP CC de condition
1AS. passera en 1AS.

Sans traitemente malade ne guérira Si le malade ne suit pas le traitement,
GP CC de condition ) o
pas. il ne guérira pas.

Sans votre aidge ne pourrai pas Si vous ne m’aidez pas, je ne pourrgi
GP CC de condition

déplacer cette lourde caisse. pas déplacer cette lourde caisse.

Tableau : 04
Autrement dit, les éléves seront capables au teteneette lecon de
transformer le GP CC de condition en PSC de camditEn plus des

prépositionsavec et sans introduisant un rapport de condition, les éléves
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s’initieront a exprimer le méme rapport logique 'aide de la locution
prépositivea condition dequi au méme titre que les deux précédentes se met
a la téte d’'un GP CC de condition. L’accent estériment toujours mis sur

la capacité qu’auront les éleves a transformer phrase simple en phrase

complexe, ce que résume le tableau suivant :

Phrases de départ (simples) Phrases a obtenir (colages)

Tu peux prendre ce livre a conditionTu peux prendre ce livre a conditipn

de me le rapporter demain gue tu me le rapportes demain.

Tu ne manqueras pas le train a Tu ne manqueras pas le train| a

condition de partir rapidement condition que tu partes rapidement.
Tableau : 05

Nous pouvons alors conclure en disant que c’egouos sur la fonction que
peut référer la préposition au groupe qui la sug ge base I'ensemble du
cours. A ce niveau, nous estimons que l'enseignerdes prépositions
exprimant la condition peut se faire en fonctioautfes criteres (sémantique
par exemple) du fait des différentes valeurs d’@inglie peuvent assumer les

deux prépositions en plus de leur capacité a exgsriancondition.

L’expression de la cause, l'intitulé de la leca gtammaire de I'UD
04 nous rappelle celle déja abordée 8% au niveau de I'UD: 10. Il
s’'agira donc d'un rappel des deux principales lotist prépositives
exprimant la causegrace aeta cause demais a une seule différence, les
phrases simples contenant un GP CC de cause iittpzaigrace aeta cause
de seront associées a des phrases complexes exptermagine rapport mais
par le biais d’'une PSC de cause introduite gganme, parce que, puisque
Selon J. Dubois et R. Laganeparce que, puisque, comme (...) ne
correspondent pas morphologiquement a des prépasit (1973:192)

L’exemple suivant nous le montre clairement :
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v Il a eu un blame a cause de ses absences.
GP CC de cause

v 1l a eu un blame parce gu'il s’absentait.
PSC de cause

Le rapport de la cause s’enrichit par de nouvegupowds, celui de la

prépositionpour. Cette préposition permet d’exprimer plusieursnues,
hormis celle que nous lui attribuons assez souvknbut, c’est la cause

gue la prépositiopour est apte a exprimer comme dans I'exemple qui suit.
v Il a été arrété pour vol
GP CC de cause

v Il a été mis en prison pour fraude fiscale
GP CC de cause

Toujours en grammaire mais cette fois-ci au nivdau’UD 06, un
autre rapport logique fait son entrée sur scergéagit du temps. La notion du
temps demeure la plus difficile a enseigner du mmdnge’elle couvre trois
types de relations temporelles ; la simultanéigdtériorité et la postériorité.
D’autre part, 'expression du temps est sans autute la plus fournie en
prépositions et en locutions prépositives car avexjue nuance exprimée, de
nouvelles prépositions et locutions prépositiveenuent s’ajouter pour

enrichir le systeme prépositionnel des apprenants.

» Simultanéité : pendant

> Antériorité : avant, avant de, jusqu’a, en attendant

> Postériorité : apres, depuis, des

L’ensemble des prépositions et des locutions pitpes

précédemment citées introduisent comme le veuadhtion grammaticale un
groupe prépositionnel qui jouera au sein de lagghtan role syntaxique bien
déterminé, il sera complément circonstanciel deptenict c’est dans une
optique transformationnelle identique a celle dedadition et de la cause que
s’inscrit la démarche suivie tout au long de cédtwn. Les éleves devront
étre capables non seulement de reconnaitre le GBeGE€mps mais doivent

aussi savoir le transformer en PSC exprimant le ené&pport :
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» Tu me téléphoneras dés ton arrivée
GP CC de temps

» Tu me téléphoneras des que tu arriveras
P8€temps

Le plus souvent, pour obtenir une conjonction owe uacution
conjonctive, nous ajouteromgiea la préposition correspondandés/des que
avant/avant quegpendant/ pendant que

L’'UD 08 traitera d’'un rapport qui a été en partteddé en 8™AF.
Nous avons souligné lors de I'analyse des prograsnadee8™AF (UD:06)
que nous aurons a limiter I'étude de I'expressian kit aux simples
prépositions et locutions prépositives exprimanbunhrecherche, un but que
I'on veut atteindre, un résultat que I'on veut oliteNous passerons en revue
tout cela et nous compléterons le travail par détules prépositions et des
locutions prépositives qui expriment un but a évitesera essentiellement
guestion de deux locutions : de peur de, de crdiate

Les mémes étapes seront suivies et ressembleramcdog a celles qui
ont fait I'objet des lecons de grammaires antédgsumous pouvons les
résumer comme suit : Qu’il s’agisse d’un but aiattkee ou d’un but a éviter,
les prépositions et les locutions prépositives adrva leur expression
introduisent des groupes prépositionnels ayant oorfonction complément
circonstanciel de but. Ces groupes prépositionpels/ent se transformer en
proposition subordonnée circonstancielle exprimlantnéme rapport mais
introduite par des conjonctions de subordinatiofogutions conjonctives qui

correspondent morphologiquement a des prépositmnsa des locutions

prépositives :
Préposition/locution prépositive Conjonction/locuticonjonctive
Pour Pour que
Afin de Afin que
De peur de De peur de
De crainte de De crainte de
Tableau : 06
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Exemples :

o Il travaille pour le bonheur des autres
GP CC de but

o Il travaille pour que les autres soient heureux
PSC de but

o Il marche sur la pointe des pieds de peur de tévésls enfants
GP CC de but

o Il marche sur la pointe des pieds de peur guentses se réveillent
PSC de but

Les criteres en fonction desquels a été élaboréwe decon de
grammaire sont de différents genres : syntaxiqumel'part, la préposition
comme nous le cessons de le répéter marque laidorti groupe qu’elle
introduit. Sémantique d’autre part, nous ne pouvoeser sans reéaction
devant le sens que peut circuler chacune des ptiépssttudiées et la nature
du but qu’elles impliquenippur/afin de but a atteindreje peur de/de crainte
de but a éviter).

La derniére lecon en relation avec la prépositian sein des
programmes officiels de®*®AF se situe au niveau de I'UD 09, toujours en
grammaire intitulée I'expression de l'oppositioned. éleves feront alors
connaissance d’une préposition restée méconnueiguky: la préposition
malgré Nous insistons particulierement sur I'importartgemalgré comme
moyen d’exprimer |'opposition. La prépositiamalgré n’a qu’'une valeur
sémantique unique et ne peut exprimer un rappomt guie I'opposition, elle
confére cependant non seulement une fonction aupgrgu’elle introduit
mais aussi une certaine autonomie syntaxique gujdiaun tel groupe puisse
se déplacer sur 'axe syntagmatique d’un énoncé pardre son sens ou sa
précision. L’'exemple suivant illustre parfaitemeatqui a été déja dit :

> Malgré le mauvais temp8avion décollera.
GP CC d'ogiiion

> L’avion décollera malgré le mauvais temps
GP C@mposition
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llI°-4. EIéments de conclusion:

Bien que la place consacrée a la préposition evedunsiblement par
rapport & celle couverte efi"™8AF, nous ne pouvons nier qu’en dehors des
lecons de grammaire, la préposition ne fait I'olgjetucune autre lecon de
vocabulaire soit-elle ou d’orthographe. Par aikewe qui semble intéressant
dans les programmes dé™AF, ce sont les nouvelles prépositions qui
apparaissent au niveau de chaque lecon de gramrharede des différents
rapports logiques et de leurs moyens d’express@rieront qu’enrichir et
élargir les frontieres du systeme prépositionnahgrais des apprenants, nous
ne parlerons plus deetde mais dgpendant, depuis et malgré

Nous pouvons soutenir fermement la these selorelgles lecons de
grammaire se suivent et se ressemblent dans larenestl pour atteindre
I'objectif final, ce sont les mémes étapes qui foajours suivies, lesquelles
étapes ont fait de la grammaire une activité stgpée commencant presque
toujours par l'identification du rapport en questi@ause, but, temps...) puis
le passage par la reconnaissance du groupe piéposit exprimant le
rapport étudié, c’est a ce moment que la préposigt reconnue, identifiée
(parfois, cela passe inapercu, étant donné I'dtitgui consiste a masquer la
préposition au profit du GP correspondant). Enfa,transformation du
groupe prépositionnel en une proposition suborderoieonstancielle vient
en derniére position.

Nous pouvons en déduire que les lecons de gramrmaitent d’'une
part de la fonction générale commune aux préposited aux conjonctions de
subordination. D’autre part, de la distinction pipale entre ces deux classes
grammaticales. Alors que la préposition introduit mot ou un groupe de
mots, la conjonction de subordination introduit ymmeposition subordonnée
circonstancielle. Beaucoup de locutions conjonstime sont autres que des
prépositions suivies dgue ou ce que De méme, des locutions prépositives

deviennent conjonctives en modifiateenque
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CONCLUSION :

Nous avons procédé a l'analyse des programmedetdfide francais
imposés par le Ministére de I'Education Nationdle@re but était, comme
déja mentionné, de répondre a la question suivantpielle place occupe la
préposition au sein de ces programmes Aw terme de l'analyse des
programmes officiels de I'enseignement du franeais$™ palier de I'école
fondamentale, nous ne pouvons que dresser un tometgatif de
'enseignement de la préposition. Aprés une ente@e matiere plutot
convaincante en°7%AF, la place réservée a I'enseignement de la pipos
va en s’amenuisant au point de trouver des unitisctiques qui n’abordent
la préposition a aucun moment de leur déroulemirgn ressort que la
préposition ne tient qu’'une faible place dans leggmammes officiels, alors
gue les notions les plus fournies en legcons saaitawut le nom, le verbe et
dans une moindre mesure I'adjectif.

En effet, une telle analyse nous a révélé desésemjui bien négatives
gu’elles soient, ne manquent pas d'utilité: il emte que la préposition se
manifeste explicitement lors d’'une lecon de gramenaiu de vocabulaire,
bien au contraire, on la taxe d’'implicite. Un egs&iment implicite en ce sens
que la préposition est souvent enseignée de maniasguée ou abstraite,
sans qu’il y ait réellement prise en compte de ssage et de ses différentes
valeurs d’emploi dans le discours humain. C’estubithblement di a la
conception des programmes que nous devons de [wdlases parce que nous
restons parfois un peu étonné face a l'importarmmradée aux éléments
lexicaux dans la plupart des programmes. Des pnuges qui accordent la
primauté a I'enseignement structuré et systématapse €léments lexicaux
(nom, verbe, adjectif) réduisant au maximum la @laxccupée par les
éléments grammaticaux.

Bien qu’un nombre fort intéressant de lecons sa@enétroite relation

avec la préposition, hous ne pouvons songer aeiesractere implicite que
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revét 'enseignement d’une telle partie du discourstel caractéere, qui sert a
manipuler les apprenants en présentant comme asqdes connaissances
qui ne le sont pas, et par ailleurs fondé sur lavaise foi ou sur une certaine
forme de malhonnéteté intellectuelle se rencordmtiqulierement au niveau

de I'enseignement de la préposition.

En 7™AF, la préposition se trouve complétement submepgéeles
notions d’indicateurs d’espace, du complément @pblyjdirect et du groupe
prépositionnel, pour ne citer que les plus sigatfies, et ne fait son

apparition que lors des conclusions a voix passive

» a)- Le COl est introduit par les prépositions deat

= b)- Le GP est toujours introduit par des préposgi

= C)- Les prépositions a et de introduisent un COI.

= d)- Les prépositions introduisent toujours des GP.

Si nous comparons sémantiguement les deux prenpbrases (a et b)

a celles qui suivent (c et d), nous remarqueronsde suite que le sujet sur
lequel porte l'intérét n'est plus le méme. Une autbservation montre que
dans la construction passive, le sujet agissamqiréposition) passe tout a fait
au second plan tandis que les éléments qu’ellé @égupent le premier plan.
Une telle manipulation des ressources de la lamguwes montre clairement
gue la préposition n'est enseignée qu’en liaisagcal/autres notions, ce qui
condamne sa manifestation explicite comme compoaapart entiére. Ne
faut-il pas accorder I'importance au sujet qui Faittion plutét qu’a celui qui

la subit ?

Si la préposition ne jouit pas d'un enseignement lsubase du
triptyque :contenus, activités, tachas‘est parce qu’elle n’est considérée que
comme une cheville syntaxiqgue servant a mettre edation différents
éléments de la langue. Une telle vision ne peetde restrictive et réduit le

réle de la préposition a celui d’un simple outil ldeson. Il est clair que les
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notions déja citées telles que le complément du rmmle groupe
prépositionnel mettent en péril la préposition @ €nseignement, d’autant
plus qu’une fois reléguée au second plan, la prépogerd beaucoup de sa
notoriété grammaticale et s’éclipse totalement pwutaisser apparaitre que
la fonction qu’elle est capable de conférer awupges a la téte desquels elle
se place.

L'étude des rapports logiques efi"@F (I'expression de la condition,
de la cause, du temps, du but, de 'oppositiorgafat I'objet de la majorité
des lecons de grammaire redonne a la prépositisecnnd souffle apres la
période d’agonie qu'elle a connue €f"BF. Bien que I'apport d’une telle
étude aux prépositions soit fondamental, il n'eméere pas moins vrai que
les prépositions ne se manifestent que dans uspgitive comparative aux
conjonctions de subordination, de plus, les critézgr lesquels se base une
telle étude s’averent parfois insuffisants et mamgule rigueur.

Ce sont, en somme, toutes ces raisons qui ont érpacmise en
ceuvre d’un véritable enseignement et I'édificaticume théorie générale qui
expliquerait tous les aspects essentiels du famotiment de la préposition.
Dés lors, les maitres de langue, de plus en plasceents des lacunes des
programmes officiels ne peuvent plus esquiver lasgan : Pouvons-nous
envisager un jour de mettre a I'évidence une tleégui prendrait en charge
'enseignement de la catégorie dite prépositiomestses différents aspects
phénoménologiques ? L'absence effective d'un ensegnt des
prépositions aura-t-elle des répercussions sursleodrs de nos collégiens ?
C’est précisément a cette question, que nousrtergale répondre dans le

chapitre suivant.
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CHAPITRE Il :

Evaluation des connaissances sur la préposition

INTRODUCTION :

Une fois l'analyse détaillée des programmes officde francais de
tout le 3™ palier de I'école fondamentale achevée, nous imésesserons
au deuxieme acteur impliqué dans le processus #futes apprenants, et
nous cernerons chez eux une tache bien précisprotauction écrite. Cette
tache en plus d'un exercice contraignant nous pimneal’évaluer les
connaissances sur la préposition a travers ungssndes erreurs commises
par les mémes apprenants. Si nous avons privillgidiscours écrit au
détriment du discours oral, c’est parce que c’esitiation d’écriture que les
erreurs sont fréquentes, manifestes et facileméogldbles, contrairement a
'oral, ou elles peuvent étre masquées par toute gamme de ressources
phonétiques (changement d’intonation, haussemewbiderapidité de débit).
En effet, I'écrit a occupé une place de choix dam il'avantage de la
permanence. Mais avant de procéder a I'évaluatimprpment dite des
connaissances sur la préposition, il nous a seuottede mener une enquéte
aupres des apprenants qui font I'objet de la ptésétude. Cette enquéte est
essentielle car elle vise a dégager un certain noaimformations relatives a

la situation socio-économique et sociolinguistigee apprenants.

- Présentation de I'enquéte en ¥ AF :
1. Lieu de I'enquéte :

Cette enquéte s'est faite auprés de cinquanteé(80ps de ¥AF du
C.E.M Abdelmoumene. Cet établissement se situe damsilieu urbain non
loin du chef-lieu de la wilaya de Constantine. Bté choisi comme le cadre

de nos enquétes pédagogiques parce qu’il préserteuble avantage :
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D’une part, c’est un établissement au niveau duqoek avons eu la
chance d’enseigner, par conséquent, nous connaissonle personnel ainsi
que le corps des enseignants qui ont largementilocoé@tau bon déroulement
des tests sans que le moindre incident survienoeie¥ les contraintes
d’ordre pédagogique nous ont été épargnées etlésugsts prévus se sont
déroulés dans des conditions favorables garantissasi la fiabilité des
résultats obtenus. D’autre part, comparé aux adti@sissements (colleges)
du méme palier, le niveau de francais est paréoetnent "élevé" chez les
éléeves du C.E.M Abdelmouméne. De plus, contrairénaemnx éleves qui
affichent un refus et un blocage face a la langaiechise et pour qui le cours
de francais constitue une vraie torture morale aurs duquel ils ne
comprennent rien et ne retiennent rien, contragtforcés de se présenter
sans aucun intérét, les éleves du college Abdelraaanmappréhendent le
cours de francais avec une certaine aisance, lmowiasme remarquable et
manifestent un intérét certain pour I'apprentissdigdrancais. C’est vrai que
nous ne pouvons pas pallier toutes les difficuifgés présente une situation
d’enseignement/apprentissage mais ces derniérgswsent plus ou moins
amoindries par I'enthousiasme et l'intérét que t@ment les éléves a I'égard

de I'apprentissage de la langue francaise.

2. Méthodologie de I'enquéte :

L’enquéte que nous avons menée consiste princigaleran une
passation de questionnaire a I'échantillon. C’est,notre avis, I'outil
d’investigation le plus sOr qui nous permettra deueillir des informations
aupres des personnes interrogées. Nous tenonsnalesiqque les sujets
questionnés sont seuls face au questionnaire paogpgndre par écrit. En
général, un questionnaire comme celui que noussaetaboré se divise en
deux grandes séries de questions, I'une portaritodyet de I'enquéte, l'autre

se rapportant a l'identité et a I'environnement sigigts enquétés.
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Pour ce qui est de la deuxieme catégorie de guestielatives a
I'identité et aux données dites personnelles tejlesle sexe, I'age, le niveau
d’instruction des parents et leur appartenanceopaziessionnelle, nous
avons opté pour la référence indirecte, c’est a, tutdt que de poser les
guestions directement aux sujets enquétés, nouns gréféré nous référer de
facon indirecte aux différents documents qui comstt la situation
pédagogique et scolaire des apprenants a savdiches de synthese et les
fiches de renseignements que les mémes appremdnesngplies au début de
'année. Alors que pour la partie qui porte suibja de I'enquéte, onze

guestions ont été rédigées puis posées a cette fin.

3. Justification du choix des apprenants (I'échanfion de I'enquéte) :

Si nous avons choisi de mener notre enquéte aufmeséléves de
9°™AF, c’est parce qu'ils sont en derniére année disigme palier de I'école
fondamentale. La®8°AF est donc une année importante, une année ctarnié
elle differe des autres années en ce qu’elle présdsn nouveau : c’est une
classe d’examen, en d’autres termes, elle serdi@anée par un examen qui
décidera du passage de I'éléve au palier suivan&TAF constituant alors
une sorte de trait d'union entre le palier en qoasét celui du secondaire,
nous a poussé a croire que les éleves sur le peinthanger de palier,
possedent des connaissances devant leur permettf@ird bon usage des
prépositions. Autrement dit, ils nous donnerontdasion de faire le point sur
les connaissances acquises sur les prépositiors gl les mettre en
corrélation avec I'enseignement qui s’est étalérais ans.

La passation du questionnaire s’est faite en ma@alaire, au moment
ou les enseignants ont entamé les grandes révisiongie de I'examen du
B.E.F. Cependant, pour que les éleves prennentalaik qui leur a été
présenté au serieux, les enseignants les ont iegu’il va étre utilisé pour

un travail de recherche universitaire.
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lI- Caractéristiques de la population enquétée :

Comme nous l'avons mentionné auparavant, notre é&aqa ciblé
cinquante éléves d€"AF. Ces éléves relévent de deux classes différentes
la 9AF1 et la 9AF5 et dont I'enseignement du framgeest assuré par deux
professeurs différents. Les éleves ont le mémaeil prbfont suivi le méme
cursus. Leur niveau de francais, de l'avis des gusdéurs qui dispensent
I'enseignement de la langue francaise, est bon ldEmsemble.

Avant d’entamer I'analyse proprement dite des petidas écrites, il
Nnous a paru nécessaire de mettre en exergue ddigitisociolinguistique des
apprenants eux-mémes et ce, soit directementegdaais d’un questionnaire,

soit indirectement, en nous référant aux différelotsuments administratifs.

1. Analyse de la situation socioéconomique et cuftlle des apprenants :
Pour garantir la crédibilité de cette analyse desitaation socio-
économique et culturelle, nous avons préféré, plyw@ de poser la question
directement aux éleves, nous référer aux fichesedseignements et aux
fiches de synthese quant a la profession et leanidénstruction des parents.
Tous les éléves ont suivi le méme cursus : Un mepalier de trois ans ou
I'enseignement n’est dispensé qu’en arabe. Un #Bitf8 palier) de trois ans
€également, avec enseignement dominant en arabe intaggluction du
francais a partir de 1?4 année. Un %™ palier de trois ans oul I'enseignement
en arabe est toujours dominant, un enseignemerftamgais, en plus de
lintroduction de I'anglais en®8°année. Nous tenons tout de méme a signaler

que parmi nos éléves, trois d’entre eux ont rédie®™ année.

La référence aux fiches de renseignements et eb@dide synthése qui
nous ont été remises par les adjointes d’éducabois a révélé que le niveau
d’instruction dont ont pu bénéficier les parents mies apprenants est
particulierement élevé, dans la mesure ou seuleif@ntperes soit (08%)

n’'ont pas fréquenté I'école et (05) parmi les méas(10%) sont illettrées.
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Les tableaux qui suivent accompagnés chacun d'uaphigue

correspondant résumeront le niveau d’instructiostteeun des parents :

TABLEAU 07 : LE NIVEAU D’'INSTRUCTION DES PERES

Péres Niveau Niveau Niveau Niveau Totaux
analphabetes| primaire moyen secondaire | universitaire
04 02 06 14 24 50
08% 04% 12% 28% 48% 100%
6raphique 1:

Le niveau d'instruction des péres

8%

O Analphabete
B Primaire
O Moyen

O Secondaire

4%
12%

28%
M Universitaire

TABLEAU 08 : LE NIVEAU D'INSTRUCTION DES MERES

Méres Niveau Niveau Niveau Niveau
R N . . o Totaux
analphabetes| primaire moyen secondaire | universitaire
05 02 06 15 22 50
10% 04% 12% 30% 44% 100%
Graphique 2 :

Le niveau d'instruction des meres

10%
4%
12%

O Analphabete
O Primaire
[ Moyen

[ Secondaire

44%

30% M Universitaire
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Nous pouvons dés lors, en nous appuyant sur leségsndes deux
tableaux précédents ainsi que les deux graphiquesegr correspondent,
affirmer que la situation socioculturelle de nopramants est particulierement
élevée car seulement 04 péres sur 50 n‘ont pasa ehdnce de fréquenter
I'école et seulement 05 meres sur 50 sont sansuatisin. En paralléle,
presque la moitié des peres (23) soit 46% ont préder a un niveau
d’enseignement supérieur a différents échelonsrtie, magister, doctorat) et
de méme, 21 meres soit 42% ont fréquenté les baadauniversité. Par
ailleurs, il nous parait intéressant de souligner sur les 13 péres qui ont un
niveau secondaire, 09 d’entre eux ont accédé aauniterminal et n'ont donc
échoué qu’aux portes de l'université. Le méme @afiglire se présente pour
les meres, parmi les 14 ayant un niveau secondafrel’'entre elles ont le
niveau terminal.

Un tel niveau culturel ne peut avoir que des efetsitifs sur le niveau
social et sur le niveau de vie de nos apprenamdaiE nous nous sommes
vite apercu que le niveau culturel supérieur esétemite corrélation avec un
niveau socio-économiquement élevé. Le tableau stimget en lumiere la

catégorie socioprofessionnelle des parents rarayesrgre décroissant :

Les catégories socioprofessionnelles des peres

Catégorie socioprofessionnelle Nombre des peres
Chémage/pas d’emploi précis 07
A la retraite 07
Directeur d’agence 05
Professeur a l'université 05
Professeur a I'éducation nationale 04
Ingénieur 03
Commercant 03
Fonctionnaire 03
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Médecin 03
Chauffeur de taxi 02
Entrepreneur 01
Intendant 01
Avocat 01
Journaliste 01
Moniteur d’auto-école 01
Electricien 01
Pharmacien 01
Laborantin 01

Tableau : 09

Les catégories socioprofessionnelles des meres

Catégorie socioprofessionnelle Nombre des meres
Femme au foyer 28
Enseignante 05
Professeur a l'université 03
Médecin 03
Ingénieur 02
Directrice d'agence 01
Directrice de college 01
Avocate 01
Architecte 01
Gestionnaire 01
Comptable 01
Secrétaire 01
T.S en santé 01
Sage-femme 01
Tableau : 10
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Les éleves ayant fait I'objet de cette enquéte iproent en grande
partie des cités qui entourent I'établissementgalement de la cité 20 ao(t
1955, communément appelée la cité des cadres€¥6s}) 07 sont issus de la
cité Filali, 05 de la cité Benzekri, la nouvellegpaflation des Terrasses, 05 de
la cité Kadi Boubekeur, la méme cité ou se sitamblissement, 05 de la cité
Boussouf, 04 de la cité Fadila Sdadane (ex-Mme R6&hde Bellevue, 02 de
la cité Zouaghi, 01 de la cité des peupliers, Oladsanlieue de Constantine :
Ain Smara. Les éleves sont donc majoritairemenisisiendroits socialement
et économiquement favorisés : 20 aolt 1955, FilBgllevue, Kadi

Boubekeur, Boussouf.
2. Analyse de la situation sociolinguistique degparenants :

Pour cerner la situation linguistique de nos apgmés) nous les avons
soumis a un questionnaire qui comporte 11 questistant donné I'age des
apprenants (14-16 ans) et pour éviter toute incéhwmsion, nous avons
veillé a la clarté et a la bonne formulation desqfions et cela en utilisant des
phrases interrogatives simples et directes. Afia lgs réponses soient fiables
et faciles a coder, nous avons rédigé neuf questi@nmées ok les
personnes interrogées doivent choisir entre dgmonses déja formulées a
'avance » (F. de Singly, 1992 :66es questions fermées ont un double
avantage : d'une part, elles n’exigent pas du rdapnh un grand effort
puisqu’il s’agit de cocher la case qui conviena adponse. D’autre part, elles
facilitent un certain nombre d'opérations pour #ise comme le
dépouillement et le classement des résultats. &t daestions ouvertes qui
ne prévoient pas de réponses«au contraire, les personnes interrogées sont
libres de répondre comme elles le veuben{F. de Singly, 1992 :66Nous
avons essayé a travers ce questionnaire de carméalité sociolinguistique
des apprenants en mettant en exergue les lieuerdmmtre avec la langue

francaise, son cadre de manifestation et surtoutadre d’utilisation.
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2-1. Cadre de manifestation de la langue francaise

2-1-1. Dans un contexte familial :

Question N°01 « Quelle (s) langue (s) parlez-vous a la maison ? »

Langue L’arabe L’arabe Le Le Les
Nb d'éleves | classique| dialectal | francais | kabyle totaux
22 X 44%
20 X X 40%
03 X X 06%
02 X 04%
02 X X 04%
01 X 02%
Tableau : 11

2-1-2. Dans un contexte social :

Question N°02 « Quelle (s) langue (s) parlez-vous dans la rue ? »

Langue L’arabe L’arabe Le Le Les
Nb d'éleves | classique| dialectal | francais | kabyle totaux
38 X 76%
11 X X 22%
01 X 02%
Tableau : 12

2-1-3. Dans un contexte scolaire :

Question N°03 « En quelle (s) langue (s) parlez-vous a vos canesale

classe ? »
Langue L’arabe L’arabe Le Le Les
Nb d'éleves| classique| dialectal | francais | kabyle totaux
34 X 68%
16 X X 32%
Tableau : 13
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2-1-4 Commentaires et interprétations :

En réponse a la premiére questienEn quelle langue parlez-vous a la
maison ? » 22 éleves s’expriment en arabe algérien (didlec2®d autres
s’expriment dans un mélange de francais et d’adihlectal, 02 disent ne
parler que le francais chez eux. Nous avons aéssiéves qui ont le kabyle
comme langue maternelle: 01 le parle exclusivenightle mélangent avec
I'arabe dialectal, 03 I'associent au francais.

Si dans un cadre familial, I'exposition a la laaduancaise est assez
forte, il N'en est pas de méme pour le cadre sdQalestion 02). Une fois
sortis de chez eux, beaucoup d’éleves laissent dorab francais pour ne
s'exprimer qu’en arabe dialectal. Car si le fraagst pour certains le moyen
de communication et d’intercompréhension familiafgermettant de
s’échanger des informations entre les membres de€lae famille, il n'est
pas forcément un moyen de communication et d’iotema sociale parce que
ce n’est pas tout le monde qui a eu la chance ceapipe et de parler francais.
Et pour que la communication réussisse, la gramdieprecourt a la langue
de masse, la langue de la société : I'arabe daleces résultats obtenus
(tableau 02) a ce sujet sont revélateurs : 38 glevd 76% parlent en arabe
dialectal dans la rue, 11 éléves soit 22% mélangeite dialectal et francais,
01 éleve soit 2% parle uniquement le francais. &aaglie kabyle ne se
manifeste pas dans la rue méme pour ceux qui ckdldgle comme langue
maternelle.

Le méme cas de figure se présente dans un cadagq@ique car en
réponse a la questior:En quelle langue parlez-vous a vos camarades de
classe ?p 34 éleves soit 68% s’expriment en arabe dialedlautres soit
32% le mélangent avec le francais. De crainte dpasese faire comprendre
de leurs camarades, les locuteurs natifs kabylepanient pas leur langue
maternelle. La langue kabyle, encore une fois,ligg&e complétement au

profit des langues dominantes socialement : I'athalkectal et le francais.
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Nous affirmons, aprés le dépouillement des rémonaax trois
premieres questions (01, 02 et 03), qu’en dehotta d&ison, I'utilisation de
la langue francaise est restreinte. Comme nousgusule constater, la langue
francaise ne se manifeste que dans les foyers.&Selamcontestablement da
au niveau d’instruction élevé des parents qui, yarms conscience de
'importance du francais, incitent leurs enfanie @ratiquer. De tels résultats
ne peuvent que confirmer ce qu’a écrit Y.CherraddBefra(1990): « Les
manifestations du francais restent nombreuses sudans les grands centres
urbains, chez les couches instruites de la popadatil’élite aisée>kn
revanche, il en va tout autrement pour ce qui estadire social ou une grande
partie de nos éleves sont amenés a utiliser exelugint 'arabe dialectal
tandis que d’autres préférent mixer les deux lasgliarabe dialectal et le
francais. L'utilisation dominante de 'arabe diabc’explique par le fait que
c’est le seul moyen capable d’assurer la commubitat la compréhension
entre les différentes couches de la société. A@mendit, le recours au
francais peut, en effet, brouiller la communicatetngénérer des situations
d'incompréhension. De ce fait, le francais resta poatiqué comme langue
unique. Dans la pratique et a des fins d’interastieerbales et sociales, il est

souvent utilisé dans un mélange avec l'arabe dallec

2-2. Cadre d'utilisation de la langue francaise :
2-2-1. Dans un contexte audio-visuel :

Question 04 « Regardez-vous le plus souvent les chaines deshadin... »

Télévision Télévision Télévision Télévision Les

Nb d’éléves algérienne arabe francaise Totaux
19 X 38%
12 X X 24%
08 X X 16%
05 X 10%

124



03 X X 06%

02 X 04%

01 X X X 02%
Tableau : 14

Question 05 « En musique, écoutez-vous la chanson...»

Chanson Chanson Chanson Chanson Les
Nb d’éléves algérienne arabe francaise Totaux
20 X X 40%
15 X X 30%
08 X 16%
07 X 14%
Tableau : 15

2-2-2. Dans un contexte de lecture :

Question 06 « En quelle (s) langue (s) lisez-vous le plus ded (romans,

histoires, bandes dessinées...)»

Langue utilisée La langue La langue Les
Nb d’éleves arabe francaise Totaux
24 48%
21 X 42%
05 X 10%
Tableau : 16

Question 07 « En quelle (s) langue (s) lisez-vous les journawx

Langue La langue La langue Autres Les
Nb d’éleves arabe francaise Totaux
24 X 48%
19 38%
07 X X 14%
Tableau : 17
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2-2-3. Dans un contexte d’écriture :

Question 08 « Lorsque vous écrivez une lettre, quelle (s) lan@)

employez-vous ? »

Langue La langue La langue Autres Les
Nb d’éleves arabe francaise Totaux
27 X 54%
20 X 40%
03 X X 06%
Tableau : 18

Question 09 « Envoyez-vous ou recevez-vous souvent des Email ?

Oui Non Les totaux
Nombre 26 52%
d'éleves
24 48%
Tableau : 19

Question 10 « En quelle (s) langue (s) rédigez-vous vos Email ?

Les 26 éleves possédant une boite électroniqueepondu que c’était
principalement la langue francaise qu’ils utilisetdns une situation de
communication pareille. L'utilisation d’aucune autfangue n’a été signalée

lors du dépouillement des réponses a cette ultunestopn.

2-2-4. Commentaires et interprétations :

Si dans la pratique, la langue francaise est iagtrau cadre familial,
son utilisation est toute autre. Les réponses aestipns (04), (05), (06), (07)
et (08) nous ont révélé qu'en dehors de son uitisacomme moyen de
communication, la langue francaise est utiliséaqipalement a des fins de

découverte, de documentation et d’'information.
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En réponse a la question (04) relative a la tsiénj 19 éleves ont
coché la case qui correspond a la télévision fiaag&5 la télévision arabe,
02 la télévision algérienne, 12 oscillent entretdivision algérienne et la
télévision francaise, 08 entre la télévision araberancaise, 03 entre la
télévision arabe et algérienne, 01 seul éleve esheval sur les trois
différentes télévisions. Il ressort des chiffre® quous venons d’exposer que
la quasi-totalité de nos éléves préferent regdede#lévision francaise plutot
que les deux autres, probablement parce que @&#stgui répond le mieux a
leurs godts (films doublés en francais, dessinmésj émissions de variétés,
grandes manifestations sportives). Méme s'il s'avadifficile parfois
impossible de faire abstraction de la télévisionale ou arabe, il n'en
demeure pas moins vrai que la télévision francas®ipe le devant de la
scene dans les foyers algériens.

La cinquiéme question se situe dans la méme aot#tique la question
(04), aussi les résultats obtenus renforcent cauxlag ont précédés. Les
éléves interrogés ont des golts musicaux tresreiffé les uns des autres : 20
parmi eux soit 40% écoutent parallelement la chanalgérienne et la
chanson francaise, 15 autres soit 30% écoutentootitamment chanson
algérienne et arabe (orientale), 08 soit 16% n’tmduque la chanson

algérienne, 07 soit 14% n’écoutent que la chansaimea(orientale).

Pour ce qui est de la lecture au sens large élganses que les éléves
ont fournies montrent qu’ils ont plutét tendancdira en francais. Cela
signifie que ceux qui ne lisent qu’en francais samfpeu plus nombreux que
ceux qui ne lisent qu’en arabe (24/50) contre @)J/6ela n'exclue en aucun
cas ceux qui lisent ou peuvent lire dans les dangues (05/50).

Concernant la lecture de la presse écrite, noussaebtenu presque les
mémes résultats que la question précédente : 2dsepréferent lire la presse
écrite en langue francaise, 19 lisent la presseeéam langue arabe, enfin 07

lisent tantét en francais, tantét en arabe. Togjoyour des buts de
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communication écrite, 27 éléves recourent a ladarfgancaise en rédigeant
une lettre, 20 préférent I'écrire en arabe, 03rik&mt parfois en arabe parfois
en francais. 26 éleves sur les 50 interrogés pessedn Email, ils

communiquent donc par le biais de messages élepuem et tous affirment

n’effectuer ce genre de communication qu’en frasmcai

lll- Remarques conclusives :

Compte tenu des résultats obtenus, nous n’hégiamsa dire que si les
éléves pratiquent beaucoup le francais en milieilif@, c’est parce qu’ils se
trouvent quotidiennement embarqués dans des sitisgatie communication
ou le francais régne en maitre et ce n’est, bi¢eneii, que grace aux parents
qui de par leur formation et leur niveau d’instrot préferent utiliser le
francais plutdt qu’'une autre langue créant ainsi sorte de bain linguistique
dans lequel évoluent les éléves en question effagarise la manipulation et
l'utilisation de la langue francaise. Une fois ddasue, ce bain linguistique
disparait car si les mémes éléves, bien qu’ilsepaftancais chez eux, évitent
de l'utiliser dans la rue ou avec leurs camaradesldsse, c'est parce que
d’'une part, ils estiment qu’il n’y a pas d’endraits ils parlent francais mieux
qgue chez eux. D’autre part, ils craignent de tondzers le désarroi qui leur
fait perdre tous leurs moyens les rendant parfaapables de trouver leurs
mots. Cette situation d’inconfort intellectuel guévent les éleves,
certainement amplifiée par un sentiment d’égaremenbue pas en faveur de
la langue francaise et fait pencher la balanceaié de I'arabe dialectal qui
reste pour la plupart le moyen de communicatioplls str. Cependant, le
cadre d'utilisation du francais est aussi étende gous I'avons prévu. En
dehors des objectifs de découverte et de docunmmtgui lui ont été
assignés, c’est surtout dans une visée informaiveommunicative que la
langue francaise se trouve le plus utilisée, eineggré la rude concurrence

gue lui impose parfois I'arabe dialectal ou l'aralessique.
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IV- Evaluation des connaissances sur la préposition

Aprés avoir mis en évidence le contexte sociolisgmgiie en procédant
a une analyse approfondie de la situation socia#uoajue et culturelle puis
sociolinguistique de nos cinquante apprenants, mows orienterons dans
une prochaine étape vers une description détaléSetests que nous allons
proposer aux mémes apprenants. Les tests que noysans proposer aux
apprenants ont pratiguement la méme visée et sensitlonc dans la méme
optique. Plus encore, ils sont complémentairesmta@urent tous deux vers le
méme obijectif : I'évaluation des connaissancesaspréposition.

Afin d’évaluer les connaissances de nos apprenantsnatiere de
préposition, nous les avons soumis a deux typegedss distincts mais
nettement complémentaires : Le premier test esixercice contraignant dont
le réle est de tester la compétence des appreaanéstifier les prépositions.
Ce test fera I'objet d’'un deuxieme chapitre. Le>xdemne test proposé est une
production écrite libre qui aura pour objectif daster leur compétence a
employer correctement les prépositions. L'analyse groductions écrites
libres fera I'objet d’un troisieme volet d’analyse.

Les deux tests ont été faits individuellement elenniscolaire, sous la
surveillance du professeur de francais de chamssel lls ont été présentés
comme des exercices scolaires ordinaires et |etatles professeurs étaient
dans une période de révision générale nous a baadaoailité la tache. Elles
ont donc pu insérer les tests parmi les exerciéssrvés a la révision. Afin
qgue les éléves puissent avoir le temps nécessairuinir des réponses
fiables, nous avons évité a tout prix le risquguieeler les deux activités en
une seule séance. Pour que les éléves puissentl@temps suffisant pour
mener a terme chacun des deux tests, les professau notre demande, ont
alors procédé a les faire séparément (un interdallee semaine a séparé le

1% test du 2™ et ont consacré une heure de temps a chaque test.
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Comme il nous était impossible de faire passerdees tests au début
ou au cours de l'année sans géner la progressioned® du programme,
nous avons préféré attendre jusqu'a ce que lesegwefirs achévent le
programme annuel assigné aux éléves"88B. D’une part, pour donner aux
éleves 'occasion d’acquérir de nouvelles connaissa en matiere de langue
francaise. D’autre part, ils auront I'occasion deiteer a un type de discours
particulier : I'argumentation, qui fera I'objet dieuxieme test proposé, en

I'occurrence la rédaction libre.

1. Description du test proposeé : L'exercice contrgnant :

Cet exercice que nous avons baptisé "test d’ideatibn”, devrait
éventuellement nous permettre de faire le point Iggr capacités que
possedent nos éleves a identifier les parties doodrs en général et plus
précisément la préposition. Nous avons alors rdduibmbre des parties du
discours a 07 au lieu de 09, étant donné que, cdmsmulignent J. Dubois et
R. Lagane « Hélas ! Oh! Ah! En réalité, les mots de cetteesremplacent
une phrase exclamative toute entiere. On ne legegras parmi les parties
du discours, qui sont des éléments de la phrad®%3 :28).C’est ainsi que
I'interjection a été écartée au méme titre quevikatle qui n'a été abordé
gu’en fonction d’un critere morphologique (adverkbes-ment).

Les principales parties du discours prises en dénaiion lors de
I'élaboration de cette liste sont au nombre de I@7riom, le verbe, I'adjectif,
I'article, le pronom, la conjonction et la prépasit Les deux autres parties
restantes, I'adverbe et linterjection, ont été emis I'écart pour les raisons
précédemment mentionnées. Faute de temps, le nofddgenents devant
constituer la liste de chacune de ces parties doodrs a été réduit au
maximum formant ainsi des ensembles fermés. Noosisadonc proposé
pour chaque partie du discours un nombre fini d*&ets : 10 noms, 09

verbes, 08 adjectifs, 07 articles, 09 pronoms,dijanctions, 10 prépositions
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Cet exercice contraignant est assez inhabituel [Bsuéleves dans la
mesure ou ils ne sont pas habitués a avoir fréquerhmifaire a ce genre
d’exercice. Les exercices les plus courants gbllesrépandus dans le milieu
scolaire sont, sans aucun doute, les exercicesypke lacunaire ou les
exercices a trous qui présentent des vides queldegss doivent compléter ou
des exercices prédéfinis construits autour d’'unétedue les éleves doivent
suivre. Les éléves se sont donc plus familiarisésc ales exercices de ce
genre gu’avec un autre type. A travers cet exercisgs voulons rompre avec
la tradition des exercices lacunaires en propaaaxtleves et en les initiant &
un nouveau type capable d’attirer leur attentiorsuetciter leur intérét : un
exercice de classement ou ils sont appelés a trdgnner, organiser et
ranger en classes distinctes, un ensemble déterd@ngots relevant du
lexique de la langue francaise. Bien entendu, asselment ne se fait pas
aléatoirement mais selon certains critéres que mousgerons eénonceés dans la
consigne biface posée au début de cet exerciceuet npus tenterons

d’expliquer ultérieurement.

2. Conditions de passation du test :

Nous avons soumis les éléves a ce test le 30/08/ZDs éleves I'ont
passé en classe, sous la surveillance de leurssmie de francais. Cet
exercice a duré une heure de temps (10h-11h), arts e laquelle nous
avons proposé aux éleves une liste se composaléaits hétérogenes
appartenant aux differentes parties du discoursisNenons tout de méme a
signaler que les mots de cette liste ont été chtait a fait au hasard et ne
relevent d’aucun champ lexical particulier. D’aupat, la liste ne comporte
pas de mots difficiles ou inconnus. Pour qu'aucuoblgme ne survienne
durant le déroulement de ce premier test, noussaveilé a ce que tous les
mots que contient la liste relevent du vocabulatémentaire de nos

apprenants. L’exercice contraignant se préserdag & forme suivante :
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«Classez les mots de la liste suivante selon ledureadans les
colonnes du tableau suivant puis précisez la natige éléments qui
constituent chaque colonne »

La liste sur laquelle portera cette question sepas®a ainsi d’éléments
disparates relevant de différentes natures :gojivacances, je, de, parler, le,
grande, pour, enfants, des, sur, prendre, beaustattie, elles, a, une, finir,
nerveux, les, chien, vous, chez, un, aller, lisilar, courage, ils, par, la,
chanter, ou, terre, nous, avant, choisir, geméyrf tu, donc, lui, croire, claire,
ami, elle, pendant, mais, offrir, merveilleuses@\wni, laver, piscine, en, I'.

Comme nous pouvons le constater, la consigne dosséempose de
deux parties distinctes mais évidemment complérirestaBien qu’elles
soient étroitement liées, chacune des deux tranepedsente une action qui
doit s’effectuer indépendamment de l'autre. L'saliion de I'adverbpuis
comme séparateur entre les deux tranches de lagonenslustre bien la
succession d'actions dans le temps. En d'autreseteril est impossible de
mener simultanément les deux actions. Les élévesntgonc a le faire
successivement. Dans un premier temps, ils aurariasser en catégories
distinctes les mots proposés. Ensuite, ils proadder I'appellation de chaque
ensemble formé en lui attribuant une nature.

Avec un peu de chance, nous avons pu mobiliseddeg professeurs
le méme jour et aprés avoir pris le temps nécespainr distribuer les copies
aux éleves, sur notre demande, ils ont procédé ealecture a haute et
intelligible voix du test en question. De leur papres avoir fait plusieurs
lectures attentives et apres avoir bien saisi fesigne, les éléves ont ensuite
procédeé a le faire individuellement et tous ontignminer dans le temps qui
leur a été imparti. Apres quoi, les professeursppatédé au ramassage des
copies destinées a ce test. Quant a nous, nous agaupeére les copies deux
jours apres le déroulement du test d’identificasoit le 02/05/2005 et nous

avons commencé le dépouillement le méme jour.
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3. Analyse des réponses a I'exercice contraignant :

L’'objectif de I'exercice contraignant est principalent d’évaluer la
performance des éleves interrogés a identifier déi@rentes parties qui
composent le discours humain. Nous I'avons dornlgogééaen ayant toujours a
'esprit le désir de vouloir répondre a quelquegsiions essentielles : les
éléves arriveront-ils a identifier les différenfgarties du discours ? Ou sont-
elles méconnues de leur part ? Quelles sont cgllesles éleves ont pu

identifier ? Quelles sont celles qui leur sontéestméconnues ?

Apres avoir procédé a l'analyse des réponses iaipar les éleves,
nous étions, dans un premier temps, agréablemegprispar la majorité des
éléves qui n'ont éprouvé aucune difficulté a idettiles noms, les verbes et
les adjectifs : 28 éléves (56%) soit un peu plus gumoitié n‘'ont commis
aucune erreur et ont su reconnaitre ces troisegakixicales. Les quelques
erreurs qui ont émaillé les réponses sont en grpade dues a la confusion
nom/adjectif ou adjectif/fnom. C’est précisémentds dela copie N°12pour

qui: courage, statue, fleur, piscine, tersont des adjectifs.

L’erreur la plus récurrente dans les copies d&dese situe au niveau
du mot courage En effet, sur les 22 éleves ayant commis desuesre
d’identification, 20 parmi eux ont classé le neouragedans la colonne des
adjectifs. D’autres erreurs a faible occurrenceé&étprélevees et témoignent

toutes de la confusion entre les trois partiechgs précédemment citées :

- Confusion nom/adjectif : ami est un adjectif liffieatif.... copie N°01

- Confusion adjectif/nom : claire est un nom............... copie N°37
lisible est un nom............... copie N°49
- Confusion nom/verbe : chasse estanbe................ copie N°36
- Confusion verbe/nom :  laver est un nom.............. copie N°21
boire est un nom................ copie N°37
- Confusion adjectif/verbe : lisible est un verbe........... copie N°46
claire est un verbe............. copie N°36
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3-1. Commentaires et interprétations des résultats
3-1-1. Identification des éléments lexicaux :
Nous pouvons donc résumer les résultats obtenwsldaableau suivant :

(Ces résultats ne sont valables que pour les Hemserbes et les adjectifs)

Nombre d’erreurs 00 01 02 03 Plus de 03
Nombre d’éléves 28 10 08 03 01
Pourcentage (%) 56% 20% 16% 06% 02%

Tableau : 20

Voila ce que nous pouvons voir se profiler desltasiexposés dans le
tableau ci-dessus : les 28 éleves dont nous avéjsparlé n'ont commis
aucune erreur d'identification. lls ont reconnups@&ncombre, les 10 noms,
les 09 verbes et les 08 adjectifs contenus dalistéa Le deuxieme cas de
figure regroupe 10 éleves qui ont commis une setdeur. Une erreur qui
n‘est pas la méme pour tous les dix. Parfois, clestnom qui est mal
identifieé, pour d’autres c’est un adjectif ou unrbe qu’ils n'ont pas su
reconnaitre. Il s’agit des éléves dont les cop@tept les numéros suivants :
N°05, N°07, N°1Q N°11, N°22, N°34, N°37, N°39, N°42, N°47Tous ont
commis l'erreur au niveau du matourage qu’ils ont classé parmi les
adjectifs, excepté I'éleve N°32 dont la seule ariast située au niveau du
mot chasseclassé parmi les verbes.

En troisieme position viennent ceux qui ont comadesix erreurs, ils
sont au nombre de 08N°01 a classéami et couragedans la colonne des
adjectifs,N°19, N°49 ont considérdisible comme nom etouragecomme
adjectif, N°25, N°31, N°35, N°43nt commis les mémes erreurs en classant
courageparmi les adjectifs athasseparmi les verbes. Enfin, I[d°46 a rangé
lisible dans la classe des verbes et a considénéage comme ceux qui
précedent, comme adjectif. Ceux qui ont commissterreurs occupent la

guatrieme position, ils sont O3N°21 pour quichasseest un verbeaver est
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un nom,courageest un adjectifN°36 qui a class&€ouragecomme adjectif,
claire et chassecomme verbedN°37 a, a son tour, class®urageparmi les
adjectifs,claire et croire parmi les noms. Le seul éléve a avoir commis plus
de 3 erreurs (05 erreurs pour plus de précisiontealsi qui porte leN°12.

Les erreurs que cet éleve a commises relevents#uhtype de confusion : la
confusion nom/adjectif puisque I'éleve en questioattribué aux éléments
tels quecourage, statue, fleur, piscine, tewa@e nature adjectivale au lieu de
nominale.

Nous pouvons attribuer le haut pourcentage deseglayant pu
identifier les noms, les verbes et les adjectifseaseignement structure,
puissant et consistant duquel les éleves ont l@é@dfurant les trois ans qui
constituent le 3" palier de I'école fondamentale. Cela expliqueaieement
la haute performance des éleves et leur capaddéndifier un mot quelque
soit la classe lexicale a laquelle il appartient.nS8us nous référons aux
programmes officiels de francais que nous avon$ysém auparavant, nous
nous apercevrons que les noms, les verbes et |estited occupent une
grande place dans les contenus métalinguistiguesnambre de lecons
enseignées par année pour chacune des unitésldsxiea question est
représentatif de telle sorte qu’il permet une asitjaonh profonde et un
renforcement des acquis dans ce domaine, et paégoent, une certaine
aisance a reconnaitre et a identifier les troigégnlexicales. Grace a la
référence aux programmes officiels, nous avons @gager les données
significatives relatives a I'enseignement des nomss verbes et des

adjectifs et que nous reproduisons dans le talsemant :

Année T AF 8°M AF 9°Me AF
Nombre Nom 07 Nom 09 Nom 03
de Verbe 11 Verbe 12 Verbe 11
lecons Adjectif | 02 | Adjectif| 03 | Adjectif| 02
Tableau : 21
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3-1-2. Identification des éléments grammaticaux :

Le nombre d’erreurs que les apprenants ont commisvaulant
identifier les différents éléments grammaticaux iestlculable. Ce nombre
fort impressionnant d’erreurs est difficile a cetn@& classer et son analyse
tient de la gageure. C’est pourquoi, pour des nagispratiques et vu
'impossibilité de traiter toutes les erreurs qot été commises au niveau des
éléments grammaticaux, nous avons décidé de réetlamalyse a un seul
élément grammatical : la préposition. D’'une padicp que c’est I'élément
qui est au centre de la présente étude donc laaptériui sera accordé plus
que les autres éléments. L’analyse portant ainsi w8u seul élément
grammatical sera plus efficace et surtout plusatdat D’autre part, I'objectif
principal assigné a I'exercice contraignant estoie a quel point les éléeves
réeussissent-ils a identifier les parties du dissam général et la préposition
en particulier.

Au regard des résultats obtenus, il parait assazenient que les
mémes apprenants qui ont trés bien réussi ave&ldezents lexicaux, n'ont
pas eu la méme réussite avec les éléments gramammatit.e nombre
d’erreurs d’identification est assez impressionndet sorte qu’il laisse
entrevoir la réalité selon laquelle les éleves n'pas recu de lecons
particulieres traitant de ces éléments ou biencidsgont recu n’était pas
assez suffisant pour leur permettre une acquisiionne intériorisation des
éléments en question. C’est pourquoi, en dehorsdess, des verbes et des
adjectifs, la capacité a reconnaitre les autresegadlu discours demeure trés
limitée. Pour les 50 éleves interrogés, il n'exighes de frontieres entre les
difféerentes parties qui leur font défaut, bien antcaire, ces frontieres
s’écroulent et les éléments passent d'une catégotiautre. Les pronoms
deviennent des adverbes, les conjonctions songesngans la colonne des
articles et ainsi de suite. La confusion regne aivearaine, les catégories se

brassent et s’imbriquent souvent les unes dareuliess sans critere apparent.
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V- ldentification de la préposition :

Ce qui est valable pour les éléments grammatidast, aussi pour la
préposition. Faisant partie intégrante de cetteegmate d’éléments, la
préposition ne fait pas I'exception et recoit dunmécoup son lot d’erreurs
car la préposition est de nature, une particuledartte, qui préte souvent a
équivoque si elle n’est pas enseignée puis acgi@iseaniere appropriée. Les
éleves montrent ainsi, au mMéme titre que tous legem éléments
grammaticaux, d’énormes difficultés a reconnaie différents éléments
appartenant a cette classe et a leur attribuelaparite une nature commune.
Cependant, malgré la diversité déroutante des rsrreammises par les
apprenants lors de ce précédent test, nous avdes parner d’'une maniere a
la fois efficace et rentable. Trois cas de figusgigcts se dégagent :

1. Des copies d’éleves ou, pour diverses raisons plepm@position
ne figure absolument pas (15 copies soit 30%).
2. D’autres ou la préposition a été remplacée consuom ou non
par le terme proposition (17 copies soit 34%).
3. Une derniére catégorie de copies ou le mot préposise
manifeste concretement (18 copies soit 36%).
Nous pouvons récapituler les statistiques citées dam tableau et a

l'aide d’'un graphique segmenté comme suit :

Cas de figure Copies concernees

Le terme préposition ne | N°: 01, 04, 05, 08, 09, 11, 12, 15, 16, 17, [18,
figure pas dans les réponses. 37, 46, 49, 50.
Le terme proposition occupeN° : 06, 07, 13, 19, 21, 23, 25, 26, 27, 28, 9,

la place de préposition. 32, 36, 39, 42, 47, 48.

Le terme préposition se | N°: 02, 03, 10, 14, 20, 22, 24, 30, 31, 33, B4,

manifeste concrétement. 35, 38, 40, 41, 43, 44, 45.

Tableau : 22
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6raphique 3 : Réponses au test d'identification

30%
36%

O pas de préposition

M proposition

O préposition

34%

1. Le terme préposition ne figure pas :

Les résultats que nous avons obtenus au couramdyse des réponses
a ce test d’identification nous montrent avec €lague les apprenants
interrogés eprouvent de reelles difficultés a readine la preéposition en tant
que telle. C’est pourquoi sur 50 apprenants, 1ipaux soit 30% n’ont pas
mentionné le terme préposition sur leurs copies,&eves n'ont classé que
les mots appartenant a des classes qu'’ils connaissecroient connaitre,
pour le reste, ils ont préféré soit laisser la ool vide, soit la remplir
d’éléements sans donner leur nature (parfois, camests appartiennent a la
méme classe, parfois non), c’est la stratégie é@tément. Il faut surtout
reconnaitre le fait que 30% est un taux relativeénmaportant par rapport au
nombre réel des apprenants ayant fait I'objet déese Cela représente, en
fait, presque un tiers de la population enquété@etiéss qui se heurte souvent
aux remparts de la préposition sans pouvoir lescfria. C'est pourquoi au
niveau des 15 apprenants n'ayant pas mentionnérieetpréposition, nous
avons pu relever les données suivantes qui somffern porteuses de sens et
faisant preuve des obstacles qui se dressent silrelmin des apprenants et
entravent généralement leurs tentatives de reciwaries parties du discours

grammaticales et en particulier la préposition.
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Copie : Informations relevées

N°01 sur, pour, par, en figurent dans une méme colorams
nature précise.

N°04 pour, sur, par, avec, en, a sont des adverbes.

N°05 or, par, ou, ni, et, a, en figurent dans la mémeroe sans
nature précise.

N°09 avant, pendant sont des adverbes.
pour, a, par, avec, sur, en au méme titre quetocae ou
donc, ni apparaissent dans la colonne des congoscti

N°11 pour est une conjonction tandis que pendant, asamt,en
sont dans une méme colonne sans nature précise.

N°12 sur, par, a, pour, avec, pendant, avant sont dgsroions.

N°15 par, avec, pour, de, a sont des conjonctions delic@tion.
avant, pendant, en, forment des indicateurs desemp

N°16 pour, sur, chez, avant, pendant sont des adverbes.
avec, a sont des conjonctions.

N°17 sous I'étiquette conjonction sont rangés : or, petira, car
par, ou, donc, avec, ni, en, sur.
avant et pendant sont des adverbes.

N°18 pour, a, avant, pendant, sur, avec sont des adwuerbe
chez est une conjonction.

N°37 a, sur, pour sont coordination.
en, pendant, par sont terminaison.

N°46 pour, chez, par, avant, avec, en sont des positions
a, sur sont des déterminants

N°49 de, pour, a, chez, par, sont des positions

N°50 avec est une conjonction

Tableau : 23
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Il ressort des informations exposées dans le taldedessus que les 15
apprenants qui relevent de ce dernier cas de fgameincapables d’identifier
une préposition méme si elle fait partie de leuotiglien oral et écrit. Au
niveau de ce groupe d’apprenants, une confusiomargmble est soulignée
entre préposition/conjonction ou entre préposiaduérbe. Méme si la
confusion préposition/adverbe n’a pas vraimen@son d’étre car injustifiée
et hasardeusement commise, les apprenants n’orgypasmpletement tort
car pour, aveccppie N°04 et avant ¢opie N°09,1Y peuvent remplir la
fonction d’adverbe si elles ne sont pas suiviesr@gme. Cet emploi est
courant méme s'il ne releve pas de la langue diggeCelle qui figure, par
contre, entre préposition et conjonction est plxplieite et riche en
informations car due essentiellement a la fortduarfce exercée par les
lecons de grammaire de I&™AF qui traitent principalement de la fonction
générale similaire et commune aux prépositions et eonjonctions de
subordination en particulier, car comme nous I'avoéja souligné lors de
'analyse des programmes officiels, une conjonctiensubordination n’est
autre qu’une préposition suivie de que ou de ce. qRar est une préposition
mais pour que est une conjonction de subordination.

Outre la confusion préposition/conjonction, nousresy par ailleurs,
relevé dela copie N°15un critere d’identification assez spécial ou Kéea
considéré avant, pendant et en comme des indisatieutemps. En d’autres
termes, ils introduisent des compléments circorm#is de temps. Ce n’est
pas faux, ces trois prépositions expriment effectignt I'idée du temps
comme le montrent les exemples suivants (avant, peidant mon absence,
en hiver) mais la question, telle gu'elle a étéémpde jour du test insistait
plus sur l'identification de la nature des motsi@h pas sur la fonction qu’ils
peuvent jouer ni sur le sens qu’ils peuvent exprin@e qui montre
malheureusement que certains éleves et malgr&pdisations apportées ont

passé c6té de la question, donc n’ont pas attebjectif visé par le test.
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2. Le terme proposition occupe la place de préposin :

Au fil de I'analyse des réponses au test d’'iderdiion, les erreurs que
commettent les apprenants deviennent de plus eniploortantes et surtout
de plus en plus révélatrices des difficultés quafgouvent a employer les
prépositions. Si les apprenants relevant du precaigm’ont pas mentionné le
terme préposition pour diverses raisons, la deuxiéatégorie représentant un
tiers du total des apprenants nous a fait décounrg nouvelle classe de
mots : la proposition. La confusion propositionfgition ne peut étre une
erreur vénielle qu’il convient de laisser passéenbau contraire, c’est une
erreur sur laquelle il convient de s’arréter caapparition du terme
proposition n'est pas accidentelle mais engendegeup facteur cognitif qui
affecte nos apprenants et leur fait commettre demdces de ce genre.

Si nous nous situons dans un contexte puremendisgohous dirons
que la raison principale qui expliqgue I'emploi durnhe proposition a la place
de celui de préposition est étroitement liee aunnassances antérieures dont
disposent les apprenants. En effet, la spécifiditécontenu des lecons de
grammaire au niveau des programmes de |'enseigrietinefrancais en 9*®
AF, qui se penche sur I'étude des liens logiquesige, temps, but...), sur
leur expression, sur le passage d’'une phraseesimphe phrase complexe et
surtout le découpage de la phrase complexe eniésentes propositions
(principale et subordonnée circonstancielle) comamprofondément les
apprenants qui sont abreuvés par la répétitionraomnidu mot proposition au
point de I'employer hors contexte a la place dep@séion. Les apprenants
ont tendance a utiliser le terme proposition pageél est aussi bien
phonétiquement que morphologiquement proche duetgmré@position d’'une
part. D’autre part, ils sont affectés par un ensengent antérieurement regu
puisque comme précédemment souligné, bien desdegergrammaire ont
abordé I'étude des propositions (relative, infirgtiet circonstancielle) ou

I'importance est davantage accordée a l'identificatles propositions.
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Sur les 17 apprenants concernés paréecas de figure, 08 parmi eux
ont classé les prépositions comme appartenant anémee classe de mots.
Donc, ils ont réussi a franchir la premiere étapdas$t qu'est le classement
mais non pas la deuxieme étape qu’est l'identificetdans la mesure ou ils
les ont rangées dans la méme colonne en leurwahilbien entendu la nature
"proposition”. Par contre, les 09 autres, en pliavalr employé le terme
proposition, ont commis quelques erreurs de classegt ont rangé quelques
uns des éléments dans d’autres colonnes que aélleewy a été réservée.

Nous résumerons les informations relevées dam@bledu suivant :

Copie : Informations relevées
N°07 donc, car, ni sont des propositions tout comme ,gvear et
pendant.
N°13 car, donc, et sont des propositions alors quepsmgant sont

des adverbes.

N°19 car, donc sont des propositions.

N°21 de, pour, sur, en, avec sont des déterminants.
N°23 ni, lui sont des propositions.

N°25 en, sur, pendant sont des coordinations.

N°26 en, sur, pendant sont des coordinations.

N°32 le, des, de, les, le, les, un sont des propositions
N°47 or, et, ou sont des propositions.

Tableau : 24
Comme nous le montre clairement le tableau ci-dedsuconfusion

préposition/conjonction est omniprésente. En pltejtres confusions ont été
relevées comme dansdapie /13ou sur, pendant sont des adverbes ou encore
la copie/21qui classe de, pour, sur, en, avec dans la coldeseéterminants.

De telles confusions ne peuvent étre que d'un @ppégatif a la
reconnaissance des prépositions et constituentédiéables obstacles qui

empéchent leur identification.

142



3. Le terme préposition se manifeste :

Le terme préposition fait enfin son apparition daBscopies d’éleves
avec difféerentes orthographes : préposisions, piggmn. La manifestation
concréete de la préposition ne veut en aucun cagydie les confusions ont été
épargnées et que les éleves ont su identifier sdateprépositions de la liste
qui leur a été proposée (09 prépositions au tdba)); au contraire plusieurs
erreurs émaillent les copies. Si nous prenonsra ditexemple lacopie/1Q
nous verrons que sewwantfigure dans la colonne des prépositions alors que
pour, par, avec, susont placées dans la colonne des conjonctionsuti2's
erreurs ont caractérisé cette troisieme catégearieogpies, nous avons retenu

les suivantes :

Copie : Informations relevées

N°14 Les éléments je, elle, vous, ils, nous, tu, elkemit placés

4

dans la colonne des prépositions, alors que paeg, aur

forment une colonne sans nature.

N°20 La confusion entre les prépositions et les corjons est
toujours présente si bien que or, pour, en, sura,ethez

car, par, ou, donc, avec, ni sont rangées danséaem

colonne.

N°22 Seules les prépositions : a, de, sur ont été itkesgien tant
gue telles.

N°24 05 prépositions ont été bien identifiées : a, par, en, aved,

en plus de l'intrus « I' ».

N°31 En plus des prépositions, d'autres éléments appartea
d’autres classes sont rangés sous la méme étiquati@e :

des, et, ou et le verbe aller.

N°35 05 prépositions ont été identifiees : de, en, dasyr.

N°40 04 prépositions sur neuf ont été identifiees pde, a, en.
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N°43 La conjonction donc fait partie de I'ensemble quinfie la

colonne des prépositions.

N°45 Seules les prépositions de, pour, a, par, en oat ét

identifiées, auxquelles vient s’ajouter I'élémerdes ».

Tableau : 25

Ce que nous pouvons voir se dégager des résul@atedents nous
montre clairement que les difficultés persistent geie les apprenants
continuent a confondre les éléments appartenanifféremtes parties du
discours. Leur capacité a identifier les préposgie@t a leur attribuer une
nature précise et commune reste trés restreinteenp@mr les quelques uns
qui ont fait I'exception. Autrement dit, les appasits ont reconnu certaines
prépositions et non pas toutes, c’est le cas dedigles apprenantst®°22,
N°24, N°45qui n’ont pu identifier que quelgues unes des @s&ns qui ont
fait I'objet de notre test d'identification. D’a@tpart, nous ne pouvons nier le
réle qu'a joué la confusion préposition/conjonctidans lI'apparition des
différentes erreurs; son omnipotence et son omsgmee ont fait d’elle le
facteur prédominant et provocateur d’erreurs paekence.

Enfin, les 08 éleves restants constituent ce que nthésiterons pas a
appeler I'élite. En effet, seuls 08 éleves sur HOOR, N°03, N°30, N°33,
N°34, N°38, N°41, N°4¥ soit 16% ont su identifier toutes les préposgion
que contient la liste en les rangeant toutes 183 (@uf dans une méme
colonne sous I'égide d'une méme nature. Le nomBrhiit d’apprenants
ayant pu reconnaitre les prépositions s’expliquecfralement par le fait que
le niveau d’instruction des apprenants en questi@tiement supérieur par
rapport aux autres leur a permis de reconnaitreptépositions malgre
'implicite et le masquage que revét I'enseignemeatla préposition. Le
nombre limité des lecons ayant pris en charge éaqgsition ne serait-ce que
partiellement a été suffisant aux apprenants ptbemndre I'objectif tant ciblé

par le test d’identification a savoir la reconnaisse des prépositions.
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CONCLUSION :

Selon toute apparence, l'essentiel des difficuligséprouvent les
éléves sont dues a I'enseignement en questionigeeseent au sujet duquel
nous avons déja dit qu'il accordait la primauté auntés lexicales, ce qui
expligue a notre avis la haute performance desgldans ce domaine (56%
des éleves n’ont commis aucune erreur au nivediiddatification des noms,
des verbes et des adjectifs), reléguant ainsi aanseplan tout ce qui est
grammatical. Un enseignement de ce genre ne peaitgée lacunaire et
défaillant et les nombreuses remises en questiohilde fait I'objet en sont la
parfaite illustration.

A travers I'analyse des réponses, nous avons rerdarge confusion
entre les différentes parties de la langue, calguote une grande difficulté a
classer ces mots de la langue en parties distinbedelles confusions ne
peuvent étre aléatoires, le plus souvent, touteenpbcation les sous-tend. Si
I'éleve confond peu les parties du discours lexaalpoint de mettrehasse
dans la colonne des verbes olair dans la colonne des noms, ce n’est
malheureusement pas le cas des parties dites gtarales ou le plus haut
pourcentage de confusions a été enregistre.

En regle générale, rares sont les éléves a awtinglié les différentes
unités grammaticales; en dehors des 16% a avossiré&u identifier les
différentes parties grammaticales et a les avassges correctement dans les
colonnes qui leur ont été destinées, c’est la @aifuqui regne en souveraine,
les frontieres entre différentes parties s’effontiret les mots passent d’'une
catégorie a une autre provoquant ainsi une pandjgresurs et sans que nous
puissions attribuer une cause a chaque erreur, &latre avis, ne peut étre
gue le résultat logique d’'une méconnaissance dpargiss.

Ce qui vaut pour les unités grammaticales en génénaaut également
pour les prépositions, seulement 08 éleves sur rB0so reconnaitre les

prépositions en tant que telles. Pour le restepdaonnaissance du systeme
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prépositionnel du francais les améne souvent aoconé les prépositions
avec d’autres parties invariables. A cet égardsrmmuvons affirmer que la
grande partie des erreurs reléve de la confusi@pgsition/adverbe ou encore
de la confusion préposition/conjonction de coortiora Si I'éleve n'a pas

complétement tort en attribuant a certaines prépasile réle d’adverbes, ce
qui est admis en langue francaise selon laquetlgitépositions deviennent
adverbes si on ne les fait pas suivre d'un régiina, par contre commis

I'erreur en voulant faire des prépositions et dasjanctions de coordination
une seule catégorie. Une telle confusion peutl@&tidice incontestable d’'une

ignorance des prépositions mais aussi des congorsctde coordination.

Cependant, il est a noter que les difficultés raiées ne se limitent pas
uniquement a lidentification des prépositions, si@vons par ailleurs relevé
de grandes lacunes quant a la reconnaissanceatesn® ou des articles.

Les résultats que nous venons d’obtenir révelerngiin du troisieme
palier de I'école fondamentale, les éléeves fordupe d’une grande inaptitude
a reconnaitre et a identifier les prépositions naaissi les adverbes et les
conjonctions de coordinations, pour n’en citer dgge parties ayant poseé le
plus de problémes aux éleves. L’inaptitude de rleged a reconnaitre ces
parties de langue en fin de ce cycle, n’est duawgtait que I'enseignement
du francais a ce niveau, n‘aborde ces parties goosn aspect explicite, et
s'il se trouve, ces parties ne sont enseignéemgliditement ou en fonction
de critéres peu rigoureux. Une seule lecon estamwés aux conjonctions de
coordination, une autre est consacrée aux adveriz@s une seule sous-
catégorie d’adverbes est prise en charge a sa®iadverbes en —ment, au
méme titre que la préposition qui s’est éclipsée lEnseignement des
notions sans laquelle, elles n'auraient pu vojolg.

Nous pouvons conclure en disant que c'est ['absemien
enseignement efficace et structuré des partiearpue invariables qui est a

I'origine des lacunes observées chez nos élevesang ainsi une sorte de
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déséquilibre linguistique ou la balance penchgraiidt du coté des éléments
lexicaux . Lesquels éléments ont bénéficié deda gtande importance et ont
couvert dans I'enseignement du francais une grangerficie favorisant de
ce fait leur acquisition, leur intériorisation etrtout leur identification. Peut-
étre la situation s’équilibrerait et les apprena#aront identifier les parties
grammaticales si et seulement si ces parties gréoates précédemment
citées jouissent des mémes privileges accordésunitgs lexicales et font
I'objet de lecons systématiques comme celles donhbénéficié les noms ou
les verbes. En attendant de telles rénovatiordhdenin a parcourir est long et

plein d’obstacles.
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CHAPITRE Il :

Analyse des productions écrites libres

INTRODUCTION :

Apres avoir franchi I'obstacle de I'exercice corgrant, une deuxieme
activité a été proposée aux éleves et dans laqgilder a été proposé de
rédiger un texte argumentatif. Cette rédactiorelibous permettra de jauger
les performances a I'écrit de nos éleves. Nousaadrsi mis les éleves dans

une situation a choisir entre deux sujdessport ou les moyens de transport.

Le choix de tels sujets est di principalementagiugue le premier sujet
aurait pu contraindre les filles et les mettre dames situation embarrassante
qui peut bien les pousser a se retrancher dankehes, étant donné qu’elles
ne s’intéressent pas toutes au sport contrairemengarcons. Donc, afin de
donner I'occasion a tout le monde de s’exprimetelibent et spontanément,
un deuxieme sujet a été proposé aux éleves, plmeraéet moins
contraignant que le premier. En outre, nous aveité @&u maximum le risque
de poser une question traditionnelle du type « Quétier aimerez-vous
exercer plus tard ? Dites pourquoi ? ». D’'une paatce que le théme des
métiers a été abordé par le passé, notamment aawnige I'UD 07 en
compréhension de I'écrit. D’autre pattpour ne pas donner I'occasion aux

éléves de remémorer une situation déja étudiééait” (G. Féve, 1985 :22).

Si nous avons opté pour le discours argument&st parce qu’il nous
a paru clair que c’est le type de discours dansekelgs éleves s’investissent
le plus, et dans lequel leur production est la @psntanée possible, vu la
forte implication personnelle qu’'il exige. Par aillts, les éléves aiment les
discours rédigés a l&". personne ol ils ont 'occasion de mettre en ceuvre
leur pouvoir de persuasion et de donner libre changur subjectivité et ce

en vue de défendre une thése ou de soutenir uhgmirue.
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|- Description du corpus et des conditions de passan :

La rédaction libre s'est faite le 08/05/2005 saieuwsemaine apres le
déroulement de I'exercice contraignant. Comme Fexe contraignant, cette
rédaction s’est faite en classe et a duré égaleamenheure de temps pendant
laquelle les éléves ont été amenés a rédiger wa degumentatif de 10 a 15
lignes en choisissant liborement I'un des deux sigatvants :

= Quel sport aimerez-vous pratiquer ? Dites pour@uoi
»= Quel moyen de transport préférez-vous ? Dites pmirg

Le déroulement de cette deuxieme activité a bépéfies mémes
conditions favorables que I'exercice contraignaes professeurs de francais
mobilisés ce jour-la ont d’abord procédé a la itigtion des copies préparées
spécialement pour conduire ce test. Ensuite, itslwmtelligiblement et de
facon audible les deux sujets proposés tout emtardisur le fait qu’il ne faut
traiter qu’'un seul sujet. Enfin, aprés une heurapt qui était largement
suffisante aux éleves pour terminer ce travailpiis ramassé les copies et ils
nous les ont remises le méme jour.

L’idée de proposer deux sujets était bénéfiquaaas les éleves ont eu
la chance de s’exprimer sans aucune contraintedé&@s sujets proposés sont
proches des préoccupations des éleves, correspoadears interrogations
sur le monde et sur lesquels ils ont des chosesrea des situations
d’argumentation sont proches de la réalité et tizstpielles les éleves sont en
position de répondre pour exprimer un avis, ilst gamsi contraints de définir
le point de vue qu’ils vont développer, la theségilgjwont défendre.
Statistiguement parlant, comme nous le montrebdesa suivant, 23 éleves
soit 46% ont opté pour la question sport tandislgae7 autres soit 54% ont
préfére traiter la question relative aux moyengaesport.

Sports Moyens de transport
Gargons 18 36% 06 12%
Filles 05 10% 21 42%
Total 23 46% 27 54%
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1. Choix du discours : le discours argumentatif :

L’argumentation, comme la définit C. Van Den Avenest un type de
discours ol il s’agit d’exposer un point de vue, le sien pwm@u celui
d’autre, de justifier, de réfuter, de nuancer uggment, de problématiser ce
qui peut paraitre simple2001:65).Le discours argumentatif cherche avant
tout & convaincre en avancant des raisons quguigEnbonnes : ce sont des
arguments. Il défend une these au moyen d'argunoegéisés souvent de
maniére logique, généralement étayés par des egempl

Nous avons décidé de porter notre choix sur leodiscargumentatif
parce que nous avons estimé que c’est un typesdeuds qui procede d’un
point de vue individuel ou personnel. Donc, il ssceptible de contribuer a
'expression spontanée et a linvestissement daéeriture. La notion
d’'investissement est utilisée par C. Barré-de-Mirpaur désignek I'intérét
affectif pour I'écriture et (de) la quantité dénergie que I'on y consacre »
(2000 :118).

Nous avons constaté, d’autre part, durant notreestedexpérience
pédagogique, que c’est le type de discours quigage le plus nos éleves et
dans lequel ils s‘impliquent pleinement, dans lsune ou ils sont sollicités
pour porter des jugements, défendre un point deouusoutenir une these en
faisant appel a leur subjectivité, a leur pouvodr persuasion et a leurs
stratégies de conviction. Contrairement a ce qoa prétend parfois, la
capacité a argumenter est assez développée chézves et nous le voyons
bien quand nous pratiquons I'argumentation oralémiie dans les classes de
9°M™AF. Les éléves ont envie de débattre sur des sgiétkes intéressent et
dont ils comprennent le sens. Le discours argurtieet celui que préferent
nos éleves car il est ancré dans la situation diéation. Il est rédigé au
présent d’actualité, le plus souvent a la prem@eesonne. Les éleves se
sentent donc plus ou moins engagés dans leur angato®, pour exprimer

clairement une position subjective.
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2. Choix de la méthode d’analyse : L'analyse desreurs :

En dehors du choix du discours, nous avons égalepnsnune option
quant a la méthode préconisée pour I'exploitati@s groductions écrites
libres. Nous avons donc décidé de nous situer ldgpesrspective de I'analyse
des erreurs car I'erreur est nécessaire et possedmractere instructif. De
plus, en dehors de ses aspects de péché graveut'erest plus considérée
comme un traumatisme ou une faille comme le soeligthh Amigues :
"L’'erreur est généralement considérée de facon tegaen pédagogie.
Souvent assimilée a une faute, cette derniére &oé sanctionnée pour

disparaitre”(http://www.oasisfle.com/documents/mgmtae _de_I'erreur.htin

Mais plutét comme un outil au service de I'appresdge, elle ne saurait étre
un drame qui entrave l'apprentissage. Bien au aoetril convient de la
placer au centre de la démarche pédagogique. &#ttele permissive vis-a-
vis des erreurs fait en sorte que nous ne saurons plas les éviter parce
gu’elles font partie du processus normal d’appssatje. L'erreur constitue,
comme le souligne R. Galissanun facteur de progres non négligeable et
une excellente filiere d’information pédagogiqueispgu’elle permet a
'enseignant de comprendre la stratégie de l'apr@n de déterminer son
niveau de connaissances et surtout de mesureriffeutiés qu’il rencontre
(et que d’autres peuvent également rencontrérd80 :57-58).

Le champ des erreurs étant vaste, les erreurs peéatre, en effet, de
différentes natures (lexicales, grammaticales, ssygties, phonétiques...).
Nous avons ainsi choisi de limiter notre étude andlyse des erreurs
grammaticales et plus précisément celles liéesmploi des prépositions, et
cela dans le seul but de confirmer ou d’infirmes tésultats obtenus lors du
test d’'identification. Des lors, la question qui pese et a laquelle nous
essayerons de répondre au fur et a mesure qudyBanavance serait de
savoir si les éleves savent employer les prépaosititbbon escient et jusqu’a

quel point réussissent-ils a le faire.
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Il arrive aussi souvent que les éleves auxquels aoons affaire dans
I'enseignement aient des problemes de communicatate. Certains sont
incompréhensibles, d’autres sont mutiques. Cepenldaplupart d’entre eux
savent tres bien se faire comprendre oralementtai@sr sont mémes
pétillants et prennent un vif plaisir a parler. ©€er leur lexique et leur
syntaxe ne sont pas tres académiques mais leucittapaparler et a se faire
comprendre reste le plus souvent dans les limegda ciormalité. En d’autres
termes, la difficulté centrale sur laquelle butbeiaucoup d'éléves et pas
uniquement ceux de I&"BAF, ce n'est pas la langue orale, c'est la langue
€crite parce qu’on peut savoir parler sans sawrire2 alors que l'inverse ne
parait pas toujours évident. Ce point de vue egetaent soutenu par C.
Blanche-Benveniste qui n’hésite pas a affirmer gue tout le monde sait

parler, tout le monde ne sait pas écrire » (1997154,

Contrairement a une idée trés répandue chez leagpgdes et les
didacticiens, les relations entre les difficultésla communication orale et les
difficultés d’appropriation de la langue écrite stn@s distendues. Le passage
de la langue orale a la langue écrite n’est pgsuos évident quelque soit la
qualité de la langue orale. Ce passage de la comatiom orale a la
communication écrite est le plus souvent difficjecompris pour les éléves
qui apprennent a écrire leur langue maternelle,osnpris pour nombre
d’enfants du bon milieu. Cette observation estmam faite, souvent déniée.
Nous avons tendance a penser qu’écrire consisfgdesimnt a transposer par
écrit ce que I'on sait dire. Mais a vrai dire leitae se joue pas comme ¢a,
pour beaucoup d’éléves qui apprennent une langaegére, que la plus part
d’entre eux maitrisent et manipulent bien oralemdes difficultés plus ou
moins grandes surviennent fréeqguemment dans I'écatrences lexicales,
maladresses syntaxiques, fautes d’orthographe, cafdc et autres
impropriétés sont autant de preuves témoignandifiesultés que rencontrent

les éleves en passant d’'une modalité a une autre.
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lI- Analyse des productions écrites libres :

Pour ce qui nous concerne, nous prétons atte@tiam point bien
précis qui embarrassent les éleves et engendrenhommbre important
d’erreurs écrites : 'emploi des prépositions, sides éleves éprouvent peu de
difficultés a les manipuler oralement et a les @ygi correctement en les
insérant dans des phrases du genre "la phrase cwaragec une majuscule”
ou "la mere demande a sa fille de réfléchir suegatoposition”, des phrases
qui sonnent plutét francais malgré I'emploi de téposition inappropriée. De
telles erreurs passent presque inapercues et nedéoelables que par les
initiés, autrement, elles persistent, deviennehitbelles a I'oral et risquent
méme de se fossiliser.

En revanche, a I'écrit, ces difficultés ne fontajigmenter. C. Cornaire
et P. Mary-Raymond n’hésitent pas a nous le faan®is en écrivant « les
fautes d’écriture sont plus graves que les errearales car, en regle
géneérale, lesgens ont moins de tolérance a I'égard des erreunstes»
(1999:86).Les erreurs latentes deviennent ainsi manifestizcibes a repérer
car, mal utilisées, les prépositions nuisent énarem a la bonne structure de
I'’énoncé en question et portent ainsi atteinte senlement a sa cohésion
mais aussi a sa compréhension. A cet égard, C.cBéaBenveniste
écrit :« des difficultés grammaticales importantes existemtre I'oral et
I'écrit et que I'oral confondrait l1a ou I'écrit diingue, car si tout le monde
sait parler, tout le monde ne sait pas écrire »q@:94-15).

H. Besse et R. Porquier stipulent que Toute analyse d’erreurs
commence par une identification provisoire @eseurs » (1991:208)Cette
identification s’appuie essentiellement sur un ragé structuré et organise de
toutes les erreurs qui figurent dans les copiegtia®s et dont la préposition
fait I'objet. Ensuite, notre démarche suivra un rolhmeement logique et
régulier des étapes préalablement tracées par wmpille d’analyse qui

s’adaptera davantage a notre travail et se coastggentiellement de :
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a_

La classification des erreurs commises par les amgmnants: La
classification constitue, aprés [lidentification opisoire, une des
opérations principales constitutives d’'un procesBanalyse d’erreurs.
La classification, qui consiste en une distributisystématique en
diverses catégories, en fonction de criteres pratitait pas une
opération facile a effectuer. Nous nous sommesi,s&nin moment
donné, perdu, voire submergé par le flot d'impdrbes que les éleves
ont commis. Cependant, la diversité des erreurmons a pas empéchés
de nous lancer et de maitriser notre sujet. Toutpte fait, notre
classification débouchera sur trois grandes caiggdferreurs : erreurs
par addition, erreurs par omission, erreurs pastgubion.

La source (s) d’erreurs : essai d’interprétation +commentaires :
Une erreur n'est jamais due au hasard. Dapprentissage scolaire,
'erreur est forcément présente et nécessairentansitoire et bien
qu'’il soit difficile d’attribuer une cause a chageeeur, I'erreur n’est
pas accidentelle mais provoquée par un ensemblactiurs cognitifs
lies aux difficultés présentées par une situatioartiguliere
d’enseignement/apprentissage. Au cours de cettaalea étape, nous
ferons la part belle aux principaux parametres geateurs d’erreurs
chez les éleves et nous expliquerons clairemerquen ces facteurs
contribuent a | ‘apparition des déviances au nivdaula classe des
prépositions.

Une typologie des prépositions litigieuses (pour deéleves) :Bien
évidemment, ce n’est pas tout le systeme prépoaiiodu francais qui
géne nos éléves. Certaines prépositions posenbri'@s problémes
d’emploi, d’autres moins. Lors de cette dernié@eét nous mettrons
en lumiére une typologie personnelle des prépostigroblématiques
au niveau desquelles ont été commises les errearpllis graves et

surtout les plus significatives.
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1. Relevé des erreurs :

L'erreur, ce n’est pas seulement ce qui ne répasl g une norme,
c’est aussi ce qui a été fait a la place d’autasehce qui a été empéché de se
faire. Dans les pratiques courantes, I'erreur &st pouvent envisagée d’'un
seul point de vue, celui de I'éléve. Auteur et mesable de I'erreur, celle-ci
témoignerait des compétences mises en jeu, desatgéfagnitifs propres a
chaque éléve. Cependant, les seules caractérstapiééleve sont souvent
insuffisantes pour comprendre les erreurs réalisg@ekanalyse de I'erreur est
a replacer dans le contexte de sa production ettla resituée a la fois par
rapport aux situations didactigues des transmissida savoirs et aux
connaissances dont dispose déja I'éleve. R. Amigleessouligne en
disant .« en désignant l'erreur comme relevant de la respbilité de
I'individu, le langage courant met I'accent exchsient sur la face négative
de l'erreur alors que les causes peuvent étre agteret liees au systéeme
didactique, par exemple. La face positive est adgstématiquement négligée.
L’erreur est rarement envisagée comme le signeeddysfonctionnement qui
renverrait a la fois a l'analyse du systéeme et tectivité des éleves ».

(http://www.oasisfle.com/documents/pedaqgogie deelie.htm)

En général, les quinze lignes recommandées n'anéfgadépassées par
une grande partie des éléeves. Chaque éléve &radedizaine de lignes en
moyenne et chaque copie comptait en moyenne de 08 amplois de
prépositions et, aussi en moyenne, une a deux gt incorrectes. Pour
ce test, nous avons relevé au total 357 emploiprdpositions dont 112
emplois incorrects ou erronés.

Par ordre de fréquence, les prépositions qui aitletplus utilisées
sont, bien entendu, la prépositide en premier lieu avec 37,81% du taux
global, la prépositiorpour (17,08%) qui introduit un complément donnant
une indication de but, occupe la deuxieme posaioes de Les prépositions

dans(13,16%)eta (11,76%) reviennent aussi le plus souvent.
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112 erreurs commises au hiveau de la classe dpesitiéns n’est pas

un taux faible, bien au contraire, il est relatiesmimportant dans la mesure

ou il représente le tier$s) du total des prépositions employées soit 31,38%.

La base de données suivante accompagnée de greplpgtmet, par

ordre de fréquences agrémentées de pourcentagmirdian apercu sur le

nombre d’occurrences des prépositions lors de @acdtéon du texte

argumentatif.
Préposition | Fréquence Emplois Emplois
d’emploi (%) corrects (%) erronés | (%)

De 135 37,81% 103 76.29% 32 23,70%
Pour 61 17,08% 51 83,60% 10 | 16,39%
Dans 47 13,16% 25 53,20% 22 46,80%

A 42 11,76% 20 47,62% 22 53,38%
Avec 23 06,44% 11 47,82% 12 52,18%
Par 09 02,52% 07 77, 77% 02 22,22%

En 09 02,52% 08 88,88% 01 11,11%
Parmi 08 02.24% 04 50,00% 04 50,00%
Sur 06 01,68% 05 83,33% 01 | 16,66%
Depuis 06 01,68% 06 100% 00 00,00%
Malgré 04 01.12% 03 75,00% 01 | 25,00%
Chez 02 00,56% 01 50,00% 01 50,00%
Vers 02 00,56% 02 100% 00 | 00,00%
Entre 02 00,56% 02 100% 00 | 00,00%
Sans 01 00,28% 01 100% 00 00,00%
TOTAL 357 100% 245 68,62% 112 | 31,38%

Tableau : 27
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6raphique 4 :

Fréquences d'emploi des prépositions

160
140
120
100
80
60
40
20 .
0
ODe B Pour O Dans OA B Avec
O Par EEn O Parmi B Sur @ Depuis
O Malgré OChez B Vers B Entre B Sans
Graphique 5 :

Usage des prépositions

31,38%

O correct
W erroné

68,62%
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De Pour A Dans | Avec Par En | Parmi | Sur | Depuis | Malgré | Chez | Vers | Entre | Sans
01 07 02 01 02 01 01 5
02 02 02 01 01
03 03 01 01
04 06 02
05 03 02 01 01
06 02 01 01
07 01 01 01 01 01
08 01 01 01 01
09 06 01 01 02 01
10 03 03 02 01
11 02 01 01 01 01
12 01 01 04
13 01 03 01
14 02 01 01 01
15 02 04 01 01 01
16 03 01 03 01 01 01
17 03 01 02 01
18 04 01
19 01 03 01 02
20 02 01 02 01
21 09 02 02 01 01 02
22 04 02
23 05 01 01
24 02 01 01
25 01 03 02 01
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De Pour A Dans | Avec Par En | Parmi | Sur | Depuis | Malgré | Chez | Vers | Entre | Sans
26 03 01 01 01 02 d
27 02 01 01 02 01
28 02 03 01 01 01
29 04 01 01 01 01
30 02 01 01 02 01
31 06 01 01 02
32 02 04
33 04 01 02 02 01
34 01 03 01
35 01 01
36 01 01 01 01
37 02 01 01 01
38 05 01
39 03
40 02 01 02 02 01
41 04 02 01
42 02 01 01 01 03
43 02 01 01 01
44 04 02 01 01
45 02 04 06
46 01 01 02 01 01
47 02 01 01
48 02 02 01 03 01 01
49 01 01 03 01 01
50 04 02 03 02 01 01 01
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2. Classification des erreurs commises par les éksy,
Les erreurs rencontrées lors de I'analyse des ptmths écrites libres sont
d’ordres divers. Cependant, nous avons eu la ghbigside distinguer trois

grandes catégories d’erreurs que nous représeatdbaphique 6 :

» 37 erreurs par addition.
e 22 erreurs par omission.
» 53 erreurs par substitution.

6raphique 6 :

Les catégories d'erreurs

33,04%
47.32% Oerreurs par addition

@ erreurs par omission

O erreurs par substitution

19,64%

Pour chacune de ces catégories, trois opérationgerdo étre

successivement exécutées :

a)- Le relevé de l'erreur: consiste a isoler un probleme avec un contexte

suffisant pour permettre la compréhensionl’eeplication grammaticale.

b)- La correction : doit résoudre le probleme posé dans le releviiedeur

en modifiant et en améliorant la structure et lesse la phrase atteinte.

c)- L’explication : résume les régles générales de constitutioradehitase

francaise.

2-1. Les erreurs par addition :
Ce type d’erreurs représentant 33.04% du taux agsoés incorrects,

consiste généralement a ajouter une prépositica ldnsérer a un endroit de

la phrase sans que le sens de cette derniere déaiandé le recours a
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I'emploi de telle ou telle préposition. Une prépiasi de plus dans une phrase
ne peut passer inapercue car mal placée, elle peuiller le sens de la
phrase et la rendre grammaticalement incorrecte.&dreur par addition peut
non seulement porter atteinte a la grammaticaéittagphrase mais aussi a son
acceptabilité. C’est pour cette raison qu'il fadller au bon emploi des
prépositions car I'ajout ou la suppression de cettemposante de la phrase
nuit gravement au sens global de I'énoncé en qresti

Une erreur comme celle que nous avons relevéee Gopée/04nous
met dans une situation délicate a choisir entre déarnatives :

P «*ll nous laisseevoyager (...) »....cccviiiiiiin i, Copie/04

Cette phrase, avec la préposition qu’elle met enreeprésente un
double inconvénient. L'éleve, évoquant le trainulait dire soit « il nous
laisse voyager et dans ce cas la, la préposition est en plus kplaze bien
gu’elle ne touche pas au sens de la phrase«Slaious permet de voyager »
ici, c’est le mauvais choix du verbe qui a contaériiamploi de la préposition
et I'a rendue insignifiante malgré la place appiégpqu’elle occupe. D’autres
erreurs ont été relevées et témoignent toutes gitdsence inadmissible de la

préposition.

» « *Pour mon sport préféré, je préfere la natation.».....Copie/05

En plus de la répétition de deux formes verbales théme verbe au
niveau d’un méme €énoncé, nous remarquons que [@gt®n placée au
début de la phrase n’est employée que pour faita tiguration, elle est vide
de sens et ne joue aucun réle important. De cel'f&ve en question aurait
pu réduire la phrase en disant : « mon sport prédst la natation » ou « le
sport que je préfere est la natatiorCela lui évitera d’'une part le recours a
une préposition, et d’autre part la répétition @endformes verbales ayant
relation avec le méme verbe (préféré : participegspaemployé seul donc a

valeur adjectivale, préfere : présent de I'indigati
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» « Je préfere le spade Baskite »..............ccoooieinl . Copie/12

P> « Jaime le moyen de transpdel'avion».................... Copie/21

En voulant fixer un choix bien préciss ldeux éleves commettent
approximativement le méme type d’erreurs. La présate la prépositiode
dans les deux phrases est arbitraire et n'a aeffahni sur le sens ni sur la
structure. Nous pouvons constater que la prépaogitioest utilisée dans les
deux cas pour introduire un complément du nom. fEad son emploi
inapproprié, I[Eléve N°12aurait pu écrire d’'une facon directe : « je préfier
basket-ball » ou « le basket-ball est mon sportépge>. De méme Eleve
N°21 aurait pu dire : « jaime un moyen de transpotavibn » ou encore

« I'avion est le moyen de transport que jaime ».

» « Dans ces derniers siecles, il y en a beaucoup de mogens

TrANSPOIT » Lo e e e Copie/38

C'est une autre erreur par addition qui vient @&étommise et
s’explique par le fait que le complément circonstande temps de cette
phrase, dans ces derniers siécles, contrairemehiidée préconcue et
largement répandue selon laquelle un complémecrstanciel est toujours
introduit par une préposition, n'‘a pas besoin @étntroduit par une
préposition, a lui seul, il peut se suffire, expgimtiidée du temps et remplir la
fonction de complément circonstanciel. « Il y agpurs moyens de transport

ces derniers siecles».

» « Il connaitrat des joueutbexepsionnels.»................. Copie/48

Nous ne pouvons nier ici le role qu'a joué la caemdn dans
I'apparition de la prépositiode au sein de la phrase. A notre avis, I'éléve
avait plutét tendance a dire « il connaitra de josi@l’exception », phrase au
niveau de laquelle, la présence de la prépositierest obligatoire pour

introduire le complément du nom exception. Si noss en tenons dans un
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second temps, a ce qu’il a écrit, nous dirons dintdetcalation de la
prépositionde entre I'adjectif et le nom auquel il se rapportd erronée,
puisque ces deux éléments peuvent faire corpsaMat I'autre sans recourir
a l'emploi d’'une préposition. Plus correcte serddnc la phrase: «|I
connaitra des joueurs exceptionnels ».

Bien entendu, nous ne pouvons pas faire le taasiedemples prélevés,
nous avons analysé ceux qui nous ont paru les gymsfiants. Malgré le
nombre restreint des erreurs par addition, nousesons I'hypothése selon
laquelle les éléves méconnaissent les prépositjpage que nous pensons
gu'une connaissance minimale des prépositions etledes propriétés
d’emploi ainsi que de leurs valeurs sémantiqueaitapu éviter aux éléves de
les insérer a n'importe quel endroit de la phrdsesague le sens de cette

derniére ne demande pas et ne supporte pas lanpeédeine préposition.

2-2. Les erreurs par omission :

Bien gu’elles soient statistiquement moins impddgamue les erreurs
par addition avec un taux de 19,64%, il n’en demeas moins vrai que ce
type d’erreurs provoquées par I'absence ou la sggn de la préposition
constitue un aspect important a aborder dans laimmesu 'absence d’une
préposition peut contribuer a fausser le sens dehfase en question. Les
erreurs par omission sont principalement dues a ditotion ou I'éleve,
amené a employer une préposition, se sent embarvage démuni, soit par
hésitation devant I'emploi d’'une préposition plut@ie d'une autre, par
conséquent, de peur d’employer la mauvaise préposit laisse I'intervalle
vide entre les différents éléments que la prémsigst préte a mettre en
relation. Soit par ignorance, I'éleve ignore algrge la préposition joue un
réle important au sein de la phrase et que sa mrésest souvent
indispensable pour que la phrase soit grammaticalemt sémantiquement

correcte.
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La plupart des erreurs commises par omission sergrande partie
dues a I'absence de la répétition. M. Grevisse aaque pas de nous faire
savoir que« les prépositions a, de, en se répétent ordinagrgndevant
chaque complément(32994 :227),et c’est précisément au niveau de ce point
grammatical bien précis que les éleves glisseruamment en croyant
gu’'une seule préposition suffit toujours a intraduplus d’'un complément.
L’examen des productions libres fournit une richeisson d’exemples a ce

propos et dont nous retenons les suivants :

» « Un sport qui donne la force et de I'eéquilibre ».......... Copie/16

» « C’est un moyen de transport que les hommes étdans les

VilleS L 18S CItES » ... v i e Copie/24

Ces deux phrases montrent avec clarté 'omissiola ge€positiorde
servant a former larticle partitif au niveau de 18° phrase, et de la
prépositiondanspour ce qui concerne la deuxiéme phrase. Rardsceomn
qui peuvent détecter une telle absence, le plusesbuce genre d’erreurs
passe inapercues. Pour plus de précision, nouasdatdt « c’est un sport
qui donne de la force et de I'équilibre » ou encereest un moyen de
transport que les hommes utilisent en ville et dasgités ».

La méme erreur se produit dalas copie/19qui n’hésite pas a dire
«une activité qui donne la force a mon corps et rté&e ». En plus de
'emploi de I'adjectif possessif inapproprié etrafle donner au complément
un relief particulier, il aurait été plus judicieukemployer le terme esprit
précédé de la prépositi@n « une activité qui donne la force a mon corpé et
mon esprit ». L’éleve a qui appartidatcopie/40en écrivant « j'aime ce sport
de tout mon ame et mon cceur » va dans le méme c@EnBabsence de la
préposition de se fait immédiatement remarquer et la répétitian ld
préposition ici est plus qu’utile. Une phrase commgaime ce sport de

toute mon ame et de tout mon cceur » serait plusateret plus explicite.

164



La deuxiéme raison a laquelle sont redevablesrtesirs par omission
est la méconnaissance radicale des prépositiods &turs rbles. Une telle
méconnaissance est souvent néfaste pour la phaasene préposition qui
manque se fait ressentir tout de suite surtout dassphrases comme celle
gue contienta copie/l2: « (...) et méme temps, elle est beau pour les gens
malades » ou encore celle qui émandadmpie/4l: « il y a des gens qui font
le voyage, les voitures, train, bateau ». En lisgstphrases, nous ne pouvons
rester insensible au vide provoqué par I'absenda ge2position, un vide que
seule la préposition est capable de combler. Paeitagphrase sonne francais,
la clarté vaut bien I'effort d’'un petit mot addiinel, correctes auront été les
phrases suivantes : « (...) et en méme temps, dildame pour les gens
malades » ou « il y a des gens qui font le voyageaature, en train ou en

bateau ».

2-3. Les erreurs par substitution :

Statistiquement parlant, avec un taux de 47,32%stlincontestable
que ce type d'erreurs est plus fréquent que lesuesrpar addition ou les
erreurs par omission. Les éleves commettent le gileriseurs en employant
une préposition a la place d’'une autre. Ce geregealirs se produit quand les
éleves qui se trouvent face a un complément capdiBlee introduit par
plusieurs prépositions hésitent a choisir la bgm@position. Parfois, ils font
le bon choix, mais le plus souvent ils s’égarens’embarrassent tellement
qu'ils finissent par employer la mauvaise prépositiLes exemples produits
en vue d’illustrer cet emploi curieux de la préfiosi sont du type de ceux
gui suivent :

- « (...) comme jai entrainde nager, je suis tres eureuse» pour « quand
je m’entraine a nager, je suis tres heureuse »................... Copie/05
- « il maidede rester en bonne santé » pour « il m'aide a restdsonne

Y= 1] =0 PPN @0 o [=Y i §
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- « c’est un sport que jaime parce qu’il est feesdiexercer » au lieu de

«c’est un sport que jaime parce qu'’il est facilexarcer »........ Copie/13

La concurrence prépositionnelle entre les prémost etdeou ce que
certains grammairiens appellent les prépositiossraibes, vides ou incolores
est sans aucun doute celle qui fait commettreds dlerreurs aux éleves et
bien que certaines valeurs d’emploi de ces deuggsions puissent parfois
sembler treés voisines (continuer a travailler/aundr de travailler), elles
demeurent toutefois problématiques et génératdezseurs.

Le choix de telle ou telle préposition est souvametroite relation avec
le verbe, parce que l'usage veut qu’on l'utilisee@wne préposition en
particulier. LEleve N°33en écrivant « je conseille tout le monde a voyager
par avion » commet l'erreur en voulant associewvdebe conseiller a la
prépositiona, on conseille plutét de faire quelque chose. Leixh’une
préposition apporte souvent une nuance non neglgea’est pour cette
raison qu’il faut opter pour la bonne car le semutpvarier selon la
préposition employée.

Une autre confusion qui se manifeste dans les sopes éleves est
celle qui existe entre le couple des prépositidauss/parmi comme nous le

montrent clairement les exemples suivants :

« Il'y a différents types de spatanslaquelle jaime le volée ».....Copie/1l

« Dansles différents moyens que je connais pour s’amisgs....Copie/15

« Je préférglansles moyens de transport 'avion.».................. Copie/31
Les éleves sont nombreux a avoir commis ce typegedie parce que

ne connaissant pas la prépositiparmi, les éleves se rabattent sur une

préposition qui leur est plus familiere et plus mo® que parmi, en

'occurrence la prépositiodans. En employant la préposition correcte, les

éléves auront pu obtenir des phrases du genre :
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« Parmi différents types de sport, jaime le volteill.»...............! Copie/l1l

« Parmi les différents moyens que je connais paumnsser (...) »..Copie/15

« Parmi les moyens de transport, je préfere I'awion...............! Copie/31
Ce que nous pouvons retenir des erreurs par suthstit c’est qu’elles sont
nombreuses et tellement différentes les unes dessaqu’il est presque
impossible de mettre a exécution le projet d’'urmohkygie précise. D’autres
erreurs, bien entendu, ont été repérées et temuigmates de la substitution
erronée des prépositions, les plus significatives @é classées dans les

exemples suivants :

0 « Pourrest@bonsanté »............ccooiiiiiiiiiiiiii Copie/ 07
0 « Il faut participédansun Sport »..........c.vcvvevveiieinennnnnns. Copie/07
0 « Lorsque le pilote estursa voiture »..........ccccvevvvvennen. Copie/09
0 «Aunmatch offiCiel »..........coviiiiiiiiiiiiiie e Copie/16
0 «les medcines concighmurle faire ».............c.ovevenennn. Copie/19

Tous les exemples précédents contiennent une [iéposyui
malheureusement n’'est pas la bonne. Les cing ersmpiésentent une
anomalie quant au choix de la préposition appreptié premier exemple en
plus d’avoir utilisé un mode verbal inadéquat apagsrépositiorpour, car il
fallait utiliser Pinfinitif plutét que lindicatif, c’est l'utilisation de la
prépositiona qui se trouve condamnée. Méme remarque pour |gietae
exemple ou il fallait opter pour le mode infiniplarce que l'utilisation du
mode participe apres il faut est incorrecte. Laméas attendus seront :

v Pour rester en bonne santé.

v" |l faut participer a un sport.

v’ Lorsque le pilote est dans sa voiture.
v" Dans un match officiel.

v Les médecins conseillent de le faire.
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3. Source (s) d’erreurs : commentaires et interpréttions :

Vouloir attribuer une cause a chaque erreur s’adéfeile, parfois
contraignant parce qu’il n’est pas toujours évidéatcomprendre ce que le
locuteur veut dire. Il y a autant d’erreurs quendividus. Néanmoins, nous
tenterons dans un essai d’interprétation de cdesecauses potentielles qui
peuvent étre a l'origine de l'apparition des erseuNous ferons suivre
chacune d'un commentaire interprétatif/explicatid &illustrant par des
exemples précis pris dans les copies d’éléves. Nous proposons ainsi lors
de cette étape de comprendre et de mettre en kiteiifacteurs sous-jacents
a l'apparition des erreurs au niveau de la clagsepdepositions et ceci dans

le but de pouvoir établir un inventaire provisales sources d’erreurs.

3-1. Le recours a la langue maternelle :

Tout apprentissage peut étre influencé de quelcu@Eare que ce soit
par les apprentissages antérieurs. En effet, @t ne peut pas faire
abstraction de son substrat linguistique, étanfotoa sous l'influence des
habitudes antérieurement acquises et n’hésite emnacas a se tourner vers
L1 en cas de difficulté établissant ainsi une salteva-et-vient entre sa
langue maternelle (L1) et la langue cible (L2).

Dans une tentative d’analyse d’erreurs, commedeq@nise R. Galisson
« un maximum d’attention sera porté aux fautesrlinguales quirésultent
d'un amalgame de la langue maternelle et de la languangere »
(1980 :62).Nous nous focalisons, de ce fait, sur les liansegistent entre la
langue source et la langue cible. Autrement ditysnanalysons la maniere
dont I'apprenant se sert de la langue maternells pombler ses lacunes en
langue étrangere. Quoi de plus normal que de cosgpeme lacune en ayant
recours a sa langue maternelle, c’est ainsi que facla difficulté de
communication, les apprenants ont recours a laukamgaternelle de diverses

facons et touchant a tous les domaines.
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Ce qui est valable pour le lexique qui est, a natis, le domaine le
plus influencé par le recours a la langue mateendlkest aussi dans une
moindre mesure pour la syntaxe et plus précisérpentr I'emploi des
prépositions. L'éleve se sentant parfois incapaelenettre en relation deux
éléments fait alors appel a sa langue maternellgtiete fréquemment la
stratégie de la traduction lors du passage d'ungu@ a une autre. La
traduction n’est pas toujours évidente ou ne se&s correctement et génere,
de ce fait, des erreurs car le passage du systedpesgitionnel de l'arabe a
celui du francais ne se fait pas symétriguementd’Batres termes, il n'y a
pas de correspondance absolue entre les deux ggstéihmune préposition
dans 'un peut correspondre a plusieurs dans a@r Feve le confirme en
citant les exemples suivantune préposition comme de en francais pourra
étre rendue par deux prépositions différentes atar Ainsi nous aurons :

[Xaraza mineldzezir] = Il sortit d 'Alger.
[ex#zro:hu en elbila:di] = Nos I'expulsames dpays.

Inversement une méme préposition en arabe seraueemp@r deux
prépositions différentes en francais. Par exemple :

[elImanzil eala Zebeli murtatii] = La maison (est) suune montagne élevée.
Darazuealo Imalik] = lls se révoltérent contrée roi.

Les variations notables entre les systemes préposels des langues
avec lesquelles les éleves ont été mis en condésseht supposer de
nombreuses interférences entre ces systémes etai@mtdtoute analyse
contrastive inextricable ». (1985 :53-54-55)

En L1, le terme préposition désigne différenteggaties telles que les
indicateurs de lieu, de temps ou d’accompagnenteatitees alors qu’'en L2
le terme préposition est générique et recouvre tiypd de relations et qui
n’est abordé que d’un point de vue sémantique.

« |l faut participer dans un SPOrt » .......covevvviiiiiiiieiiniennes Copie/07

« Le moyen de transport que je préfere dans I'ét te bateau ». Copie/36
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Les erreurs constatées au niveau de ces deux phpaswent étre
considérées comme la trace d’'un passage obliga pemgue maternelle dans
la mesure ou les apprenants font correspondreélpopition arabe [fi] a la
préposition francaisdansalors qu’ils auraient dQ la faire correspondraa |
prépositionen De méme pour le deuxieme exemple ou la prépasaio
correspondait le mieux puisque nous dirons aves gkl précision "il faut
participer a un sport". Plus encore, les éléves bmn imprégnés de leur
premiere langue et surgénéralisent 'emploi derégpsitiondansa toutes les
situations et a tous les énoncés qui en arabe metteceuvre la préposition
[fi] provoquant du coup un flot considérable d’em& Cela ne peut que servir
de confirmation a la non-correspondance des desteisyes prépositionnels
selon laquelle la préposition [fi] ne correspond Baune seule préposition
mais a plusieurs prépositions francaises telles. gme dans, parmi,.aNous
nous situons donc incontestablement au niveau detlan de l'interlangue
qui selon H. Besse et R. Porquieprend appui sur un systéme linguistique
intériorisé » (1991 :216).

L'interlangue est, en réalité, une situation qui saractérise
principalement par la confrontation de deux languEsne est premiére
tandis que la deuxieme est considérée comme étmngeec une
interpénétration entre les deux aboutissant a kation d'un systéme
spécifique puisant a la fois dans la premiére ajosidans la langue étrangere
tout en constituant des regles qui lui sont prafdtesst tout a fait logique que
les erreurs apparaissent lors de cette interpéétraans la mesure ou
comme le souligne S-P. Corderles habitudes de la langue maternelle
empéchent en quelque sorte d’acquérirdabitudes de la langue étrangére »
(1967 :27).D’autre part, il 'y pas d’équivalence absoluecenqui concerne
'usage des prépositions d'une langue a lautreesC’ pourquoi les
prépositions constituent une des difficultés masude la langue pour les

étrangers.
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3-2. L’analogie des constructions :

Contrairement aux erreurs provoquées par le recauta langue
maternelle qui sont de type interlingual, celleméyées par I'analogie des
constructions sont intralinguales. Nous nous sguan niveau d’'un méme
systeme linguistique, en l'occurrence la languéecdu les acquis antérieurs
relatifs a la langue maternelle n'ont aucune infliee positive soit-elle ou
négative sur I'acquisition / apprentissage desthebs de la langue étrangere.
Ce sont les habitudes de langue cible elle-mémegé&nent d’'autres habitudes
relevant du méme systeme linguistique. Quelquedl@mes surgissent
apparemment lorsque I'apprenant qui ne disposalpagléments suffisants
pour exprimer sa pensée recourt pour surmontedifiesultés a construire
des énoncés sur un modele déja existant au niveda othéme langue. Les
exemples fournis a cet égard sont nhombreux parsgules nous retenons

ceux gue nous avons releveés des cofbest 49 :

« Je partirag Madrid pour jouer dans le club du Réal »............ Copie/46
« Je pars Paris pour faire des entrainements »..................... Copie/49

La tradition grammaticale favorise incontestablemiemploi dans
cette fonction de la préposition pour : partir pddadrid, partir pour Paris.
Voila une fagcon de s’exprimer qui semble bien relter M. Pougeoise
souligne que« partir requiert logiquement la construction aveour et non
avec a ou en (...) seul pour marque le lieu ou 'am {1998 :286) Dans son
dictionnaire des difficultés de la langue francaisk Thomas est
catégorique « avec partir suivi d'un nom marquant le but outéeme du
mouvement, c’est pour et non a qu'il faut employ€t971:218) Pourtant J.
Hanse et M. Grevisse y voient un phénomene inconédile d’analogie de
construction : aller a Paris amene naturellemertir@gaParis.

Avec certaines réserves, nous n’hésitons pas @amaff que si

'analogie expliqgue bien certains faits de langake ne nous semble pas
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capable de les justifier a elle seule. L’emploiad@our marquer la destination
virtuelle cause la perte d’'une précision qui, psubtile qu’elle soit ne
manque pas d'utilité. Si nous analysons bien l'mnregard de l'autre les
rapports sous-tendus par les deux prépositions #geverbe partir, nous nous
apercevons queour impligue une destination a venir par rapport aop® du
verbe (je partirai pour Madrid/je suis parti a Mdilr Ces deux phrases ne
présument rien de l'arrivée effective au point @stohation, par contre avec
a, le rapport n’est plus le méme : je suis parti @t il y a deux ans. Dans
cet exemple, il est clair que le sujet s’est biendu a Madrid/Paris. La
nuance de virtualité est disparue. Pour simplifigspns qugpour marque le
but, la destination et quemarque le lieu tout simplement.

L’'autre cas d'analogie de constructions est sangradoute celui qui a

été relevé déa Copie/09 I'éleve passionné de sports mécaniques mentionne

« Lorsque le pilote estursa voiture (...) »....covevviiiiiiiiinnnn. Copie/09
L’intérét que manifeste I'éleve en question a l@gades sports
mécaniques I'a certainement poussé a établir yrorapnalogique entre tous
les véhicules a utilité sportive et par voie desgmuence établir un rapport
d’analogie entre les tournures suivantes : sur @@ nsur sa bicyclette et sur
sa voiture. Un tel rapport d’analogie comme nousvpas le voir donne lieu
a une sorte de sens erroné. Lorsque le pilotauestsvoiture, comment peut-
il la conduire, la faire virer, accélérer ou encaaentir ? Toutes ces actions
lui sont impossibles a effectuer s’il se tient &rtoit d’'une voiture. Elles
seront, par contre, réalisables s’il est dans latukem Sur implique
ordinairement I'idée de superposition, alors quasdanplique celle d’étre
contenu a l'intérieur (en entier ou partiellemerts). nous pouvons nous
superposer sur une moto ou une bicyclette étaméteur forme spéciale,
nous ne pouvons le faire dans une voiture quidifiérence de la moto ou de

la bicyclette, est beaucoup plus proche d’'un almetenant

172



3-3. La méconnaissance des prépositions :

Durant notre pratique pédagogique, nous avons a&ngue face aux
prépositions et leurs emplois, les éléves glissdatapent, perdent pied,
grimacent, s’embarrassent tellement qu’ils finisgeajours par employer la
mauvaise preposition. De telles attitudes, bieneligs ne soient pas
généralisables, révélent une réalité délicate magsise : la méconnaissance
des prépositions.

La méconnaissance des prépositions constitue ungcesonon
négligeable d’erreurs. Nos apprenants, sont indapale la caractériser bien
gu’elle fasse partie de leur compétence passien qQu'elle fasse partie de
leur quotidien oral et écrit. Les apprenants matdfiet une grande
connaissance des noms, des verbes et des adjeci#fis face aux
prépositions, ils s’étonnent, froncent les soureilsse mettent malgré eux
dans une véritable situation embarrassante.

Les productions libres riches en formes déviantag $illustration
parfaite de la méconnaissance des prépositionde Meécours a la langue

maternelle, ni 'analogie des constructions ne patrexpliquer des déviances

du genre :
" «llestbonalasanté »..............ocoiiiiiiiiii i, Copie/16
» « Jaime voyager avec le bateau »...............cooiiiiinn. Copie/39

Ainsi, ont été reléguées a cette troisieme catégiwisources d’erreurs,
toutes les erreurs auxquelles nous n‘avons pasttpbuar une explication
linguistique précise, et qui ne relevent ni du tesa la langue maternelle, ni
de l'analogie des constructions. De telles dévianesent, en effet, la
manifestation en surface d’'un proces profond imyaig la méconnaissance
du systeme prépositionnel du francais. Selon A.nDgsrs i« ce systeme
prépositionnel fait partie de la connaissance stmuale intrinseque que
possede le locuteur natif de la langue qu'il parten effet, les erreurs de

prépositions que I'on retrouve dans les textesé&leges sont habituellement
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dues a l'écart quil y a entre la syntaxe du diaéecparlé par leur
communauté linguistique et la norme socialemerdneae de cette langue.
Par exemple : en francais québécois, on dit se ebppde quelque
chose au lieu de se rappeler quelque chose (nofamejrancais marseillais,
ce sont d’autres écarts entre le dialecte et laglaan standard qui font faire
des fautes aux éléves. Par contre pour les locatdume langue seconde, il y
a une panoplie de possibilités : rien n’empéchdotiteur dont le francais
n’est pas la langue premiere d’écrire se rappelee@ C’est normal car il ne
possede aucune connaissance structurale intrinsegiue francais »

(http://www.ccdmd.gc.ca/correspo/Corr2-1/Prep.Btml

Cette méconnaissance n’est certainement pas aiatmis se traduit
suite & un enseignement déficient qui ne prencepasharge les prépositions
comme il le fait avec les noms ou les verbes. Useigmement structuré
autour des parties lexicales, étant donné que e parties qui reviennent
le plus souvent dans le discours humain. Mais cambroes unités peuvent-
elles se mettre en relation ? N'est-ce pas la @iépo qui assure la jonction
entre ces différentes parties et que d’elle dégearfbis le sens global de
I’énonceé dans lequel elle s’'insére ?

En fait, est tout aussi dommageable la méconnaiesdes prépositions
et en général des mots de relation qui vertebeedidcours et sans lesquels,
nous ne pouvons prétendre maitriser une langue c€tg méconnaissance
des spécificités du systéme prépositionnel du &@snet des valeurs actuelles
des prépositions engendre inévitablement un nombnséquent d’erreurs,
parfois faciles a caractériser, parfois, elles rmrment du fil a retordre.

En conclusion, nous pouvons dire que cette mécesamate eétait
prévisible, car l'absence apparente de contenuwmapteen charge la
préposition ne pouvait avoir comme conséquence qlmgi qu'une
méconnaissance de cette partie du discours et de pseticularités

sémantiques et syntaxiques.
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4. Typologie des prépositions litigieuses :

Nous allons tenter de cerner lors de cette trosiétape, la récurrence
des erreurs au niveau de certaines prépositioms &ntendu, c’est toute la
classe des prépositions qui embarrasse les éleamsslanplus grande partie
d’erreurs n'a été enregistrée qu'au niveau de ioedad’entre elles. Nous
avons constaté lors de I'analyse des productiorilegaue les éléves butent
fréequemment contre certaines prépositions bienigggec Les erreurs qui
reviennent le plus souvent sont celles qui ontcétidémises au niveau des
prépositions, dansetavec La récurrence flagrante des erreurs au niveau des
trois prépositions précédentes qu’elles soientgalition, par omission ou
par substitution nous a permis d’établir un inveatades prépositions
litigieuses. Pour chacune des prépositions, noumatons les différentes
valeurs d’emploi gu’elle est apte a remplir et n@xposerons brievement
guelques unes des erreurs commises en tentanutsuje leur apporter une
correction.

En nous référant aux données exposées dans lauabie (p : 152),
nous pouvons représenter les taux d’emplois erraless prépositions en

graphique comme suit :

Graphique 7 :

Taux d'emplois erronés des prépositions

60 ~
40
S
: ] .
ODe B Pour O Dans OA H Avec
O Par B En O Parmi B Sur @ Depuis
OMalgré OChez B Vers B Entre @ Sans
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4-1. La préposition "a"

Ce qui rend la prépositioa difficile a manier, c’est I'extraordinaire
diversité des valeurs d’emploi que nous pouvores tifelle et le caractére
abstrait de son sémantisme. La prépositi@@émantiques. A la différence de
certaines prépositions ou locutions prépositivesiasémiques du typen
dépit deet malgré qui n’introduisent que des compléments ayant urs se
concessif. La prépositioa est hautement polysémique car elle possede de
nombreuses valeurs et cumule un grand nombre déisagions et peut non
seulement avoir une signification temporelle (t@ara terminé a midi),
spatiale (il est a son bureau) mais aussi instriaeq’'ecris a la plume).

Nous avons toujours cru que les problemes de lgularfrancaise
proviennent des accords complexes ou des conjugaisasardeuses mais
nous n‘avons jamais soupc¢onné un mot d’'une settite apable de causer de
tels problemes a ceux qui l'utilisent a tort etavérs. La prépositioa aurait
bien I'air inoffensive mais en réalité, ce n'‘esspa cas : emplois fautifs et
autres impropriétés sont au nombre des erreurs Esasielles nous fait
plonger cette préposition.

L’examen des productions écrites confirmer ce qeiiéaprecédemment
dit, la prépositiora pose beaucoup de problémes d’emploi aux appreramnts
graphique suivant représente les taux d’emploisects et erronés de la
préposition a :

6raphique 8 :

Emplois de la préposition a

47,62%
53,38% O correct

Eerroné
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Nous pouvons illustrer quelques unes de ces diffisuen nous
appuyant sur des exemples précis tels que :
» « Je souhaita tout mon caeur que le train sera évolué »...Copie/25

> «llestborBlasante ».........cocovviiiiiiii i Copie/l16

A premiére vue, la prépositioa ne donne pas l'impression d'étre
incorrectement employée pourtant elle I'est dassdeux exemples pris en
considération (entre autres). Au niveau du prendeoncé, en plus de
I'utilisation d’'une mauvaise forme verbale (seralé¢ au lieu de évoluera),
la prépositiora est inappropriée, car nous dirons sous une fotoseqorrecte
« je souhaite de tout mon cceur que le train évalueMéme cas de figure
pour le deuxieme énoncé, la préposit#ooccupe une place ou c’gsbur qui
devait étre employée. La tournure correcte serdiest bon pour la santé ».
La prépositiona aurait pu étre admise avec une tournure dont e sst
contraire, exprimé principalement par le verbeauk il nuit a la santé ».

La concurrence prépositionnelle endtiele est un autre parametre qui
fait de la prépositiora 'une des prépositions les plus compliquées car ces
deux prépositions peuvent avoir des valeurs sémadi voisines et
introduisent dans plusieurs cas le méme type del&ment.

A et de, les prépositions les plus fréquentesramchis, sont amenées
par un verbe (penser a Paul), un nom ('arrivééé&dé) ou un adjectif (fier de
soi) et introduisent parfois un complément circanstel (a cing heures).
Elles se trouvent méme dissimulées sous les fonoeBactésau, aux, du,
des(aller a I'école, aller au collége).

G. Connolly expose les difféerentes nuances sémadigelatives a
chacune des deux prépositions comme sud indique parfois une relation
précise notamment : a)l'appartenance (a qui apgantice gage ?, son projet
a lui) ;b) une maniére d’étre ou une fonction (vemiplusieurs, une boite a

outils) ;c) des rapports de direction (aller au dla) ; et d) des rapports de

177



position ou de lieu (vivre a I'étranger) mais peaussi étre vide de sens,
marquer tout simplement une relation grammaticadéedurir a la force).

De facon analogue, de indique parfois une relapogécise, comme par
exemple :a) la provenance, gu’elle soit figuréenon (venir de la Gaspésie) ;
b) le temps et la durée (de juin a aodt) ;c)la néa@i(de I'avis de tous) ;d) la
matiere (une table en verre) ;e) I'appartenance (atates de Provigo) ; f) le
moyen ou l'instrument (armée d’'un parapluie) ;etlg)mesure (avancer de
deux crans). Dans certains cas, de aussi seradedgsens et tout simplement
introduira un complément (la ville de Laval, parlde tout et de rien) »

(http://www.servicesdedition.com/fr/lanque/chronisfpeepositions.html

Les valeurs de ces deux prépositions sont parfes firoches, d’ou
certaines confusions. Elles sont parfois imprécisé leurs emplois se
confondent donc facilement. Si dans certains t&st ipossible d’employer a
peu prés indifferemment les prépositiangt de: faire quelque chosa/de
nouveau, continued/de Dans le Dictionnaire des difficultés de la langue
francaise, nous pouvons lir& :en fait, c’est surtout l'oreille qui guide dans
'emploi de ces prépositions »Avec certains mots, une des prépositions
plutbt que l'autre semble plus courante, sans Guéré soit impossible : a
coté dela capacité denous constatons Eapacité a ll importe en revanche,
de bien départager d’autres emplois ou une nuaa@Eels ou carrément une
différence de sens se fera sentir : 'exemple mass'verre a vin", qui « sert
pour » le vin (nous spécifions la fonction ou lesactéristiques comme dans
patins a roulettes, classeur a anneaux, machingira)¢ et du verre de vin,
qui « est rempli » de liquide (nous soulignons @llg¢ contenu, au propre ou
au figuré, comme dans roman de science-fictionhgibe d’information).

L’alternance entre les prépositioa&le est particulierement fréquente
chez nos apprenants et s’explique principalememt lpaprésence de la
confusion entre les différentes propriétés sémaasiget syntaxiques des deux

prépositions. Nous avons sélectionné les exemplearss :
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0 « Il maidederester en bonnesanté »................cc.eeene . Copie/ll
0 « Je souhaita tout mon cceur que le train sera évoluer »..Copie/25

0 « Je conseille tout le mondevoyager par avion »............ Copie/33

Certains verbes doivent étre employés avec desogitEms bien
précises parce gqu’ils demandent toujours un comghérd’objet indirect ou
parce que l'usage veut qu’'on les utilise avec wépgsition en particulier. A
l'inverse, certains verbes n’ont pas besoin degsiipn. Selon M. Grevisse,
le verbe aider admet la prépositi@n« on dit, aider ggn a faire ggch. comme
je vous aiderai a faire ce travail » (1996 :12)e méme le verbe souhaiter
suivi d'un C.C de maniére admet la prépositdmet non pas. Enfin, le
verbe conseiller est plus usuellement employé #vguépositionde Ainsi,
en optant pour la bonne préposition, les exempi&splents deviendront :

o Il m'aide arester en bonne santé.
o Je souhaitdetout mon coeur que le train évoluera.

o Je conseille tout le monde voyager par avion.

4-2. La préposition "dans" :

Pour ce qui est des difficultés d’emploi, la prépos dansoccupe la
deuxieme position dans le rang des prépositioigselitses. C’est vrai que les
problemes que la prépositiaans pose a nos apprenants sont moins aigus
mais ils demeurent perturbateurs et profondémebaamssants.

La prépositiondans est habituellement utilisée pour exprimer le lieu,
donc elle possede un emploi locatif d’'une part,smiBautre part une autre
valeur sémantique lui est attribuée qu’est le tenipsnc, dans compte
uniquement deux valeurs, I'une spatiale (je I'aig@ dans la bibliothéque),
I'autre temporelle (nous arrivons dans dix minuetsy’est ce qui fait, a notre

avis, gu’elle soit plus facile a manier gagevu le nombre limité des valeurs
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proposées par son éventail sémantiqgue. Néanmangrédpositiondans

continue a effrayer nos apprenants et a leur cabsaucoup de soucis
d’emploi surtout lorsqu’il s’agit d’amener un cor@pient qui renferme un
choix précis. Les exemples sont nombreux, chagpi @mntient presque un

exemple du mauvais emploi dans nous avons retenu les deux suivants :

» « Dansles différents moyens que je connais ... »............COpie/15

» « Je préferglansles moyens de transport 'avion »........... Copie/31

Au niveau de ces deux exemples, il nous semble ssible de ne pas
sentir la confusion dont ont été victimes nos apgnés. La confusion entre la
prépositiondans et la prépositiorparmi est monnaie courante, les copies
foisonnent d'exemples dans lesquels I'emploi d&ns nous fait
immédiatement penser Parmi. Si les éleves emploient fréquemment la
prépositiondansa la place dgarmi, c’est parce qu’ils ne connaissent pas
cette préposition, ni son réle consistant a inthi@dun complément qui situe
un élément au milieu d'autres éléments. La prépagiarmi leur étant ainsi
méconnue, les éléves se rabattent sur une prépogtus usuelle, plus
familiere bien qu’elle soit inappropriée dans lestextes en question.

L’emploi de la prépositioparmiaurait donné lieu a des phrases du genre :

» « Parmiles différents moyens que je connais...»

» « Parmiles moyens de transport que je préfére : I'avion »

Un autre probleme auquel se trouvent confrontéstieves est celui de
I'alternance prépositionnelle entea etdans Cette alternance peut provoquer
beaucoup d’erreurs parce que ce n'est pas dansldsusas quen puisse
alterner aveaans C’est clair que ces deux prépositions peuventr ales

valeurs sémantiques similaires, mais qui ne notsgtéent pas d’employer
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librement I'une a la place de l'autre car 'empdia telle ou telle préposition
est toujours régi par des lois sémantiques quigeasa I'organisation de la
structure de la phrase. Nous pourrons dire « essela comme « dans la
classe », mais cela ne peut pas étre généralisalitmites les situations
d’emploi au point de dire « *dans I'été » ou « *gmns aiment voyager dans
la voiture ».

Devant les saisons, il est plutét recommandé d’eyeplla préposition
en: en été, en hiver, en automne mais au printermpadis que pour
introduire un C.C de moyen, la tradition grammaécaurait certainement un
penchant pour 'emploi den ou par au lieu dedansqui, dans ce contexte,
montre ses limites sémantiques et son incapaditéaduire un complément
circonstanciel de moyen. F. Ligia-Stela le soulignedisant en route ou en
voyage, on peut se déplacer a cheval, a vélo, aylaid ou en voiture, en
avion (...) » (1999 :30En plus polysémique quaansest plus apte a figurer
dans un tel contexte : «les gens aiment voyagevo#mire, en train, en
avion » ou « les gens aiment voyager par voituse tqain, par avion ». Voila
une facon de s’exprimer qui semble bien naturelle.

Le graphigue suivant présente le taux d’emploisexts et erronés de

la prépositiordans:

Graphique 9 :

Emplois de la préposition dans

46,80%

53.20% O correct

B erroné
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4-3. La préposition "avec" :

La préposition avec «introduit généralement des compléments
d’accompagnement (sortir avec un ami), de maniavaricer avec peine), ou
de moyen (ouvrir avec une clef) » (Le Petit LareuBastré, 2010 :83).

Bien que les valeurs attribuées a la préposidioecsoient limitées et
facilement identifiables, la prépositi@vecse situe parmi les prépositions les
plus litigieuses en occupant la troisieme plactejaprésa et danset causant
beaucoup d’ennuis & ceux qui l'utilisent hasardeese¢. A notre avis, cela
est dd a la vision que les apprenants ont adopsea-vis de la préposition
aveG une vision restrictive qui ne consiste a voir elfe qu’un outil
permettant d’'exprimer le moyen ; faisant de ce #ustraction des autres
valeurs sémantiques que cette préposition est agaxprimer.

C’est sans aucun doute, cette position qui fait tpge apprenants
commettent de plus en plus d’erreurs. Laquelleadbrcée par la profonde
influence du terme moyen. La question, a priorgsgmle jour du déroulement
de la rédaction libre sous la forme suivante : & qguoyen de transport
préférez-vous ? » a profondément affecté les apptsrgui ont certainement
cru que s’agissant, avant tout, d'un moyen de pams I'emploi de la
préposition avec introduisant un complément de moyen serait le plus

judicieux. Le graphique 10 présente les emploimgeépositioravec:

Graphique 10 :

Emplois de la préposition avec

0
47,82% O correct

52,18%

B erroné
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Nous avons ainsi repéré dans les copies des désgialucgenre :
» « J'aime voyageavecle bateau »............cocoviiiiiiiiininnn. Copie/39

> « Voyageravecl'avion c’est mieuxX »..........ccoevveinniennn Copie/44

Au regard des deux exemples précédents, il nousnestssible de ne
pas sentir la fausse piste sémantique dans laqualie a embarqué I'emploi
de la prépositionavec qui donne ici I'impression qu’il s’agit d'un C.C
d’accompagnement plutét que d'un C.C de moyen. tQdsirquoi, pour
introduire correctement le complément de moyenprigpositionavec est
inappropriée dans ces cas-la. De plus, elle n'est |a seule a pouvoir
introduire ce genre de complément, d’autres préipasi commeen ou par
auront pu remplir le méme rble et donner ainsi li@udes énonceés
sémantiquement corrects . « J'aime voyager en bateau « Voyager par
avion c’est mieux ».

Nous ne pouvons pas nier le fait que nous avongsgue la beaucoup
de chance en attribuant a chaque erreur une dorrénimédiate, mais il y a
des cas ou lI'emploi de la préposition parait diffica justifier, comme

notammant le cas de I'énoncé suivant :

> « Je racontaveclégende d’lcare »..........ccoeiveiiiinninnnn. Copie/21

Dans cet énoncé, il est évident que la préposstiouiignée ne tient pas
sa place dans la structure de la phrase et fait’gnencé en question soit
chargé en composants sans raison valable. qugbrdda prépositioavec?
Aucun, quel genre de complément introduit-elle ?cuxu c’est une
préposition qui n'a été ajoutée que pour brouileestructure et le sens de
I’énoncé dans lequel elle a été incorrectementréeséetant donné que cet
énoncé ne demande pas voire n‘admet pas la présBmee prépostion,
I'apprenant aurait donc pu le réduire en employantarticle défini au lieu

d’'une préposition inadéquate (je raconte la légelidare).
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Le dernier emploi litigieux de la prépositi@avec que nous voulons

scruter est celui qui figure dans I'exemple suivant

» « Les poissons nagevecle bateau »...........c.coceviviiiiinnns Copie/39

En plus de l'utilisation d’'une mauvaise désineneebale (nagent au
lieu de nage), c’est la prépositianecqui se trouve mal employée dans cet
énonce. Il est clair que la présence dans ce aawe ddréposition ou d’'une
locution prépositive pour introduire un C.C dauliest indispensable, mais ce
n'est pas pour la prépositicavec qu’il fallait opter. Il est pratiguement et
grammaticalement impossible que la prépositamec puisse exprimer ce
genre de relation (le lieu). De ce fait, pour &vitkobtenir un énoncé a
acceptabilité douteuse, lI'apprenant aurait pu eonfiette mission a des
prépositions commedevant, derrierepu plus usuellement a des locutions
prépositives qui sont nombreuses a pouvoir assagmedle :a gauche de, a
droite de, prés de, a coté de, a proximité de,cam tle..plus corrects seront
les exemples suivants :

» « Les poissons nageatitour dubateau »

» « Les poissons nagentes dubateau »

Voila en somme quelques unes des prépositions rrongbrent nos
apprenants. Statistiquement parlant, nous nous ssnuoncentré sur les
prépositions dont le taux d’erreurs décelées esarguablement important en
reléguant au second plan les prépositions les mmioblématiques. Bien
évidemment, la liste n'est pas exhaustive, nousvqusl la compléter en
ajoutant d’autres éléments tels qude sur ou parmi car ce n’'est pas
uniqguementa, dans ou avec qui posent des difficultés d’emploi aux
apprenants mais c’'est le systeme prépositionnelfrdocais dans son
intégralité qui embarrasse les jeunes apprenards plaussant ainsi a

commettre des erreurs diverses en situation d’@mplo
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CONCLUSION :

L’analyse des productions écrites libres a étécppalement menée
dans une perspective bien précise, celle de comfirou d’infirmer les
résultats obtenus lors du test d’identificationrgiypart, mais aussi et ce qui
nous semble le plus important, évaluer la perfooeades apprenants a
employer les prépositions a bon escient et ce dpr&sannées consécutives
d’apprentissage de francais. En nous situant dapgispective de I'analyse
des erreurs, nous avons pris une option quantn@éthode capable de nous
permettre d'atteindre nos objectifs. Il est sanstelerai que pour atteindre de
tels objectifs, les bonnes intentions ne suffispas, nous avons besoin
d’affiner nos instruments d’analyse et notre senggque. C'est pour cette
raison que I'analyse des erreurs est, a notre essule méthode capable de
répondre a nos attentes parce qu’elle informe eoement sur les lacunes
mais aussi sur les acquis qui constituent les bases

Nous avons cru a un moment donné qu’apres troisiapprentissage
du francais, les apprenants en question seronbkpde faire preuve d’'une
compétence minimale a employer les prépositionsusNo'avons pas eu
complétement tort, mais ce n’'est valable que paurpetit pourcentage
d’apprenants qui constituent ce que nous avongfigudlélite, pour le reste
la préposition constitue un vrai talon d’Achille) urai obstacle contre lequel
bute une grande partie des apprenants interrogsscapies de ces derniers
parsemées d’erreurs de tout genre en sont la feaiffastration. Nous tenons
a signaler qu’outre 'ordre des mots dans la phraseprincipales erreurs de
structure sont en grande partie dues aux pronolasfgeaux conjonctions et
aux prépositions, trois parties de discours quseatibeaucoup de soucis a
ceux qui les utilisent hasardeusement.

La prise en compte des résultats de I'analysesdesirs renseigne sur
les acquis antérieurs. Nous avons pu constateudeie de cette analyse,

I'observation des acquis réels des apprenanteiadia plus grande modestie.
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Au nombre des carences que révelent les résubbéesius, la question de la
présence de contenus spéciaux prenant en chamgsei@ement de la
préposition reste encore a I'état d’interrogaticay apres tout un palier
d’apprentissage, les apprenants font preuve deé&@s’acquis structurés. lls
n'ont aucun repere leur permettant de s’appropti€’intérioriser le systeme
prépositionnel du francais.

La préposition est de nature mordante, une péetqui préte parfois a
égquivoque si bien que son emploi N'embarrasse pagsiement les éleves de
9°™AF mais aussi les journalistes, les enseignantmé@ne les locuteurs
natifs. A cet égard, J-P. Simon souligne dans umegen que x s'il est
parfois impossible pour les éleves francais (quilerfrancais comme langue
maternelle) d’employer correctement les préposgjoque faut-il s’attendre
des éleves dont le francais n’est pas la langueematle ?» Bien que de tels
propos puissent paraitre apaisants, ils n’enlénienta la gravité des lacunes
dont souffre I'enseignement de la langue francaises™ palier de I'école
fondamentale. Il parait clair que les conditiongmaé faites a 'enseignement
du francais sont en cause : horaire léger, insuffesfréquence des séances et
c’est dans l'absence effective d’'un contenu réed géside le nceud du
probleme.

Nous avons ainsi décidé de conclure cette anadgse productions
écrites libres en disant que les résultats obtenugserme de cette analyse
corroborent ceux obtenus lors du test d’identifaat Autrement dit, les
difficultés dont les apprenants ont fait preuveeaonnaitre, a identifier la
préposition n'ont pas tardé a se manifester dams leopies par une grande
insuffisance a employer correctement les préposti@t par voie de
conséquence, par un nombre considérable d’erreaggsmnnées par cette
catégorie grammaticale. Nous pouvons des lorsnadfirque la grande partie
des apprenants méconnait la notion de préposdeite méconnaissance n’est

malheureusement pas sans effets et ses réperaiasi@ont pas minimes. La
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méconnaissance des prépositions impligue commdaioeain grand nombre
de déviances générées principalement par un ensatalfiacteurs liés a une
situation particuliere d’enseignement/apprentissetgeice-versa, les erreurs
que les apprenants commettent sont indéniablemass d une ignorance
caractérisée des prepositions.

Nous avons voulu étudier un phénomeéne linguistiien précis au
niveau d’'une tranche scolarisée a caracteres gpéxst C’est pourquoi, les
résultats obtenus peuvent paraitre peu probantsepan’ils ne sont peut étre
pas généralisables a tous les collégiens. Celaong @mpéchera pas de dire
en fin de conclusion que les apprenants restebabottement défavorable et

oscillent continuellement entre méconnaissancewadce.
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CONCLUSION GENERALE



CONCLUSION GENERALE :

Cette étude a été menée dans le but de répondnee aquestion
cruciale : " quelle place occupe la prépositionsdéEnseignement du francais
au 3™ palier de I'école fondamentale ? " ou " I'enseigrent du francais au
niveau du 3™ palier, accorde-t-il de I'importance & la prépiosit? " Et ce,
en procédant a I'analyse syntaxique et didactiquiatement linguistique qui
est la préposition. Cette tentative de réponse &ée en trois grandes étapes
distinctes mais nettement complémentaires :

La premiére étape, réservée principalement a uab/ss minutieuse
des programmes officiels de I'enseignement du fiEnde tout le %' palier
de I'enseignement fondamental, avait pour but deumss avec précision la
place que couvre la préposition au sein de cesnoasnt Au terme de cette
analyse, nous n'étions que désagreablement syrg@rile nombre réduit des
lecons prenant en charge la préposition, qui sevéramalheureusement,
entierement éclipsée par I'enseignement puissaperormant des éléments
lexicaux. Une lecture attentive des textes offgidhit apparaitre que
I'institution scolaire insiste beaucoup plus sumportance de linitiation et
de l'entrainement a I'emploi et la manipulation ddeéments lexicaux et
préfere fournir des informations ponctuelles awdeét’une remarque sur un
verbe, un nom ou un adjectif. Il y a eu lieu deatore que les prépositions ne
tiennent qu’une faible place, elles apparaisseminge des auxiliaires, des
mots outils qui n'‘ont pas vraiment retenu l'attentides concepteurs de
programmes, et que les quelques lecons ou les $OPS se sont
manifestées ne sont pas suffisantes pour combkerldeunes de nos
apprenants et qu’il fallait en priorité les dote¥ dases solides en matiere
d’éléments grammaticaux, les rendre aptes a amsligs réegles générales de
la jonction des éléments de la phrase francaideuetapprendre a se servir
convenablement et correctement de ces élémentsn epadiculier des

prépositions.
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L’enseignement de la langue francaise &t Jalier de I'école
fondamentale a toujours visé la maitrise d'une c&emce minimale a
communiquer dans cette langue. Or, bien que lesctfy fixés ne manquent
pas de noblesse et d’ambition, il n’en demeurenpaisis vrai qu’ils ne sont
atteints que dans une moindre mesure et quilsemmbre du chemin a
parcourir. 1l est clair qu’aucun enseignement netp&re envisagé sans
imperfections, sans tatonnements et donc sanggretd’erreur principale de
I'enseignement du francais au college est d’avogsoedé la primauté aux
éléments lexicaux au détriment des éléments graicemat

Le test d’identification ayant fait I'objet de laeukieme étape
d’analyse, avait principalement pour objectif destee la capacité des
apprenants a classer selon leur nature ou leuseclggammaticale un
ensemble fini de mots relevant du vocabulaire fa&s)cavec un regard
particulier porté sur lidentification des prépamits. L'objectif fixé était
atteint en grande partie pour les éléments lexidaox, verbe et adjectif).
Conséquence logique de I'enseignement puissarntustigé antérieurement
recu. En revanche, les éléments grammaticaux, ydsra préposition, ont
souffert de la confusion et de I'imbrication deségaries, ce qui dénote une
grande difficulté a classer ces éléments et ddes éeconnaitre comme tels.
L’identification de la préposition n'a été entier@m réussie que pour un
faible pourcentage représentant 16% de la totdét apprenants interrogés.
Autrement, la préposition constitue une grandediffé sur laquelle butent
84% du public interrogé. Cette grande partie, ngvpot tracer de maniere
définitive les limites entre les différentes pastidu discours, a éprouvé de
réelles difficultés a identifier les prépositionsmume des éléments a part
entiere, et cela en les confondant tantét avecdagnctions, tantdt avec les
adverbes. Certains ont méme décidé d’adopter &égie d'évitement et
n'ont classé que les mots dont ils connaissentatare, laissant les autres

éléments sans classement et donc sans natureeprécis
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La troisieme phase d’analyse était entierementamgs a I'analyse
des productions écrites libres. Cette activité, @@ situait dans le
prolongement de I'exercice contraignant, avait pobjectif de tester la
performance des apprenants a employer judicieusdegeprépositions d’'une
part, et surtout de voir si les difficultés a recattre les prépositions lors du
test d’identification se traduisent par des diffiés a les employer
correctement. Donc, aprés avoir choisi un type theodrs motivant (le
discours argumentatif) et des sujets intéressanbghes des préoccupations
des apprenants (sports, moyens de transport), axars opté pour I'analyse
des erreurs comme outil d’'investigation devant npesnettre de recueillir
les données nécessaires. Le choix était judicierxilcnous a permis de
détecters d’emplois prépositionnels erronés. Des erreursddéodivers mais
obéissant a une typologie précise : erreurs pati@aderreurs par omission,
erreurs par substitution et reflétant, du méme cdap difficultés concréetes a
employer les prépositions. Des difficultés qui natgpas dues a l'inattention
ou au hasard mais engendrées principalement panélzonnaissance du
systéme prépositionnel du francais dont I'exercigstraignant en témoigne.
La méconnaissance des prépositions, du rble gs’'pkeivent jouer dans une
structure, des valeurs sémantiques qu’elles peuseigrmer ne peut avoir
comme résultat logique et prévisible qu'une pamogdlerreurs émaillant les
copies et faisant preuve des difficultés a ceraesyintaxe des prépositions.
C’est clair que les prépositions sont des unitéguiistiques redoutables et
craintes, en particulier des apprenants d’'une largrangére. Ces derniers ne
peuvent les éviter et les regles d'usage auxquelles sont soumises leur
paraissent imprécises et difficiles a systématiser.

En plus de la méconnaissance des prépositionsedend facteur
provocateur d’erreurs est le recours a la languemnmelle. Aucun apprenant
ne pourra faire abstraction de son substrat liniguis et tout apprentissage

est influencé par les habitudes linguistiques @uément acquises, surtout
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les habitudes de la langue maternelle (L1). L'iategue a, de ce fait, des
répercussions apparentes sur l'apprentissage dli}eet sur I'emploi des
prépositions en particulier car I'existence d’ummm+torrespondance entre les
deux systemes prépositionnels fait en sorte quipréposition dans I'un
couvre plusieurs dans l'autre et vice-versa. Cestqui induit le plus
freiguemment les apprenants en erreur croyant qusymetrie puisse exister
entre les deux langues. C’est pourquoi, nul ne e&org nier que
I'enseignement/apprentissage des prépositionsoestes de difficultés dans
les cours de grammaire. Il est facile de s’y enligeserait donc adéquat de
s'y engager avec la plus grande prudence et awsabap de circonspection.
Bien sdr, elles jouent le role de lien entre lediga du discours, mais elles
s'acquittent de cette fonction avec un certain ,flqui fait que les rapports
exprimés ne sont pas toujours faciles a saisiremgtht et son utilisation
polyvalente déroute méme les spécialistes.

Au terme de notre étude, nous nous sommes apearguoas pour ce
qui concerne les prépositions, que l'analyse degrammes de francais a
révélé une absence quasi-totale d'un enseignemgsténsatique des
prépositions. L’intervention ou la manifestatiors gegepositions est implicite
et passe presque inapercue. Son éclipse presale fait qu’elle ne tient
gu’une faible place dans les contenus de I'ensengné du francais.

L’analyse des réponses a l'exercice contraignarévalé a son tour,
suite a I'absence de I'enseignement des préposijtione ignorance ou une
méconnaissance de ces derniéres. Laquelle ignosiesetraduite par des
difficultés apparentes a identifier les préposgiorontenues dans la liste
proposée, et a leur attribuer une nature communee Aiveau, certains
apprenants ont usé de la stratégie d’évitemenpeenlassant que les mots
gu’ils connaissent ou croient connaitre. Ceci giaifaitement applicable sur
les prépositions que les apprenants n'ont pasédassans la colonne réservee

ou les ont classées mais sans préciser leur ngramematicale.
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Enfin, I'analyse des rédactions libres a eu commmeséquence, un
nombre considérable de déviances, engendrées ieHlsemnt par la
méconnaissance des prépositions, signalée lorsadalyise de I'exercice
contraignant. En conclusion, nous avons remarque lt(absence de la
préposition entraine inévitablement une ignoranee aktte catégorie
grammaticale, et que la méconnaissance des pri@pssitoccasionne
nécessairement un nombre important de déviancesapprenants sont, en
effet, au caeur d’'une situation difficile a dépasserles trois conséguences de
I'analyse (absence, ignorance, déviance) se trawtenitement liées par les
relations de cause a effet.

L’enseignement/apprentissage de cette catégori¢asgne ne se
réalisera que par des interventions concreteseeatipnnelles au niveau de la
premiére conséquence qui est I'absence de conf@mumant en charge la
préposition. Ces interventions consisteront enrefente, des remaniements
importants de la structure des contenus des progesmofficiels de
'enseignement du francais, qui devront accordeus ptl'importance a
I'enseignement des éléments grammaticaux, y corgwigrépositions.

Cette tentative de refonte des programmes constituee de nos
préoccupations a venir. Nous avons décidé d'élangs perspectives et
d’envisager d’autres voies de recherche qui seersitdi dans la méme
continuité de ce travail. L’orientation de I'ensaggnent du francais au niveau
du college vers un enseignement des parties douisccar profondément
convaincu que l'apprentissage d’'une langue pasdaod] par I'apprentissage
des parties qui la constituent, et faire en sodeirg équilibre existe entre
éléments lexicaux et éléments grammaticaux. Ent¥auermes, faire en
sorte que tous les éléments grammaticaux, et pgaament les prépositions,
aient une place conséquente dans les programnpesssent faire I'objet de
cours aussi importants et aussi consistants que des éléments lexicaux,

pourrait faire I'objet d’un axe de recherche egliistique/didactique.
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LES CONVENTIONS ET LES ABREVIATIONS

Conventions grammaticales

Adj : adjectif.

CC : complément circonstanciel.

CN : complément du nom.

CCL : complément circonstanciel de lieu.

CCM : complément circonstanciel de maniere.
CCT : complément circonstanciel de temps.
COD : complément d’objet direct.

COl : complément d’objet indirect.

GN : groupe nominal.

GV : groupe verbal.

GP : groupe prépositionnel.

Inf : infinitif.

Prép : préposition.

PP/PS: proposition principale/proposition subordonnée.
PSC: proposition subordonnée circonstancielle.
PP : pronom personnel.

S: sujet.

V : verbe.

Conventions institutionnelles :

CEM : college d’enseignement moyen.
BEF : brevet d’enseignement fondamental.
PEF : professeur d’enseignement fondamental.

UD : unité didactique.
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7 AT

Objectif de communication :

10 heures Se preésenter et / ou presenter quelqu'un
Préparation
Support Activités Contenus métalinguistiques Exercices de de Pécrit +
de lecture Consolidation Expression Evaluation
Vocabulaire|  Grammaire Conjugaison Orthographe écrite
Textes |1- Compréhen - Les 4 types | Le verbe dans | - Se familiariser | - Le diction- 8
de sion de Pécrit : de phrases : | la phrase avec le dicti ; ) Se pré- | Compte
: . iction- | naire et I’ordre
présen- Textes du manuel - Déclaratif. | - Identification. naire alphabétique senter ,et r’endu de
afioh ou autres - Interrogatif. |- Notion -L'ordre al- | _Classement ou pré- |I'expres-
] : - Impératif. | d’infinitif et phabétique | 4os verbes par | “ChLE sion
2- Lefture - Exclamatif. | d’auxiliaire. Les majuscules g% Wb Py quel- écrite
entAramement H Identification. | - Classement et les minuscu- groupe ’
(méme support) par groupe les. - Copie : qu-un + ‘
+ Vocabulaire . (1-2-3)  Initiale des I’alphabet (orale- | Exerci-
thématique noms propres | (majuscules et ment | cesde
3E Izg:“": . minuscules. | puis par | remé-
psemzlioen;)a‘re - C_opie en écrit). | diation.
ecriture cur-
4- Lecture sui- sive).
vie et dirigée :
1¥extrait de
I’ceuvre « Sans
famille »
d’Hector Malot

€S

ap.

2.

Objectif de communication :

11 heures S'adresser a quelquun et dialoguer avec fui,
‘Préparation
HDiLE: Contenus métalinguistiques ercices de de lécrit + )
Support 2‘2::;’;: Gk ‘CEo{nso s Expression ‘Evaluation
Vocabalaie | Grammaire | _Conjugaison | Orthographe derite
1- Compréhen- Formation Les types |Lanotionde |-Le pluriel en | - Grammaire : Recons- Compte
Le dia- sion de P’écrit : des mots cn | de phrases | temps. «»et«x» |surlestypeset titution rendu de
Texte du manuel | liaison avec | (déclaratif - | Les 3 épo- des noms cn | les formes des d’undia- | l'expres-
logue |, autre(un dialo- | le vocabu- | interrogatif) | ques (passé - | «eau - au - cu | phrases logue déja | sion écrite
gue) laire thé- associés aux | présent futur) - al ». - Orthographe : | éludi¢ & +
2- Lecture entrai- | matique formes en liaison Dictée dc pro- partir de | Exercices
nement (lccture (Notion de |affirmative |avec les indi- longement : plu- | repéres de remé-
dialoguée) : radical, et négative. | cateurs de riel en « $-X » essenticl- diation.
Reprise du support | préfixe, temps (Dictée prépa- lement
précédent + syn- | suffixe). (hier - au- rée). typogra-
these (spécificités jourd’hui - phiques.
typographiques) demain ...)
3- Lecture : +
Texte du manuel exercices.
ou autre : un dialo-
gue)
4- Lecture suivie
et dirigée :
24" extrait de
« Sans famille »
d’Hector Malot
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Objectif de communication

.
.

11 heures Andiquer un itinéraire.
Préparation
Support 2‘2:‘:,’: & ° ! f'tmff t.{‘ ;{.‘ v[ecnf * ‘Evaluation
Vocabulai g Conjug Or ra rr brite
Textes 1- Compréhen- |Lesindi- |- Phrase sim-|- Le présent de | Accord su- - Vocabulaire : | Indiquer Compte
expositifs | siondeécrit: | cateurs ple(rappel) : | I'indicatif. jet/verbe, Emploi des un itiné- rendu de
(Ghardaraetle |[d’espace: [ G.N-G.V Verbes du 1 | particuliére- | indicateurs raire 3 I’expres-
M’zab ou un autre |- adver- - |-Lafonc- |groupe - étre - |ment il/ils d’espace. partir d’un | sion écrite
support jugé plus | bes. tion sujet : | avoir - a toutes + - Grammaire : | plan an- +
approprié) - préposi- | GN/S = GN | les personnes. | Exercices *Construction | noté Exercices
2- Lecture entrai- | tions GN/S = + de phrases de remé-
‘| nement : (Méme |- locutions | Nom Dictée simples. diation.
support) + Syn- prépositi- | GN/S = *Emploi des
thése ves Pronom articles définis
(tracé d’un itiné- - Les dé- /indéfinis
raire) termi- (conjointement
3- Lecture : nants(les et en opposi-
Support du manuel articles tion)
ou autre en relation définis et
avec le dossier indéfinis).
4- Lecture suivie
et dirigée :
3™ extrait
UD. 4. T A Objectif de communication :
10 heures Q@onner des informations sur un objet.
Préparation de
. stali reices de Pécrit + Expres- X
Support 2‘2:‘:": G _ o szualxk{a i S ::.Z Evaluation
Vocabulai Gr Conjug + Orthographe
Textes |1- Compréhen- -Etude des |- Etudede |- Le présent de indicatif. Emploi‘de Répondfe a | Compte
: sion de P’écrit : adjectifs: | I'adjectif - Morphologie des verbes I"adjectif : un question- | rendu de
de.:scrlp- (Texte du manuel | formation | qualificatif. | des 2° et 3° groupes (ir) | épithete et naire élaboré | I'expres-
tifs ou ouautre).  |d'adjectifs | Epithéte et + attribut. 3 propos d'un | sion écrite
expositifs | 2. Lecture contraires | attribut. Dictée - Le contraire objet, en +
entrainement : - Préfixes des adjectifs respectant | Exercices
(Méme support) + | «in-im-ir-il» par préfixation | I’ordre des dc' rqmé-
synthése : - Utilisation questions de | diation.
Relevé des objec- | du diction- sorte a obte-
tifs ou dessin de | naire. nir un para-
I'objet décrit. graphe
3- Lecture :
(pogme descriptif)

4- Lecture suivie
et dirigée :
4™ extrait «sans
famille »
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u. s.

T AT

Objectif «Pévelopper

la compétence de (ecture :

explicitation de
la structure du
conle.

3- Lecture :
(Support du
manuel ou autre)

4- Poésie :
une fable
5- Lecture sui-
vie et dirigée :
5% extrait

I'indicatif.

12 heures Ecouter et [ire un conte .
Préparation
< Activités C ling q Exercices de de lécrit + Lot
Support 5 istaie Ciniolifats Exp y:
Vocabulai G Conjug Onﬁograpﬁz ecrite
Le conte | 1- Compréhen- |Lesarti- | Structure du | - Notion de Formation et - Exercices de | Rétablir Compte
sion de ’écrit | culateurs |G.V. temps compo- | accord du par- | grammaire : | I’ordre rendu de
(support du ma- {duconte. [-Le GN.C. |sés :auxiliaire + | ticipe passé manipulation | des faits I'expres-
nucl ou autre). | (chrono- |e C.O.D. participe passé. | (seul-avec étre |du G.V d’un conte | sion écrite
2- Lecture en- logie) e COI - Le passé et avoir sans - Conjugai- donnés +
trainement : composé par accord) son : dans le Exercices
(Méme support) opposition au + Emploi du désordre. | deremé-
+ synthése : présent de Exercices passé composé diation.

UdD. 6.

T AT

Objectif de communication :

12 heures (Donner des consignes
Support ?‘;’W’“ Contenus métalinguistiques ;‘;’:{‘fg ::n P;f;,:,:::n E\Z:;w” ‘Evaluation
e lecture
Vocabulai G Conjuy Ortliographe
Textes 1- Compréhension |Nominali- | Les dé- |L'impératif |Les ho- Renforce- |[Donner |Rédiger| Compte
prescriptifs de Décrit : sation 2 termi- | présent. monymes | ment des |des con- |des rendu de
Te.xles prescriptifs | base ver- nants (ce/se,ces/ appren- signes consi- l"expre§-
pris du manucl ou | bale en - Adjcc!lfs ses, tissages pour gnes sion écrite
autre . relation poss?sm.ts:. so!1/§0nl) assurésen | faire (une + ,
2- Lecture entrai- | avec le - Adjectifs suivis Exercices
nement : (Méme vocabu- | démons- d’unc gram- exécl{ter recelt.e de remé-
support)+ synthése : | laire thé- | tratifs dictée maire; - [ une tiche |de cui- | giation,
(typographic et malti- conjugai- |(un des- SInE
image du texte. il- que(ement son, ortho- | sin, un simple,
lustrations rubri- - tion - graphe. pliage...) |notices
ques). age) de mon-
3- Lecture ; + tage).
Textes prescriptifs : | utilisation
(notice de montage) | du dic-
4- Lecture suivie et | tionnaire
dirigée :
6™ extrail
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6S

u. 7.

T AT

Oﬁjectlf :{Deévelopper la compétence de lecture :

10 heures Qire un extrait d'ceuvre .
Préparation de
y Activités Contenus métalinguistiques Exercices de | lecrit + Expres- ;
R de lecture Consolidation sion ef:i Evaluation
Vocabulaire G Conjugai. Orthographe
Textes 1- Lecture en- | -Vocabulaire |Le G.P. L’imparfait | Morpholo- |- Vocabu- |- Reconstitu- Compte
narratifs trainement : thématique |e Complé- par opposi- gicdes |laire: Ela- |tionde rendu de
+ (Etude d’un ment du tion au passé verbes & | boration de | leXtc support | ['expres-
synthése champ lexical : verbe. simple (il-ils). | I'imparfait, | champs NeI, préala- sion écrile
(plan dutexte. | celui de I'hiver [o Complé- en particu- | lexicaux. blement con- +
Extrait N°7 de | a titre indicatif) ment de lier les - Gram- facte: Exercices
«sans famille » | - Famille de phrase. verbes en | maire : Le de remé-
mots. Regrou- «ger - cer» | G.P. : excr- diation.
2- Lecture sui- | pement par + cices
vie et dirigée : | familles de Dictée de | d’expansion
« sans famille » | mots (utilisa- prolonge-
extrait N°8 | tion du diction- ment
naire)
3- Poésie :
un poé¢me
aq. 8. AT Objectif : Pévelopper la compétence de lecture :
11 heures Jire une bande dessinée .
o C étalinguistiq Exercicesde | Prépara- ression ’
Bppan e copldatin | o e | latin
Vocabulai [ Conjugai + Orth lécrit
Bandes 1- Compréhen- |- Vocabulaire |- Le com- | Le futur simple de - Gram- Produc- | Petite Compte
dessinées. | sion de Pécrit : | thématique : | plément du | I'indicatif. maire : tion production | rendu de
Fonctionnement et | les onomato- | nom Morphologie et em- Le com- d’un divergente | I’expres-
interprétation de la | pées - Larelative | ploi. plément du | dialogue [ Un dialo- | sion écrite
bande dessinée. |- lasynony- | par «qui» nom ct la apartir |gucded4d | +
Support : une | mie : relative par |d’'une 5 répli- Exercices
bande dessinée qui. situa- ques ou de remé-
2- Lecture entrai- - L'écriture | tion, compléter | diation.
nement: scripte de | interlo- | les bulles
(lecture dialoguée) la bande cuteurs |d’une
Initiation 2 la lec- dessinée (un | et cir- bande
ture de la bande moment cons- dessinée
dessinée (méme dentrainement) | ances
support qu’en 1) donnés
3- Lecture :
une bande dessinée
4- Lecture suivie
et dirigée :
9™ extrait
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aD. 9.

T AT

Qbjectif de communication

.

.

12 heures Rapporter des faits : de fait divers
) Contenus métalinguistiques ercices de | Préparation Tession )
ey j‘; ZZE Ryl Cfoflsaﬁllanbn ‘{: Lécrit 'D?;m“ Edaluaton
Vocabulaire | Grammaire | Conjugaison + Orthographe
Faits 1-Compréhension |- Vocabu- |Latrans- | Conjugaison passive Dictée Produc- | Produc- | Compte
divers. de I’écrit : laire rela- formation | (méme temps) préparée tion col- tion rendu de
Support du manuel | tionnel de la | passive + lective d’un I’expres-
ou autre presse (temps exercices d’un fait autre | sion écrite
2- Lecture entrai- |- Nominali- | simples + divers a fait +
nement: sation : passé partir d’un | divers & | Exercices
+ rédaction de | compos€) titre et partir | de remé-
synthése titres + d’une d’un diation.
(relevé des informa- + exercices grille. titre et
tions contenues dans | exercices d’une
le fait divers (grille) grille
méme support qu’en
1
3- Lecture :
Support du manuel
ou autre
4-Poésie :
1 poeme
5- Lecture suivie
et dirigée : 10°
extrait
uD. 1. A Objectif de communication :
9 heures Correspondre : - (a carte de voeux - [la carte postale
ioied Contenus métalinguistiques ercices de | Prépara- ression i
Support :ZCZZ):Z i leo[idatian th:l de D(icn'te Eualustion
Vocabulaire | Gr Conjugaison + Orthograpf Pécrit
- Cartes | 1-Compréhension |Le vocabu- |Les pro- | Le subjonctif présent. | Conjugai- Rédaction Compte
de voeux | de I’écrit : laire de la | noms Conjugaison systéma- son : le d’une carte | rendude
- Cartes + correspon- | possessifs | tique. subjonctif de veeux ou l.’expfreg
postales Lecture entraine- dance:le |etdé- présent d’une carte | sion écrite
souhait, le | monstra- + postale +
ek veeu et le tifs. Dictée Exercices
(cartes de VeeUX) | copviment desaTi:
synthése : image du diation.

1.
2- Lecture :
des cartes postales
synthese : image du
T.
3- Lecture suivie
et dirigée :
Suite et fin de
I’ceuvre « sans
famille » de Hec-
tor Malot
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AdD.

1.

8 AT

Objectif : Développer [a compétence de lecture

11 heures Jire et veproduire un conte
ivitd Contenus métalinguistiques ercices de Prépara- ression
L * fz:;ii Sl Cfoflso[itfaﬁon tzb}:l de z’qz,’:.ritz (Evalianen
Vocabulaire | Grammaire |  Conjugaison | Orthographe Pécrit
le conte | 1-Compréhension | - Le vocabu- | Rappel Temps sim- |- L’accord |- Grammaire Recons- | Compte
de I’écrit/ laire thémati- | des quatre | ples et temps | sujet/ verbe. | - Conjugaison titution rendu de
+ que + types de | composés de | Tous les cas | - Orthographe d’un ’expres-
Synthése orale | Initiation 2 la | phrases. | I'indicatif + Inversion |- Vocabulaire conte sion écrite
(conte du manuel polysémie. .| Les for- - L’axe des sujet/verbe court, +
.oy autre) . - Utilisation |mes: temps. ditavec | Exercices
2- Lecture du diction- |exclama- |- Les indica- /) balises de remé-
entrainement . naire tive, inter- | teurs de diation.
rogative, | temps. i
3- Lecture : négative.
(un po¢me)
4- Lecture suivie
et dirigée :
(extrait N°1)
aD. 2. 88 AD Objectif de communication : Raconter
10 heures
Support ?c;wtta Contenus métalinguistiques Eé(;r;i:g{ f 'Prtii}:laz- ’E)(er:eion i
e Vocabulaire Grammaire | Comjugaison | Orthographe tion Pécrit
Le récit | 1-Compréhension | - Vocabulaire |Le G.N (sujet | Le présent | Le féminin Mise en | Compte
de fiction de Pécrit . thématique | ou complé- de des noms forme rendu de
(étude du mot | ment) + les I'indicatif + d’un I’expres-
2- Lecture en- en contexte) | pronoms - Verbes du Dictée court sion écrite
trainement : - Utilisation | personnels 128" récit a +
+ Synthese : du diction- | compléments | groupes %) %) partir Excrcic?s
Plan/texte naire (choix |(le-la-1"- | (rappel) d’événe | de remé-
d’unsens |les-lui- - Verbes du ments diation.
3- Lecture. dans un leur) 3™ groupe donnés
éventail poly- | + + (grille)
sémique) | exercices exercices
4- Lecture suivie +
et dirigée : exercices
(2™ extrait)
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a. 3.

8 AF

Objectif de communication

{CInterviewer

12 heures
N Activités 4 ; ercicesde | Prépara- ression
Support Ll . hinguliy C?mﬁdahbn i B(z:n'te Tvaluc-
Pécrit Hon
Vocabulaire | Grammaire | Conjugaison | Orthographe
L’interview | 1- Compréhen- ' - Vocabulaire ' L'interro- | Le passé |- Le parti- | Exercices Elabo- | Réalisa- | Compte
sion de J’écrit : | thématique. ! gation composé | cipe passé | de Gram- ration | tion d’une ! rendu de
(Support du - Les noms directe - L’accord | maire collec- | interview |I'expres-
manuel ou autre) | d’agents. avec etde Con- [tived’un| (déplace- sion
2- Lecture en- |- Les suffixes:: «avoir » | jugaison ques- | mentdes | écrite
t;ainement 5 eur-ant + tionnaire | éléves ou +
: |..{méme support) Dictée un invité) | Exerci-
performances de ces de
lecture remé-
(lecture dialo- diation.
guée)
3- Lecture :
support du ma-
nuel ou autres.
4- Lecture sui-
vie et dirigée :
(extrait N°3)
ap. 4. 8¢ A Objectif de communication :
10 heures Rédiger une notice demploi.
Support 2‘2:‘:; Contenus métalinguistiques fgzﬁf ?pzz;;zgjn Ez:r:f;wnl Ei:;[:a-
tion.
Vocabulai Gi Conjugai. Orthographe
Le texte | 1-Compréhension |- Nominali- |L’expression |- - Gram- |- Transpo- |- Rédac- | Compte
prescriptif de Pécrit : sation 2 de I’ordre : L’impératif maire serun |tion de rendu de
base verbale | - Impératif des verbes - Voca- texte de | quelques |1’expres-
2- Lecture : - Les suf- - Infinitif usuels. bulaire I'infinitif | consignes sion
(notice d’emploi) | fixes : tion- |- Tournure Emploi en + a d’utilisa- écrite
age-ement — | impersonnelle | situation Dictée | I’impératif | tion d’un +
3- Lecture suivie |ure (11 faut + préparée. |- Rédiger |autre Exerci-
et dirigée : + infinitif () des consi- | appareil ces de
(4™ extrait) le radical du | - Devoir + gnes remé-
verbe infinitif d’utilisa- diation.
- Présent de tion d’un
I’indicatif appareil

- Futur sim-
ple).

2

07



99

L9

ug. s.

8 AF

Objectif de communication : (Décrire un objet

12 heures
Support zczzntie; Contenus métalinguistiques ((:E::i ’:;s:::j o QZZ}:‘ a‘r{tz- TKE:;Z‘M 'Evn?[ua-
Lécrit Hon
Vocabulaire Grammaire | Conjugaison | Ortfographe
Le texte | 1-Compréhension | Vocabulaire [Le G.N.et |- Conju- |Accord Grammaire | Déctire | Décrire un | Compte
descriptif de P’écrit : de la descrip- | ses expan- | gaison des adjec- un objet | objeta |rendude
] ‘| (support :texte du | tion d’un sions : pronomi- | tifs en a partir | partir d’un | I’expres-
y manuel ou autre) | objet - Le com- nale aux | genre et d’une schéma sion
7 2- Lecture en- - analyse des | plément du | temps en nombre obser- annoté. écrite
['trainement : composants : | nom. simples de * vation +
[(mé&me support) | dénomina- - Larelative | I'indicatif | Dictée oud’un Exerci-
+ tion, fonc- par « qui » + préparée schéma. ces de
Synthése :Plan de | tions et par- | (révision). | passé ou de remé-
la description. | ties de Uobjet |- Etude de | composé | contrdle. diation.
3- Poésie . (- composé de | larelative | de
- formé de par «que » | I'indicatif.
4- Lecture suivie |- comprend |- L'adjectif
et dirigée : - comporte épithete.
(5™ extrait) -sert a...)

UD. e.

8 AT

Objectif de communication :

11 heures (Qécrire un processus de fabrication
Support "ZLZLM;EZ Contenus métalinguistiques Zg::z:;;f T{rg ?,Z:.:m ‘Exz:;a;wn £vz?[ua-
tion ton
Vocabulai Gi i Conjug Orthographe
Texte 1- Compréhension | - Vocabulaire | - Le sub- | L’expression - Gram- Descrip- | Descrip- | Compte
expositif de Pécrit : thématique : | jonctif | dubut: maire tion d’une tion rendu de
(Texte du manuel ou | - verbes présent. | - dans le but - Conju- activité d’une | I'expres-
autre). d’actions. de /afin de/ gaison humaine activité sion
Noms de pour / + infi- humaine a | écrite
2- Lecture entrai- | métiers et nitif %) partir +
nement : (Méme d’instruments - pour que / d’éléments | Exerci-
support) + syn- afin que + donnés ces de
these : subjonctif dans le remg-
étapes de fabrication désordre | diation.
sous forme de plan oud’un
plan.
3- Lecture .
4- Lecture suivie et
dirigée
6™ extrait
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ap. 7.

8 AF

Objectif de communication :

Chronologie de la
compétition ou plan
de la description ou

schéma
3- Poésie .

4- Lecture suivie et
dirigée :
7™ extrait

11 heures Oraire un reportage
Préparation
iité Contenus métalinguistiques ercices de | de Lécrit + ’
Support 2‘2::22 guisig g:fm fidation | Expression ‘Evaluation
Vocabulaire Grammaire Conjugaison Orthographe derite
Le repor- | 1- Compréhension | La polysémie | L’expression | L'imparfait et | Le pluriel des |- Exercices |- Rédiger | Compte
tage de Pécrit : (le nom et le dutemps. |le plus-que- [nomsenou. |[devocabu- |unrepor- | rendude
(Support du manuel | verbe). Utili- | Emploi de : parfait de - Utilisation | laire etde |tage spor- | I’expres-
ou autre). sationdu | quand/lorsque | I'indicatif. de lacédille. |grammaire. |tif aprés | sion écrite
g dictionnaire. |/pendant que - Dictée pré- observa- +
2- Lecture entrai- * | /au moment parée tion (foot- | Exercices
nement + synthése : ol ... ball ...) de remé-
diation.

Objectif de communication :

UuD. 8. 8 AT
11 heuvres Ecrive une lettre familiale (ou répondre)
Support ZLZcmntZ Contenus métalinguistiques Zg;?:;i;'f ?‘r{ezp;::z:m EKZ;':M ’E:;[:a»
tion
Vocabulaire | Grammaire | Conjugaison | Orthographe
La corres- | 1- Compréhension | - Vocabulaire | Le sub- | La phrase -Leverbead | - Gram- |Dégage- |Ecrireou | Compte
pondance de Pécrit : thématique : |jonctif |complexe : I’infinitif maire | ment d’un | répondre a | rendu de
(la lettre | (Support du manuel (lalettre) |présent. | - Lescom- | - Aprésun |- Conju- |canevas une lettre | I’expres-
familiale) ou autre). - Le champ Mor- plétives par | autre verbe | gaison d’une familiale sion
+ lexical de la | phologie | «que » conjugué lettre écrite
Lecture entraine- | famille etem- - La subor- |- Aprés une familiale +
ment, + ploi. donnée | préposition. et rédac- Exerci-
utilisation du infinitive tion col- ces de
2- Poésie. dictionnaire -Lacon- lective remé-
jonctive par diation.
3- Lecture suivie et «que »
dirigée :
8°™ extrait
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a. 9. 8¢ AY Objectif de communication :
9 heures S'initier a (a technique du résumé
Support zczcw:r‘: Contenus métalinguistiques C?’:Z Z:;: t;'{:n ?;e;t[xyz::n ZKZ;:M 'Ezzj[za-
/V il G Ce J‘ Y 3 CI ¥ ograp
Le résumé | 1- Compréhension | Nominali- |La coor- Le condi- Technique | Résumé | Compte
de P’écrit sation & dination et |  tionnel de réduc- | apartir | rendude
Support : base verbale | la juxta- présent. tiond’une | d’un |l’expres-
extrait N° 9 et adjecti- | position. informa- | plande sion
vale tionpar: | texte. écrite
2- Lecture entrai- - prono- +
nement 9 /] mFi)nalisa- Exerci-
(extrait N° 10) tion ces de
synthése : - nomina- remé-
Plan du texte lisation diation.
- efface-
3- Lecture suivie et ment
dirigée : (redon-
(extrait N° 11) dance +
répétition)

a. 1o. 8° A Objectif de communication : (Raconter
11 heures
Support Zﬁﬁi Contenus métalinguistiques CZ;Z: ;;;: :‘zn TZP ;Z:‘:n E&Z:.an I‘U{l[uw
. tion
Vocabulaire Grammaire | Conjugaison | Orthographe
La nou- | 1- Compréhension | -Lessyno- |L’expres- - Le futur |- Accord - Gram- Imaginer | Compte
velle de Pécrit : nymes sion de la simple / le | du parti- maire une suite | rendu de
Les six facteurs de la | - Les contrai- | cause : futur cipe passé | - Conjugai- ou une fin | I’expres-
communication (qui | res (préfixes : |- le G.P. de |antérieur. |(révision) son a un évé- sion
—quoi - quand - | De — Des) cause (2 + nement lu | écrite
comment — oll — - Utilisation | cause de... Dictée Q ou enten- +
pourquoi). du diction- grice a...) préparée. du (selon | Exerci-
naire - la coordi- le niveau) | cesde
2- Lecture entrai- nation avec remé-
nement : car. diation.
(méme support) - la subor-
dination
3- Poésie : avec parce
que
4- Lecture suivie et
dirigée :
(extrait N° 12)
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ao. 1

L * AF

Qbjectif de communication (compétence)

12 heures Raconter des faits
Support gzzzi Contenus métalinguistiques ,Eg::::[if{f ?:01711 a‘r{:: ?;Z;r:;mn ’Ev:{z[ua-
tion Pecrit ton
Vocabulaire Grammaire Conjugaison | _ Ortfographe
Textes | 1- Compréhension | Lasubs- | -Laphrase |Le présent |- Particulari- |Exercices | Exerci- | Produc- Compte
narratifs de I’écrit titution | simple : rap- |de tés orthogra- | d’applica- | cesde | tiond’un |rendu de
Texte du manuel ou | lexicale et | pel des cons- | I'indicatif |phiquesdes |tion transco- | récit cohé- | I'expres-
autre grammati- | tituants fon- | (les trois | verbes en + dage (du rent. sion
2- Lecture entrai- | caleliée | damentaux |groupes + | «oir»au Dictée | schéma écrite
nement auper- |(G.N.+G.V.)|avoir et présent de au texte) +
Performances de sonnage. |- La proposi- [é&tre). I'indicatif ou trai- Exerci-
lecture sur le texte tion indépen- (vouloir — tement ces de
précédemment ex- dante pouvoir — collectif remé-
ploité + synthese : + valoir) d’un diation.
Chronologie des exercices - Accord sujet sujet.
événements — verbe :
3- Lecture : * sujets
Support du manuel communs —
ou autre un verbe.
4- Lecture suivie et * un sujet-
dirigée plusieurs
1 extrait de « la verbes
grande maison » de * verbe éloi-
Med DIB, ou autre gné du sujet.
aq. 2. 9° AS Objectif de communication (compétence) :
10 heures (Décrire un paysage, un lieu
Préparation
o o Stalinguisti 7 de Lécrit +
Shippore 252:::2 Contenus métalinguistiques Citﬁ::;c;; :;n hasesi Evaluation
Vocabulaire Gr Conjugaison | Orthographe derite
Textes | 1- Compréhension | Etuded’un |- Laphrase - L’imparfait | Accord de Reconsti- | Compte
descrip- de Pécrit : champ lexi- |complexe : de 'indicatif. |I’adjectif tution ou | rendu de
tifs support du manuel | cal : situation | - proposition (révision). avec le nom construc- | I’expres-
ou autre dans I’espace, | principale - Le plus-que- + tion d’un | sion écrite
2- Lecture entrai- | décors, for- |- proposition parfait de exercices texte +
nement : mes, dimen- | subordonnée I'indicatif descriptif { Exercices
Méme support. sions, cou- | * Relative par + (paysage) | de remé-
Performances de leurs...) |qui/ que (révi- |exercices diation.
lecture + + sion).
synthése : exercices. * Relative par
(plan de la descrip- dont/ ol g
tion ou schéma). +
3- Poésie : exercices

(poéme en relation
avec le modele si
possible).

4- Lecture suivie et

dirigée :

extrait de « la

grande maison » ou
autre

zbmc
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UD. 3.

9 A

- Objectif de communication (compétence) :

3 - Lecture suivie et

dirigée :

extrait de « la

grande maison » ou
autre

3émc

les dont le code
de correction

- Les abrévia-
tions courantes
(bep-cpdt-tt-
tjrs-qq.ch..)

- Quelques
sigles courants

9 heures Condenser [information
Préparation de
St Activités Contenus métalinguistiques g‘.(erc;c;s z‘{e Pécrit +/’E.?:Pf255i071 et
de lecture onsolidation écrite
Vocabulaire Grammaire | Comjugaison | Ortfiographe
Télé- 1- Compréhension |- Les abrévia- |- Le con- | L’expres- Exercices Rédaction de Compte
gramme, |de I’éerit + tions : ditionnel | sion de la pratiques | son propre C.V. rendu de
petites Lecture entraine- |- Les abrévia- | présent. condition (vocabu- (curriculum ’expres-
annonces et ment : tions mathéma- + laire vitag) et/ ou | sion écrite
curriculum | Télégramme, petites | tiques. exercices + celui de ses +
vitae (C.V.) | annonceset C.V. |- Les abrévia- %) grammaire) parents. Exercices
tions commu- - ou condensa- | de remé-
2- Poésie : nes : tion d’un texte | diation.
un poe¢me. abréviations sous forme de
conventionnel- petite annonce.

- ou condenser
un message
sous forme de
télégramme

UD. 4. 9 AT Objectif : Prendre des notes a partir de textes documentaires
textes cxp[icatifs portant sur la pollution, la de’mographie.

B

9 heures lordinateur...
df;fir’:’;:n 2‘2:’:;: Contenus métalinguistiques 27( :z;‘;: ::n Prép ;Z::n @ E‘Z:.an Ei::f:a-
Vocabulai G ire | Conjug Orthographe
La prise | Compréhension | 1) Lanomi- |L’expres | Le futur Prise de notes | Structu- | Compte
de notes de Pécrit : nalisation. |sionde [simple/le a partir d’un | ration rendu de
Support du ma- | Révisionde : |lacause |futur anté- texte déja | sous I’expres-
nuel ou autre. - la nominali- rieur (mor- étudié (No- | forme sion
sation a base phologie minalisation |de plan, |écrite
2- Lecture en- | verbale. verbale). %) + abrévia- |[des +
tr::inement ¢ |- la nominali- Q tions). (Re- | notes Exerci-
méme support sation & base cherche des | prises en | ces de
avec prise de | adjectivale. informations |séance |remé-
no%es : titre, sous- | 2) Etude des essentielles | de pré- | diation.
titres (plan du | verbes et des leur notation | paration
texte). expressions sous forme |de
introducteurs d’abrévia- | I'écrit
3- Lecture sui- | dans le texte tions et de
vie et dirigée : | explicatif : nominalisa-
4*™ extraitde |c-2a-d- tion)
«la grande mai- | cela signifie,
son » de Med | cela veut
Dib, ou autre | dire...
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UaD. 5.

9 AF

Objectif : Apprendre a résumer

un plan comme pré-

alable au résumé.

3 - Lecture suivie et
dirigée :

extrait suivant.

11 heures
Technique Activités Contenus métalinguistiques 'E(mﬁlc;: ‘.{z Prép a}r}ah.on Wref;wn Evalua-
Lexpression £ Betire Consolidation |  de l'écrit écrite o
Vocabulaire | Grammaire | Comjugaison | Orthographe
Le résumé | 1- Compréhension | Les familles | L’expres- | - Le présent | - Forma- |- Gram- Elabora- | Mise en | Compte
de I’écrit : de mots par | sion de la de tion et maire et tioncol- | textea |rendude
Support du manuel | dérivation consé- Iindicatif |accord des | orthogra- lective du | partir du | I'expres-
(extrait 5 de I'ceuvre | et par com- | quence (révision) | participes |phe: plandu | plandu sion
«la grande maison » | position - Le passé | passés exercices | résuméa | résumé | écrite
de Med Dib) ou (utilisation composé de | (révision) + partir du | dégagé. +
: autre. du diction- I'indicatif. |- Participe Dictée relevé des Exerci-
1- Lecture entrai- naire). passé de informa- ces de
nement : quelques tions et du remé-
Méme extrait (per- verbes * plandu diation.
formances de lec- irréguliers texte.
ture) + ‘ +
Syntheése : dégager résumé
oral.

apD. e.

9 A

Objectif de communication (compétence) :

11 heures Expliquer un fait, une notion.
Préparation de
o o P e ercices de Cécrit + Expres-
e ng;ﬁ Contenus métalinguistiques ;&maﬁ‘{wan ek f:f; Fraluation
Vocabulaire Grammaire Conjugaison. | Orthographe
Textes de 1- Compréhen- | - Formation |L’expression |-Laconju- |Le pluriel |- Grammaire | Expliquerun | Compte
vulgarisa- | sion de Iécrit : d’adjectifs | du temps. gaison pas- |des noms |- Conjugaison | fait naturel | rendude
tion scienti- | support du manuel | avec les suf- |- La simulta- |sive. composés | (Manipula- simple I’expres-
fique ou autre fixes « able » | néité Révision tions linguis- | (cf- sciences | sion écrite
2- Lecture entrai- | et «ible ». |- L’antériorité | des temps tiques) physiques et +
nement : - Formation | - La postério- |simples et + sciences Exercices
Méme support | et emploi des | rité. des temps Dictée naturelles.) | de remé-
+ verbes composés diation.
Synthése orale : | d’action en de
Des informations | iser/ifier. Iindicatif
essentielles Utilisation du déja étu-
3- Lecture com- | dictionnaire diés :
plémentaire : * présent —
un nouveau sup- imparfait —
port du manuel ou futur sim-
autre. ple.
4- Lecture suivie passé com-
et dirigée : posé — plus
extrait suivant que parfait
- futur
antérieur.

2
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6L

adp. 7.

9 AF

OQjectif de communication (compétence) :

11 heures QRaconter des événements réels ou fictifs
Support i‘zc”‘hﬁ Contenus métalinguistiques C?f: ::[ilf:: :;n e ;ZZ.:H & 'Exgcrziwn £1:o[:a-
Vocabulai g Conjug Ortfiographe
Le récit | 1- Compréhension | Champ lexi- |L’expres- |- Le passé - Gram- Prise en Racon- | Compte
~d’un- de Pécrit : cal de solida- |sion du simple de maire charge d’un ter rendu de
" travail -| Support du manuel | rité (les buts; | temps : I’indicatif. - Conjugai- | sujet:tra- |l’organis | I’expres-
‘collectif. | .- -ou autre. les moyens |- chrono- son vail collec- | ationet | sion
JATIWIZY |0 . par lesquels | logie + tif. (La le dé- écrite
| Touiza). |2- Lecture entrai- s’exerce la® |- datation o Dictée cueillette | roule- +
nement : solidarité) et |- durée des olives, ment Exerci-
Méme support (per- | champ lexical | - époque la cueillette | d’un ces de
formances de lecture des senti- . des dattes, | travail remé-
+ plan du texte). ments. la cueillette | collectif. | diation.
2- Poésie : Utilisation du des cerises,
dictionnaire. le dallage,
4- Lecture suivie et rouler du
dirigée : couscous, le
extrait suivant. reboisement
... selon
région).

a.D.

8. 9 AT

Objectif de communication (compétence) :

11 heures Yustifier un choix
Support 5;;“;2 Contenus métalinguistiques Cfi :}fztﬁn (PZP ?,Z:fn ’E.\Z;.;wn fz;[:a-
ocabulai Gr Conjug Orthographe
Textes 1- Compréhension | Etude et | L’expres- | Le sub- Les adverbes Activités | Rédaction | Compte
argumen- de I’écrit : réemploi | siondu |jonctif - Formation & orales de | d’untexte |rendude
tatifs Support du manuel | des verbes but. présent. partir libération | argumen- | ’cxpres-
ou autre. d’opinion + + d’adjectifs. de tatif pour sion
2- Lecture entrai- + exercices | exercices - Le suffixe I’expres- | justifier écrite
nement exercices «ment ». %) sion un choix +
Méme support - Orthogra- autour de Exerci-
+ phes ment- la justifi- ces de
Synthese : emment- cation remé-
Relevé des argu- amment d’un diation.
ments + choix
3- Lecture complé- Dictée
mentaire :
un autre support (du
manuel ou autre)
4- Lecture suivie et
dirigée
extrait suivant.
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UaD. 9.

9 AF

Objectif de communication (compétence) :

9 heures Caractériser un personnage (aspects physique et moral),
Support 2‘2’:“; Contenus métalinguistiques ‘Ect:;if;f«[f ?:ZF ?,Z::n Bg:cts‘wn 'Evz'z[ua-
tion fon
Vocabulaire Grammaire | Conjugaison | Orthographe
Textes 1- Compréhension | Vocabulaire |L’expres- Portrait | Portrait | Compte
descrip- de Pécrit : thématique | sion de physique | physi- rendu de
_ tifs (le Support du manuel | Etude des élé- | I'opposition et moral |.que et I'expres-
portrait) ou autre. ments caracté- + d’un per- | moral sion
] 2- Lecture entrai- | risants exercices sonnage : | d’une écrite
nement : + ﬂ ﬂ o travail | per- +
Performances de Antonymie : oral col- |sonne de | Exerci-
lecture sur le texte | - sémantique lectif. | son ces de
précédemment ex- - Anti et Mé... choix remé-
ploité + i 4. .| diation.
+ exercices -
Synthése :
Relevé des éléments
caractérisants.
3. Lecture complé-
mentaire :
support du manuel
ou autre
4- Lecture suivie et
dirigée :
extrait suivant.
a.q. 1o. 9° A Objectif de communication (compétence) :
10 heures Correspondre
“| Support ?:Z:;Z Contenus métalinguistiques %Ez ;:n TZP ;ZZ‘:" EKZ:;ZW 'E’z/zlz[ua-
tion
Vocabulaire Grammaire | Conjugaison | Orthographe
Lettres 1- Compréhen- | Vocabulaire |- Le style La con- - Gram- - Canevas |- Rédac- | Compte
adminis- sion de Iécrit relatif Ace |directetle |cordance maire. de la lettre | tion indi- | rendu de
tratives + genre de  |styleindi- | des temps - Conjugai- |adminis- | viduelle |I’expres-
Lecture entrai- correspon- | rect : dans le son. ’ trative d’une sion
nement : dance - Identifica- | discours - Rédac- | demande écrite
- En téte tion indirect. tion col- | & partir +
1- Poésie: - Formule - Passage lective | d’une Exerci-
Un poeme (chanté) | d’attaque d’un dis- d’une offre ces de
- Formule cours a demande | d’emploi remé-
3- Lecture suivie | finale I’autre a partir diation.
et dirigée : (verbe in- d’une
Suite et fin de troducteur offre
I'ceuvre : «La au présent d’emploi
grande maison » ou et au futur
autre de
I'indicatif)
+
exercices
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QUESTIONNAIRE

Mettez une croix dans la case qui correspond a la réponse de votre
choix.
Vous avez la possibilité de mettre plus dune croix.

Quelle (s) langue (s) parlez-vous a la maison ?

Arabe algérief— Kabyle—] Arabe classigue = Francaisl

Quelle (s) langue (s) parlez-vous le plus souvent dans la rue ?

Arabe algéried ] Kabylel 1 Arabe classique = Francaisr

En guelle (s) langue (s) parlez-vous d vos camarades de classe ?

Arabe algérief— Kabyle—] Arabe classiqueC ] Francais—

Regardez-vous le plus souvent les chaines de la télévision :

Algérienne ] Arabe[ ] Frangaise[ ]

En musigue, écoutez-vous la chanson :

Algérienne [ ] Arabe[ ] Francaisd__]

En quelle (s) langue (s), lisez-vous le plus de livres (romans, histoires,...) ?

Arabe [ Francais [

En guelle (s) langue (s) lisez-vous les journaux?

Arabe[ ] Frangais [] Autres[ ]

Lorsque vous écrivez une lettre, quelle (s) langue (s) employez-vous ?

Arabe[ ] Francais [] Autres ]

Envoyez-vous ou recevez-vous souvent des E mail ?
Oui T Non [

Le plus souvent, en quelle (s) langue (s) rédigez-vous vos Email ?
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EXERCICE N°1

TEST D IDENTIFICATION

Classez les mots de la liste suivante selon leur nature dans les colonnes
au tableau puis précisez la nature des éléments qui constituent chaque

colonne :

joli, or, vacances, de, parler, le, grande, pour, enfants, des, sur,
prendre, beaux, et, statue, elles, @, une, finir, nerveux, les, chien,
vous, chez, un, aller, lisible, car, courage, ils, par, la, chanter, ou,
terre, nous, avant, choisir, gentil, fleur, tu, donc, lui, boire, claire,
ami, elle, pendant, je, offrir, merveilleuses, chasse, avec, ni, laver,

piscine, en, I
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EXERCICE N°2

Choisissez /un des deux sujets suivants puis rédigez un texte (de 10
a 15 lignes) dans lequel vous défendrez votre point de vue en vous
appuyant sur deux ou trois arguments bien précis :

Suyjet 1 : Quel sport aimerez-vous pratiguer ? Dites pourquor ?

Suyjet 2 : Quel moyen de transport préférez-vous ? Dites pourquoi ?

e ril de thmamdo%& (m» excemtle o e&:\w&{&&%
e &k &ﬁ Caul. mewesil. .

%)\ouwci e

asuouiaoe.. Ceme. K. AR

IR
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EXERCICE N°2

Choisissez /un des deux sujets suivants puis rédigez un texte (de 10
a 15 lignes) dans lequel vous défendrez votre point de vue en vous
appuyvant sur deux ou trois arguments bien précis :

Sujet 1 : Quel sport aimerez-vous pratiguer ? Dites pourguoi ?

Sujet 2 : Quel moyen de transport préférez-vous ? Dites pourquoi ?

/ f/ Joa Lo, Q/ ewwmv\f N—C@%,Q: 1. QQJ\ B AN

A‘\IQ/U/\ )\Jb}m um?fj/\ \%ﬂ‘\/\/\Q o QOA 111 r\GA ek
POJ\ ’IWQJ JQW\‘eQ/\ ’W\Lg/%/@v\ (A-Q MWAM OA/\/Y\L%)«E/)

gt o Jramapankcan |
5 QM NN ,&u Q@/\ f\m«\,quQ,n/UA 38
r(g(@/m\ ot oy rus 9/\@ /r\ﬂpzla e andh \.utfsi
Q AT ‘Q/V\SE/Q/\vQ/V\ (Q/\AM Ly A\n%
(\5 el /m%)\ FAVAN




EXERCICE N°2

Choisissez /un des deux sujets suivants puis rédigez un texte (de 10
a 15 lignes) dans lequel vous défendrez votre point de vue en vous
appuyant sur deux ou trois arguments bien précis :

Sujet 1 : Quel sport aimerez-vous pratiguer ? Dites pourquor ?

Syjet 2 : Quel moyen de transport préférez-vous ? Dites pourquoi ?

...... £ %ut ...... medmmmgwm&
| o Joime Ko nppl 6@&51 J fb’/\%glm R0 masdla e oL Yo pluni

| oge/y;\mi LB& dugne Laspil que o sl asceatonimdiandulon
: e (MM@@MMT ,’\L‘QI\\D.Q«LUM umoud

(VI
Be Mixﬂv\il AQM/)WSQ.YQ onflae N\&ahm» @ng»&m ol di«gyxyyv'}m/\\m %nbrm

i

de e

| B e npeb 2ok impilont g B o Dl i

Qs atliot. G Aatau

é&i N?\VM 3Q'fn12'.fmpf2mx7/u7t esl. haomuly lbmt&tw&g&‘ﬂge ................

2 814,/\0 %ﬁmLm P‘P‘\n el ond. mates  boanslon, d\, ) QA{\/U\
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v
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EXERCICE N°2

Choisissez /un des deux suyjets suivants puis rédigez un texte (de 10
a 15 lignes) dans lequel vous défendrez votre point de vue en vous
appuyant sur deux ou trois arguments bien précis :

Suyjet 1 : Quel sport aimerez-vous pratiguer ? Dites pourquor ?

Sujet 2 : Quel moyen de transport préférez-vous ? Dites pourquoi ?

A 1 . _ .
_Cy(/t/(’ | ,c%/w,k %/D . CUheana O % Vo109 /o/m/é /‘7/,,//

9

o Tl Nty el ;0@an Of e Wbt

v

pﬁ?ﬂML VQZA /MJMMZ' 67/0{6/7,/[# /0///\/bé (j(; C&w\}/

LT l./aAMLe;ﬁ Ag X v& F sut ﬁocuz@
O O '

ot um Jul e thpe , T ol paime |
v&/ Am/cﬂ[ v&/\ /Z(QM/\ Cp,(?uﬂ/é \pg /W\O«AJ_/ /Hf

C\A)Ztmyc A/\/ML/\L (one  eh ke Lol f RDC

A/\/Q\AA «@Q/A/ &[/ /m@u&@m é/( /7/ﬂ C@/‘«vw\wv{,n{/mfn

¢
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EXERCICE N°2

Choisissez |un des deux suyjfets suivants puis rédigez un texte (de 10
a 15 lignes) dans lequel vous défendrez votre point de vue en vous
appuyant sur deux ou trois arquments bien précis :

Sujet 1 : Quel sport aimerez-vous pratiguer ? Dites pourquoi ?

Suyjet 2 : Quel moyen de transport préférez-vous ? Dites pourquoi ?

ONAN m% ):J\m%/& KBT\PQ:CJLQ _5@ DJ\EQPM Qa )@ﬂ)@ﬁm

k :;
(\}J(‘\)’\LP Qg ¢ Qb‘\/ 773)@4(\, T\EémQ 5() M)\ ka?mk \’)( ‘

\e Ak ok n\ﬁ’\m)) C Q)s)( N@«m (' A uvP 89 QQ r\AB\‘OD‘Qf\Q
zé CAN%\/ @on (‘x&&m% -Q)Y )_(GDQQ Arann \'AE/\L(‘M\/’N (\&L |
I ;;

Q\,C\m\f’ -Qk SL-QM\Wk ﬂﬂ/\ X O reelD i M(—’/\/\ ?X,\%’)Qb

Q&Mk S?cx WQ}KQ&AM\ -EXQN\, (wrg)%\/\/\ (1\\\;\, PQ&JL 9\)(BL
Y\J@WMV\J at RONL aup & \\& \msucsw\)r\ de Q’Q\M
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EXERCICE N°2

Choisissez |un des deux sujets suivants puis rédigez un texte (de 10 |
a 15 lignes) dans lequel vous défendrez votre point de vue en vous
appuyant sur deux ou trois arquments bien précis :

Sujet 1 : Quel sport aimerez-vous pratiquer ? Dites pourquoi ?

Sujet 2 : Quel moyen de transport préférez-vous ? Dites pourguoi ?

WWK?-A(LAL‘Q (L‘a rl.;?p‘;QrmMMa
b aﬁ@xd g@@zz é.(.e. Jrea... OLLP\D%M ek ’

%{1 (a AL ‘p@ t:@ ,,n P&Oﬁ QAL
ﬁA dmdoddﬁ ?@/\( LCapatng...Can hp/u MOMM\
Coccld e s OMC  an frunre .. c;;\a P@’(%i‘

Eren IQ L vedmag..on.... o Oromkogen k. das

R R 5 e R R
S A S R R e e R S S T A B TR o RS S BN A SR

223



EXERCICE N°2

Choisissez /un des deux sujets suivants puis rédigez un texte (de 10
a 15 lignes) dans lequel vous défendrez votre point de vue en vous
appuyant sur deux ou trois arguments bien précis :

Sujet 1 : Quel sport aimerez-vous pratiquer ? Dites pourquoi ?

Sujet 2 : Quel moyen de transport préférez-vous ? Dites pourguoi ?
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t\\mh 0\\..«& A,O-Q)vk‘ _Amm,/)w\se\}c- {v\pg,g/\]: e A 'PQ\V/Q\J LQ,Qx?‘() l‘mzu/xr

M
]
i
H
i
53
A
'H
i
Ed

224




EXERCICE N°2

Choisissez un des deux sujets suivants puis rédigez un texte (de 10
d 15 lignes) dans lequel vous défendrez votre point de vue en vous
appuyant sur deux ou trois arquments bien précis :

Sujet 1 : Quel sport aimerez-vous pratiguer ? Dites pourguoi ?

Sujet 2 : Quel moyen de transport préférez-vous ? Dites pourquoi ?

ﬂﬂ %Mﬂm% A Auav{é Wﬂmﬁdﬂ;im%

A’/{‘ //011 /\,(_‘/J,IVML /pﬂ 0 A,I/o,@y\»&,ol
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EXERCICE N°2

Choisissez un des deux suyjets suivants puis rédigez un texte (de 10
d 15 lignes) dans lequel vous défendrez votre point de vue en vous
appuyant sur deux ou trois arquments bien préecis :

Sujet 1 : Quel sport aimerez-vous pratiguer ? Dites pourquoi ?

Sujet 2 : Quel moyen de transport préférez-vous ? Dites pourguor ?

§MAP/{' - &LAALP K/\’r\EfJC /(")J\/\N\X"F\LQ,/) AT )\vhn&:ua\u\)\ oA "\(\u\\
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EXERCICE N°2

Choisissez |un des deux sujets suivants puis rédigez un texte (de 10
d 15 lignes) dans lequel vous défendrez votre point de vue en vous
appuyant sur deux ou trois arguments bien précis :

Suyjet 1 : Quel sport aimerez-vous pratiguer ? Dites pourquor ?

Sujet 2 : Quel moyen de transport préférez-vous ? Dites pourquoi ?

. e ol june ralfern do pprgunl-
Janl nﬂn Q. Anlm,\ NG ’JHa ﬂNba_'l)’(L ,\ P )Qﬁw,‘m,o ummmf.—w[h
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EXERCICE N°2

Choisissez |un des deux sujets suivants puis rédigez un texte (de 10
a 15 lignes) dans lequel vous défendrez votre point de vue en vous
appuyant sur deux ou trofs arguments bien précis :

Sujet 1 . Quel sport aimerez-vous pratiguer ? Dites pourquoi ?

Syjet 2 : Quel moyen de transport préférez-vous ? Dites pourguoi ?

/Szkkof‘% (/Dxaﬁ Xx(won{’ 0 wemﬂg AU /(mff‘°@}u04
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EXERCICE N°2

Choisissez lun des deux sujets suivants puis rédigez un texte (de 10
a 15 lignes) dans leguel vous défendrez votre point de vue en vous
appuyant sur deux ou trois arquments bien précis :

Syjet 1 : Quel sport aimerez-vous pratiguer ? Dites pourquor ?

Suyjet 2 : Quel moyen de transport préférez-vous ? Dites pourguor ?
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EXERCICE N°2

Choisissez [un des deux suyjets suivants puis rédigez un texte (de 10
a 15 lignes) dans lequel vous défendrez votre point de vue en vous
appuyant sur deux ou trois arguments bien précis :

Sujet 1 . Quel sport aimerez-vous pratiguer ? Dites pourquor ?

Syjet 2 : Quel moyen de transport préférez-vous ? Dites pourqguoi ?
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EXERCICE N°2

Choisissez ['un des deux sujets suivants puis rédigez un texte (de 10
a 15 lignes) dans lequel vous défendrez votre point de vue en vous
appuyant sur deux ou trols arquments bien précis :

Syjet 1 : Quel sport aimerez-vous pratiguer ? Dites pourquor ?

Syjet 2 : Quel moyen de transport préférez-vous ? Dites pourquoi ?
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EXERCICE N°2

Choisissez lun des deux sujets suivants puis rédigez un texte (de 10
a 15 lignes) dans lequel vous défendrez votre point de vue en vous
appuyant sur deux ou trois arguments bien précis :

Sujet 1 : Quel sport aimerez-vous pratiguer ? Dites pourquol ?

Sujet 2 : Quel moyen de transport préférez-vous ? Dites pourquoi ?
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EXERCICE N°2

Choisissez lun des deux suyjets suivants puis rédigez un texte (de 10
a 15 lignes) dans leguel vous défendrez votre point de vue en vous
appuyant sur deux ou trois arguments bien précis .

Sujet 1 : Quel sport aimerez-vous pratiguer ? Dites pourquor ?

Sujet 2 : Quel moyen de transport préférez-vous ? Dites pourguoi ?
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EXERCICE N°2

Choisissez [un des deux sujets suivants puis rédigez un texte (de 10
d 15 lignes) dans lequel vous défendrez votre point de vue en vous
appuyant sur deux ou trois arguments bien précis :

Sujet 1 : Quel sport aimerez-vous pratiquer ? Dites pourguoi ?

Sujet 2 : Quel moyen de transport préférez-vous ? Dites pourquor ?
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EXERCICE N°2
Choisissez [un des deux sujets suivants puis rédigez un texte (de 10
a 15 lignes) dans leguel vous défendrez votre point de vue en vous

appuyant sur deux ou trois arguments bien précis :

Sujet 1 : Quel sport aimerez-vous pratiguer ? Dites pourguoi ?

Sujet 2 : Quel moyen de transport préférez-vous ? Dites pourguoi ?
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EXERCICE N°2

Choisissez un des deux syjets suivants puis rédigez un texte (de 10
a 15 lignes) dans lequel vous défendrez votre point de vue en vous
appuyant sur deux ou trois arguments bien précis :

Sujet 1 : Quel sport aimerez-vous pratiguer ? Dites pourquor ?

Sujet 2 : Quel moyen de transport préférez-vous ? Dites pourqguor ?

(f ‘Mf} 2.
0

/VV\AHM)

| :
N |

n\M,; T Qoge’\x O Do U?’U«\\b e&lelw%

/w\p,o\ Cadat mef A9 Op QQ‘J)P‘
—— Q

Y&WD? oASang xnmuw’k @\(L &MP

Bk (dhien Do ponrone ek e

é\bb-\b Q/\S’QLCjI%Q oaAM.c. ,Q@ QAA,%\L

B
B
i
H
&
i
i
i
N
1
N
H

236



EXERCICE N°2

Choisissez Iun des deux sujets suivants puis rédigez un texte (de 10
d 15 lignes) dans lequel vous défendrez votre point de wue en vous
appuyant sur deux ou trois arguments bien précis :

Sufet 1 : Quel sport aimerez-vous pratiguer ? Dites pourquor ?

Sujet 2 : Quel moyen de transport préférez-vous ? Dites pourquoi ?
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EXERCICE N°2

Choisissez [un des deux suyjets suivants puis rédigez un texte (de 10
a 15 lignes) dans lequel vous défendrez votre point de vue en vous
appuyant sur deux ou trofs arguments bien précis :

Sujet 1 : Quel sport aimerez-vous pratiguer ? Dites pourqguoi ?

Sujet 2 : Quel moyen de transport préférez-vous ? Dites pourquoi ?




EXERCICE N°2

Choisissez |'un des deux sujets suivants puis rédigez un texte (de 10
a 15 lignes) dans lequel vous défendrez votre point de vue en vous
appuyant sur deux ou trois arguments bien précis :

Sujet 1 : Quel sport aimerez-vous pratiguer ? Dites pourquor ?

Sujet 2 : Quel moyen de transport préférez-vous ? Dites pourquoi ?
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EXERCICE N°2

Choisissez ['un des deux sujets suivants puis rédigez un texte (de 10
d 15 lignes) dans lequel vous défendrez votre point de vue en vous
appuyant sur deux ou trois arguments bien précis

Sujet 1 : Quel sport aimerez-vous pratiguer ? Dites pourquol ?

Sujet 2 : Quel moyen de transport préférez-vous ? Dites pourquoi ?
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EXERCICE N°2

Choisissez [un des deux sujets suivants puis rédigez un texte (de 10
a 15 lignes) dans lequel vous défendrez votre point de vue en vous
appuyant sur deux ou trois arguments bien précis :

Sujet 1 : Quel sport aimerez-vous pratiguer ? Dites pourguoi ?

Syjet 2 : Quel moyen de transport préférez-vous ? Dites pourquoi ?
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EXERCICE N°2

Choisissez /un des deux sujfets suivants puis rédigez un texte (de 10
d 15 lignes) dans lequel vous défendrez votre point de vue en vous
appuyant sur deux ou trois arguments bien précis :

Sujet 1 : Quel sport aimerez-vous pra ﬁque/" ? Dites pourquoi ?

Sujet 2 : Quel moyen de fransport préférez-vous ? Dites pourquor ?
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EXERCICE N°2

Choisissez |un des deux syjets suivants puis rédigez un texte (de 10
a 15 lignes) dans lequel vous défendrez votre point de vue en vous
appuyant sur deux ou trois arguments bien précis :

Sujet 1 . Quel sport aimerez-vous pratiguer ? Dites pourquor ?

Sujet 2 : Quel moyen de transport préférez-vous ? Dites pourquoi ?
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EXERCICE N°2

Choisissez /un des deux suyjets suivants puis rédigez un texte (de 10 !
a 15 lignes) dans lequel vous défendrez votre point de vue en vous
appuyant sur deux ou trois arquments bien précis :

Syjet 1 : Quel sport aimerez-vous pratiguer ? Dites pourguoi ?

Suyjet 2 : Quel moyen de transport préférez-vous ? Dites pourquoi ?
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EXERCICE N°2

Choisissez lun des deux sujets suivants puis rédigez un texte (de-10
a 15 lignes) dans lequel vous défendrez votre point de vue en vous
appuyant sur deux ou trois arguments bien précis :

Sujet 1 : Quel sport aimerez-vous pratiguer ? Dites pourquoi ?

Sujet 2 : Quel moyen de transport préférez-vous ? Dites pourquoi ?
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EXERCICE N°2

Choisissez |un des deux sujets suivants puis rédigez un texte (de 10
d 15 lignes) dans lequel vous défendrez votre point de vue en vous
appuyant sur deux ou trois arguments bien précis :

Sujet 1 : Quel sport aimerez-vous pratiguer ? Dites pourquol ?

Sujet 2 : Quel moyen de transport préférez-vous ? Dites pourquoi ?
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EXERCICE N°2

Choisissez [un des deux syjets suivants puis rédigez un texte (de 10
d 15 lignes) dans lequel vous défendrez votre point de vue en vous
appuyant sur deux ou trois arguments bien précis :

Sujet 1 : Quel sport aimerez-vous pratiguer ? Dites pourquoi ?

Sujet 2 : Quel moyen de transport préférez-vous ? Dites pourquoi ?
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EXERCICE N°2

Choisissez |un des deux syjets suivants puis rédigez un texte (de 10
a 15 lignes) dans lequel vous défendrez votre point de vue en vous
appuyant sur deux ou trois arguments bien précis :

Suyjet 1 : Quel sport aimerez-vous pratiguer ? Dites pourquoi ?

Sujet 2 : Quel moyen de transport préférez-vous ? Dites pourguoi ?
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EXERCICE N°2

Choisissez /un des deux syjets suivants puis rédigez un texte (de 10
a 15 lignes) dans lequel vous défendrez votre point de vue en vous
appuyant sur deux ou trois arqguments bien précis :

Sujet 1 : Quel sport aimerez-vous pratiguer ? Dites pourguor ?

Sujet 2 : Quel moyen de transport préférez-vous ? Dites pourquor ?
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EXERCICE N°2

Choisissez /un des deux sujets suivants puis rédigez un texte (de 10
a 15 lignes) dans lequel vous défendrez votre point de vue en vous
appuyant sur deux ou trois arguments bien précis :

Sujet 1 : Quel sport aimerez-vous pratiguer ? Dites pourquor ?

Sujet 2 : Quel moyen de transport préférez-vous ? Dites pourquoi ?
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EXERCICE N°2

Choisissez |un des deux syjets suivants puis rédigez un texte (de 10
a 15 lignes) dans lequel vous défendrez votre point de vue en vous
appuyant sur deux ou trois arguments bien précis :

Sujet 1 : Quel sport aimerez-vous pratiguer ? Dites pourquoi ?

Suyjet 2 . Quel moyen de transport préférez-vous ? Dites pourquoi ?
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EXERCICE N°2

Choisissez [un des deux suyjets suivants puis rédigez un texte (de 10
a 15 lignes) dans lequel vous défendrez votre point de vue en vous
appuyant sur deux ou trois arquments bien précis :

Sujet 1 : Quel sport aimerez-vous pratiguer ? Dites pourquor ?

Sujet 2 : Quel moyen de transport préférez-vous ? Dites pourquoi ?
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EXERCICE N°2

Choisissez lun des deux sujets suivants puis rédigez un texte (de 10
a 15 lignes) dans lequel vous défendrez votre point de vue en vous

appuyant sur deux ou trois arguments bien précis :
Syjet 1 : Quel sport aimerez-vous pratiguer ? Dites pourqguoi ?

Suyjet 2 : Quel moyen de transport préférez-vous ? Dites pourquor ?
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EXERCICE N°2

Choisissez lun des deux stjets suivants puis rédigez un texte (de 10
a 15 lignes) dans lequel vous défendrez votre point de vue en vous
appuyant sur deux ou trois arguments bien précis :

Sujet 1 : Quel sport aimerez-vous pratiguer ? Dites pourquoi ?

Suyjet 2 : Quel moyen de transport préférez-vous ? Dites pourquoi ?
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EXERCICE N°2

Choisissez un des deux styfets suivants puis rédigez un texte (de 10
a 15 lignes) dans lequel vous défendrez votre point de vue en vous
appuyant sur deux ou trois arquments bien précis :

Sujet 1 : Quel sport aimerez-vous pratiguer ? Dites pourguoi ?

Suyjet 2 : Quel moyen de transport préférez-vous ? Dites pourguoi ?
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EXERCICE N°2

Choisissez /un des deux syjets suivants puis rédigez un texte (de 10
a 15 lignes) dans lequel vous défendrez votre point de vue en vous
appuyant sur deux ou trois arguments bien précis :

Sujet 1 : Quel sport aimerez-vous pratiguer ? Dites pourguor ?

Sujet 2 : Quel moyen de transport préférez-vous ? Dites pourquoi ?
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EXERCICE N°2

Choisissez [un des deux sufets suivants puis rédigez un texte (de 10
a 15 lignes) dans lequel vous défendrez votre point de vue en vous
appuyant sur deux ou trofs arquments bien précis :

Sujet 1 . Quel sport aimerez-vous pratiguer ? Dites pourquor ?

Sujet 2 : Quel moyen de transport préférez-vous ? Dites pourquoi ?
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EXERCICE N°2

Choisissez l'un des deux sujets suivants puis rédigez un texte (de 10
d 15 lignes) dans lequel vous défendrez votre point de vue en vous
appuyant sur deux ou trois arguments bien préecis :

Sujet 1 : Quel sport aimerez-vous pratiguer ? Dites pourquoi ?

Sujet 2 . Que! moyen de transport préférez-vous ? Dites pourquoi ?
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EXERCICE N°2

Choisissez |un des deux syjets suivants puis rédigez un texte (de 10 |
a 15 lignes) dans lequel vous défendrez votre point de vue en vous ;
appuyant sur deux ou trofs arguments bien précis : I

Sujet 1 : Quel sport aimerez-vous pratiguer ? Dites pourquor ?

Suyjet 2 . Quel moyen de transport préférez-vous ? Dites pourguoi ?
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EXERCICE N°2

Choisissez |un des deux suyjets suivants puis rédigez un texte (de 10
a 15 lignes) dans lequel vous défendrez votre point de vue en vous
appuyant sur deux ou trois arquments bien précis .

Sujet 1 : Quel sport aimerez-vous pratiguer ? Dites pourguoi ?

Sujet 2 : Quel moyen de transport préférez-vous ? Dites pourquoi ?
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EXERCICE N°2

Choisissez I'un des deux sujets suivants puis rédigez un texre (de 10
a 15 lignes) dans lequel vous défendrez vofre point de vue en vous
appuyant sur deux ou tfrois argumen ts bien preécis :

Sujet 1 : Quel sport aimerez-vous pratiquer ? Dites pourquor ?

Sujet 2 Quel moyen de transport préférez-vous ? Dites pourquor ?
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EXERCICE N°2

Choisissez [un des deux syjets suivants puis rédigez un texte (de 10
a 15 lignes) dans lequel vous défendrez votre point de vue en vous
appuyant sur deux ou trois arguments bien précis :

Sujet 1 : Quel sport aimerez-vous pratiquer ? Dites pourqguoi ?

Sujet 2 : Quel moyen de fransport préférez-vous ? Dites pourquor ?
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EXERCICE N°2

Choisissez un des deux sujfets suivants puis rédigez un texte (de 10
d 15 lignes) dans lequel vous défendrez votre point de vue en vous
appuyant sur deux ou trois arguments bien précis :

Sujet 1 : Quel sport aimerez-vous pratiguer ? Dites pourguoi ?

Sujet 2 : Quel moyen de transport préférez-vous ? Dites pourqguoi ?
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EXERCICE N°2

Choisissez /un des deux sujets suivants puis rédigez un texte (de 10
a 15 lignes) dans lequel vous défendrez votre point de vue en vous
appuyant sur deux ou trois arguments bien précis :

Sujet 1 : Quel sport aimerez-vous pratiquer ? Dites pourquoi ?

Syjet 2 : Quel moyen de transport préférez-vous ? Dites pourquoi ?
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EXERCICE N°2

Choisissez [un des deux sujets suivants puis rédigez un texte (de 10
d 15 lignes) dans lequel vous défendrez votre point de vue en vous
appuyant sur deux ou trois arquments bien précis :

Sujet 1 : Quel sport aimerez-vous pratiquer ? Dites pourquoi ?

Sujet 2 : Quel moyen de transport préférez-vous ? Dites pourquoi ?
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