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Introduction géné&ale

<<Apres "Qu'est ce que la litt&ature?", "Qui parle?", et "De quoi?", la
question "A qui?" semble iné&vitable. Apres la litté&ature, l'auteur et le monde,
I'@ément litté&aire le plus urgent &examiner est le lecteur. >> 1. Si notre théme
tourne autour du texte et de son auteur, c'est bien pour atteindre l'objectif
principal qui est le lecteur et donc I'apprenant. Dans la perspective d'é&udier les ™
phéomeénes de ré&eption" 2 chez les apprenants de FLE, il nous semble
neeessaire d'essayer de conna’ire les lecteurs que peuvent &re des enfants apres
deux ans d'apprentissage de la langue maternelle dans les classes de I'é&ole
primaire. Signalant par ailleurs que l'apprentissage de la langue franise ne
déoute qu'ala 3°™ anné primaire. Notre théme de recherche dans sa version
finale est inspiréd'une ré&litépesante en rapport avec I'enseignement du Francais
en Algé&ie, al'&ole primaire plus preeisénent. En effet, les diffé&ents acteurs en
rapport avec le systéme élucatif que nous avons pu approcher semblent ignorer
ou du moins minimiser la présence, I'utilisation et méme ['utilité du texte
littéraire a I’école primaire. L’idée de « I’enseignement du texte littéraire »
réntegre, malgrétout, peu apeu la scene pélagogique et didactique, mais la

maniere de faire demeure abstraite :

«La litté&ature revient & la mode, en effet, dans la didactique du
frangais langue étrangere. On la cite, on s’y réfere, on la vénere...apres [’avoir
si longtemps bannie, accusée de tous les maux, le plus grave étant qu’elle ne
permettait pas d’apprendre a communiquer >*M. Naturel (1995: 3). Sur les
trois manuels objets d'@ude (3éme, 4™ et 59" anné primaire), celui de la 4™
anné (2% Anné& d'apprentissage du FLE) est le plus pertinent. Avant mé&ne

d'entamer le 1° projet (le manuel contient trois projets), les apprenants sont

! Compagnon. A,, 1998, P92
2Vargas C, Rouxel A, Lebrun M (dir) .2007.P.223

3 Naturel. M, 1995,
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confronté& aune sé&ie d'exercices ciblé, otlles mots clé qui reviennent souvent
sont de reels indicateurs. Cela laisse supposer que c'est bien lal'enjeu principal

des concepteurs. Voir (Annexe n<1)

Par ailleurs, dés I'avant-propos du mé&ne manuel destin€aux apprenants,
nous pouvons lire : «Dans la premiére partie, tu trouveras un premier "atelier
de lecture™ et tu apprendras alire des couvertures de livres, autiliser ton livre
de Francais et aorganiser ton cartable. Tu déeouvriras des textes a€outer, des
textes alire et des textes a(re)produire >» Le mot "lire" est utilis&deux fois,
"texte" trois fois, "lecture” une fois et enfin "livre" deux fois. En guise de
conclusion, nous pouvons lire "toutes ces activité t'aideront aapprendre alire
et a€&rire afin de mieux communiquer en Frangais. . Donc l'objectif est bien 1&:

mieux communiquer en langue francaise.

C'est donc, en se basant sur cette nouvelle approche en matiée
d'enseignement de FLE que nous comptons aborder notre théme de recherche. En
effet, existe-t-il une litt&ature dans les manuels du primaire ? Si oui, pour quelles
finalité&s ? Sachons d’abord, qu’a priori les finalités d’un texte littéraire dans une
classe de FLE a I’école primaire se limitent & trois activité& : I’oral, la
compréhension de I’écrit et la lecture. Au-dela de ces trois activités, qui
rappelons le, ne représentent pas 1’objet de notre étude, nous pensons que
I’existence méme du texte littéraire et son exploitation par les enseignants
susciterait chez les apprenants, la curiosit€ la motivation et peut &re méne le
plaisir d’un nouveau savoir, celui de la découverte : d’une histoire derriére le
texte et d’un auteur derriére I’histoire. Cela ne pourrait-&re anotre sens qu’une
initiation a I’amour des «livres >> et donc le plaisir de lire, une litt&ature
universelle, une construction de 1’étre humain. Au del&des lacunes linguistiques
des deves, au-delades difficulté& rencontrées par une catégorie d’enseignants,
non formes, le gain et le fruit seraient bien la, puisqu’il s’agit d’une littérature
diversifies : franqaise, francophone, traduite et de plusieurs genres (fable, conte,

roman, poame, comptine).
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Avant, l'enseignant du FLE notamment au primaire, avait le droit de
fabriquer des textes courts en agen@nt une s&ie de phrases pour faciliter la
comprénension. Il prenait le soin de choisir des phrases simples et courtes. Mais
depuis l'avenement des réformes scolaires appliquées officiellement apartir de
I'anné 2002-2003, I'enseignant n'a plus ce droit 1& Il doit obligatoirement utiliser
comme support des documents authentiques, souvent des textes ou extraits

litt&aires dUment signés par des auteurs "propriéaires".

La question qui s'impose est la suivante : les ré&icences autour de
I'apprentissage du texte litt&aire au primaire (difficulté& pour des enseignants
non formés, lacunes linguistiques des apprenants, litt&ature francise ou
francophone...) entravent-elles l'acquisition du Franais langue érangee?

Influencent-elles le rapport au texte, plus préeisénent ?

L'apprenant du FLE au primaire, ce novice appelé a apprendre le
Franqis langue érangere dé& I'&e de 8 ans pourrait se plaindre "d'affronter ™
des textes dont il est incapable de de&hiffrer, ne serait- ce que le titre. Un
sentiment de peur pourrait surgir dés le premier "contact”. Des repré&entations
conjuguéss ades idées pré&ongiles quant ala langue, et surtout la culture de
l'autre prennent le relais. Ces phéomenes risqueraient d'entraver l'opé&ation

d'acquisition, en faisant naire un sentiment d'inséurité chez les apprenants.

Ce qui serait valable au lycee et, adegrémoindre au college, ne l'est
peut &re pas au primaire. L'objectif n'est pas de remettre en cause lI'enseignement
du texte d'auteur, plus pré&isément le texte litt&aire (conte, po&ie, roman) dans
son aspect esthé&ique mais plut@ son aspect pé&lagogique et didactique. Bertrand
Daunay citant Michel Picard (1986:242) ¢erit : " [I'effet litt&aire n'est
concevable que pour le joueur exp&imenté I'<<amateur>>averti." Il s'agit ici
bien sCr de l'apprenant "natif " capable thériquement de lire et de comprendre
un texte, qu'en est-il alors du jeune apprenant de FLE? Nous pensons qu'il serait

I&itime de vouloir d'abord apprendre une langue avant d'accéler ala litt&ature




de cette mé@ne langue. Méne si I’idée va en contre sens du devenir "des jeunes

sortis du systéme scolaire avant d'avoir accé&léau lycé&* »

Mais, n’est-il pas vrai aussi que 1’apprentissage de la langue passe par le
texte litt&aire, de tout genre, comme support p&lagogique et didactique en classe
de FLE ? Cela dit, nous pensons qu’avant d’affronter un texte littéraire en classe
de FLE, I’enseignant doit d‘abord étre préparé. Il est nécessaire qu’il puisse
connaitre, pour ne pas dire maitriser, plusieurs @éments en rapport avec le fait
litt&aire. Mais aussi, des notions clé& concernant la didactique du texte littéaire,

ainsi que la litté&ature destiné aun jeune public.

En effet, «la litté&ature de jeunesse >>tres sollicité ces derniées années
en classes de langues, semble peu ou pas du tout connue en milieu scolaire en
Algé&ie : «Mais Il est aussi vrai que de nombreux enseignants peu formé& ala
didactique des textes littéraires rencontrent d’énormes difficulté&s dans le
traitement des dimensions symboliques, biographiques, contextuelles ou
thériques. Aussi préérent-ils travailler sur des supports marqué par une
réferentialite immédiate se prétant aux entrées a ['aide de questions
exploratoires (qui, quoi, o4 quand), ala saisie aisé de la thématique traité et
de la problématique abordée >» . Nous serons amené& donc anous demander si
les enseignants de FLE exercant actuellement a 1’école primaire ont bénéfici¢ de

tels enseignements, au cours de leurs éudes ?

Quand Daunay éoque "les Beurs " (les frangais d’origine algérienne) en
France et la litt&ature "érangée" dans son article, nous sommes tout de suite
tenté& par cette folle comparaison entre lI'apprenant franqis d'origine érangere(le
Beur) et I'apprenant éranger appartenant acette méme origine. Les interrogations
sont les ménes, OCP Quand ?et Comment? Accé&ler au texte litt&aire

d'expression Frangaise ? Pourtant le contexte est loin d'&re le mé&ne. En effet,

4 Bertrand Daunay, 2006, «Lecture littéaire et disqualification sociale >»

STayeb. Bouguerra , 2007, p.131
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s'agissant du FLE, serait-il possible de parler de "discours de ségrégation entre
primaire et secondaire ?" Nous pensons par ailleurs qu'on est encore loin de la

notion de" liseur" chez nos apprenants :

Afin de véifier toutes ces hypothéses, nous comptons d’abord entamer
notre travail de recherche par un apercu théorique. De Roland Barthes et jusqu’a
Antoine Compagnon, nous essayerons d’exposer, en premier lieu, les diffé&entes
theses &aboréss par ces thériciens spezialistes en la matiee, puis d’intervenir
dans un débat qui dure et qui demeure d’actualité. 1l s’agit de I’enseignement de
la litt&ature. Des ouvrages reeents et des auteurs contemporains, acteurs toujours
en action, vont servir de témoins. Ce débat de spe&ialistes va &re mis en
évidence a travers 1’exposition de leurs ouvrages (Antoine Compagnon, Tzvetan
Todorov, Bertrand Daunay, Jocelyne Giasson, Jean-Louis Dufays...) d’autres
vont ére cité atravers notre progression et notre analyse (Roland Barthes, Yves
Reuter, Thierry Poyet, Hubert Dupart, Catherine Tauveron, Alain Viala, Maurice
Couturier...). L’objectif étant de pouvoir toucher au maximum les intervenants
les plus actifs, quant anotre thématique. Avant d’entamer notre partie pratique,
nous comptons interroger les programmes officiels concernant la notion du texte

et du litt&aire plus pré&isément.

La deuxiame partie de notre travail sera purement pratique. Dans le
souci de cerner notre problématique et de vé&ifier les hypothéses émises, nous
tenterons d’explorer et de nous rapprocher de tous les @&éments et acteurs
agissant sur le systéme scolaire, ou pouvant I’influencer. Cela dit, nous
essayerons d’abord de détecter la moindre trace littéraire dans les trois manuels
conqus et daborés speeialement pour les éeves du primaire et leurs enseignants.
Pour ce faire, tous les textes, extraits de textes, histoires, contes, comptines et
poames, seront passe&s en revue, les auteurs bien identifiés et les sources mises en

&idence.

A I’aide donc de tableaux résapitulatifs, nous examinerons chaque projet

apart, avec un constat et une conclusion pour chaque manuel. Ce travail




s’effectuera sur trois chapitres pour les trois manuels du primaire. Le premier
chapitre qui traitera le manuel de la 5™ annés primaire sera suivi de 1’analyse
d’un premier questionnaire destiné aux éléves d’une classe de 5. Une dizaine
de questions autour de la langue franqaise, la lecture, les livres et la notion de
titre et d’auteur sera posée a des apprenants de FLE de 11ans, pour voir ce qui se
passe du c@eé de leurs «petits cerveaux » En guise de perspective, nous
formulerons un essai de proposition en rapport avec le choix des textes et

extraits de textes aplacer dans un manuel scolaire.

L’étape suivante concernera un autre @ément humain dans cette
&uation aplusieurs variables. Nous irons aborder les premiers concernés, les
enseignants en 1’occurrence, en leur posant une série de questions a travers un
questionnaire anonyme. Les points les plus pertinents dans notre thématique
seront éoqueés. Ainsi, I’enseignement-apprentissage du FLE et la litté&ature, les
manuels et leur contenu litt&aire, les diffé&ents genres litt&aires enseignés, les
difficulté& des enseignants et les limites des apprenants, la litt&ature francise et
francophone, la litt&ature de jeunesse, la litt&ature outil ou objet
d’apprentissage...Autant de notions et de concepts clé& né&essaires a

1’élucidation de notre problématique.

Nous comptons dégager, aprés ’analyse des données, la vision reelle

des enseignants et leurs appréiensions quant-a I’enseignement du texte littéraire.

Le cinquiéne chapitre sera consacré al’analyse de quelques vidéos
filmées en classe de FLE. Nous irons constater de visu ce qui se passe en classe
de franqis langue érangée entre un enseignant et ses ééves. Un autre public,
aussi important que le pr&élent, sinon plus, sera questionnédans le chapitre
suivant. Il s’agit de la promotion 2014/2015 de I’ENSC (I’école normale
supé&ieure de Constantine), destinée a I’enseignement primaire. Nous irons donc,
interroger ces stagiaires, futurs enseignants en fin de leur cursus, sachant que
leur parcours de formation est compleéement diffé&ent de celui assuré a

I’université. Implicitement, cette é&ude comparative entre les ré&onses des




enseignants issus de ’université et ceux formés par I’ENS pourrait peut &re

aboutir aune nouvelle conception des ralités du terrain.

Enfin, notre septiame et dernier chapitre sera une vé&ification aupres des
¢tudiants de I’enseignement supérieur. Nous irons questionner les souvenirs de
lecture de deux groupes d’étudiants, le premier a 1’université (19 anné& master :
Bact+4), le deuxiéme a I’ENS (futurs enseignants de lycée: Bac+4). Nous
comptons faire de ce petit travail de comparaison, le couronnement de notre

cheminement, mais aussi un outil de vé&ification de notre hypothése de départ.

Notre conclusion générale sera donc 1’ultime vérification de nos
hypothéses de départ. Nous espé&ons sortir avec des enseignements et des

recommandations souhaitant toucher les différents acteurs de I’éducation.
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Quelques notions : essais de définition

Introduction

Dans ce chapitre, nous allons voir comment le texte litté&aire joue un
rde dans la formation de I'@éve au primaire. Cette question a &é&traitée par
plusieurs chercheurs au cours de ces dernieres années. Les questions que nous
posons actuellement : Faut-il enseigner les textes litté&aires? Et quel type de
texte faut-il enseigner ? Pour réondre aces questions il faut d'abord définir le

texte litt&aire ?

1. Qu'est ce qu'un texte litt&aire ?

La question de déinition du texte litt&aire a éétraitée par plusieurs
chercheurs dans le domaine litté&aire. Turmel-John (1996, p.51) traite la question
comme " tout texte relevant de la fiction, €rit avec un souci d'esthé&ique et
reconnu comme tel par une opinion commune”. Bourque (1989, p.68) le définit
comme " ce type de texte qui s'emploie aprendre des risques, voire qui s‘amuse
aprovoquer la langue". Quant aDe Koninck (1998, p.57), une opposition existe
entre le texte litt&aire et le texte courant. Dans le texte litt&aire, on peut se
permettre des fantaisies et on laisse libre cours anotre imagination c'est-adire a
la fiction. Dans le texte litt&aire, l'auteur peut adopter une é&riture sans
restriction (c'est-adire sans respect de la norme de la langue parce que I'objectif
de l'auteur c'est le partage d'un univers imaginaire avec son lecteur. Par contre le
texte courant est un texte clair sans ambigu¥&dont l'objectif est d'informer le
lecteur. Ce type de texte doit respecter les regles de I'é&rit pour permettre au
lecteur de saisir le sens. D'autres chercheurs comme Poslaniec (1995a, p.18)
délorent l'inexistence d'une re&lle tentative de définition, avec preeision, de ce

qui est litt&aire et de ce qui ne l'est pas et mé@ne si tentative existe, elle n'est




jamais menée abien. Alors que d'autres comme No& Gaudreault (1997, p.11)
critiquent aussi toutes les définitions du texte litté&aire et rappellent ace titre
que plusieurs conceptions s'affrontent autour de la notion méne du litt&aire : "
le débat se joue entre deux tendances: la tendance se&yreémationniste et la
tendance intégrationniste, plus ouverte".D'autres enfin abordent la notion du

texte litt&aire dans son sens le plus large acceptant toutes les tendances.

2. Les rdes des textes litté&aires

Plusieurs auteurs ont tentéd'expliquer les finalités des textes litt&aires.
Citant le cas de Thé&ien (1997), qui reléve qu'il existe quatre finalité&s qui
poussent les gens alire. Il é&oque en premier lieu la qué&e du sens puis en
deuxiéme et en troisiéne lieu respectivement le ré&e encyclop&lique et le plaisir
heloniste et souligne en dernier lieu I'apprentissage linguistiqgue consideé
comme une finalitévalable mais secondaire. Pour d'autres chercheurs comme
Vandendorpe (1992), la lecture du texte litt&aire permet d'atteindre trois grands
objectifs qui sont d'ordre socio-affectif, esth&ico-culturel et intellectuel. Une
autre personne, Guéette (1995) attribue ala litt&ature de jeunesse et d'enfance
un rde de développement social, cognitif et affectif des @eves et une activité

contribuant & l'acquisition des connaissances notamment linguistiques.

3. Le plaisir de lire

Personne ne peut douter du rde non negligeable de la lecture.
L'engouement &cette activitén'a jamais cess€ depuis la nuit des temps. Des
adultes comme des enfants lisent durant leurs vacances pour se déendre ou pour
s'é&ader ala monotonie de la vie quotidienne, celle-ci leur procure du plaisir et
ils s'y adonnent afond. Plusieurs €rivains ont parl€de la lecture et les bienfaits
de celle-ci. Citant par exemple la cé@ébre citation de Montesquieu dans son
ouvrage Mes penséss : " L'é@ude a &€pour moi le souverain remeéde contre les
déyols de la vie, n‘ayant jamais eu de chagrin qu‘une heure de lecture ne m'ait

Gé"®. Ou bien ce biologiste Jean Rostand qui &rit" Je demande aun livre de

bLarousse expression 2002




créer en moi le besoin de ce qu'il m'apporte"’. Donc, la question de la lecture a
éedébattue il y a bien longtemps, elle est aussi un remese contre l'angoisse et un
antidote contre la vieillesse comme disait un vieux chasseur de I'Amazonie qui

vient de déouvrir le plaisir de la lecture®,

4. Le monde des livres

«Le livre est un monde >3 disait Barthes dans son ouvrage «Critique et
VE&itéy. Le critique face un livre éprouve les mémes conditions de parole qu’un
&rivain face au monde. Donc, le critique se trouve dans la méme situation qu’un
&rivain. Cette &juation a connu son heure de gloire. Mais, elle est aussi
réversible si on considere que «le monde est un livre »>ou le livre parle quand
méme d’un monde. Et le livre peut constituer le monde en parlant des ceuvres

philosophiques.

5. L’identité du livre

Le péritexte est un ensemble d’éléments textuels qui accompagne une
ceuvre écrite. Ces €éléments servent a présenter l’ceuvre et son auteur par des
indices. Ces derniers orientent le lecteur dans son choix de lire ou d’étudier telle
ou telle ceuvre. Pour Genette dans son ouvrage Seuils, le pé&itexte sert a

pré&enter un texte et le rendre présent :

«[...] ce texte se présente rarement a l’état nu, sans le renfort et
[’accompagnement d’'un certain nombre de productions, elles-mé&nes verbales
ou non, [...] dont on ne sait pas toujours si [’on doit ou non considérer qu’elles
lui appartiennent, mais qui en tout cas l’entourent et le prolongent, précisément
pour le pré&enter, au sens habituel de ce verbe, mais aussi en son sens le plus
fort : pour le rendre pré&ent, pour assurer sa présence au monde, sa «reeeption

» et sa consommation [...[» .

"IDEM
8Giasson Jocelyne, 2000, p5.
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Pour Bernard Valette les indices servent de guide pour le lecteur et la

compréhension du message est facilitée

« Ce signifiéen puissance (le texte) est largement canalis€ toutefois
par un réseau d’indices qui guident le lecteur et établissent, comme pour la
visite d’'un musée un ensemble de garde-fous gr&ce auxquels la comprénension

du message se trouve facilitée (et la part de l'imagination dangereusement

réluite). >3

Pour faire simple, Il s'agit du paratexte situé al'int&ieur du livre —
le pé&ritexte — (le titre, les sous-titres, les intertitres, les noms de l'auteur et de
I'&liteur, la date d'&lition, la pr&ace, les notes, les illustrations, la table des
matieres, la postface, la quatrieéne de couverture...) et celui situéal'ext&ieur du

livre. 10

6. Le texte litté&aire au cycle primaire
L’enseignement du texte littéraire dans le cycle primaire vise
principalement afaire acqué&ir aux ééves une compéence séniologique (image
du texte et repé&age des indices) et une identification des diffé&ents types de

discours pour approfondir leurs connaissances linguistiques.

Il faut signaler que la notion paratextuelle, les indices donc, est tres
utilisée dans la didactique du texte littéraire au cycle primaire. L’identification
des ééments qui entourent le texte est une activité indispensable et obligatoire.
Parmi ces ¢léments on trouve le titre la source, le nom de 1’auteur, I’image, les
citations. La plupart des enseignants ne sont pas convaincus de I’importance et la

pertinence de ces ééments.

6.1. L’éditeur :
C’est une personne morale ou physique qui édite ou publie des ouvrages
litt&aires. L'éliteur ou I'&litrice est un méier dont l'activit€consiste aexaminer

des manuscrits litté&aires, scientifiques, techniques ou musicaux dans le but d'en

Bernard VALETTE, 1993, p.148°
10 www.fabula.org/atelier.php?Paratexte
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Imprimer et reproduire un certain nombre d'exemplaires et d'en assurer ensuite la
diffusion auprés des libraires et autres points de vente. Le terme é&liteur peut
dé&igner, en franqis, aussi bien une personne morale — il s'agit alors
d'une maison d'@lition — qu'une personne physique — il peut alors s'agir du

gé&ant d'une maison d'élition, ou de personnes travaillant dans cette maison.!!

6.2 La couverture :

La premiée utilitéde la couverture de livre est la protection de ses
pages contre les agressions exté&ieures comme 1’humidité, les taches et
I’éparpillement des feuilles. Les anciens manuscrits ont survécu grace a des
couvertures en cuir. En plus, la couverture remplit une fonction informative en
donnant des informations sur le contenu du livre, son auteur, 1’éditeur etc... Elle
a en outre, une autre fonction commerciale. Jouant sur la perception du lecteur,

les &liteurs commercialisent leurs produits apartir de belles couvertures.

6.3. Le nom de ’auteur :

La notion de I’auteur est une notion vague. Le terme possede plusieurs
synonymies. Dans les bibliothéques, il désigne 1’ceuvre. On le trouve
généralement sur la page de couverture ou il fait référence. C’est aussi le nom
propre d’une personne morte ou vivante. C’est une autorité qui possede une
valeur dans la socié&é Nous pouvons citer atitre d’exemple les grands &rivains
fran@is comme Victor Hugo, Proust, Jean Paul Sartre ... pour les écrivains
algé&iens : Mohamed Dib, Kateb Yacine, Rachid Mimouni, Assia Djebar, ...
Mais toute personne qui écrit n’est pas forcément un auteur. Une personne peut
&rire des documents qui seront archivés par la suite, ou €rire des chefs
d’ceuvres qui survivent. C’est seulement la derniere personne qui bénéficie du

statut de 1’auteur.

Michel Foucault parle de la fonction de I’auteur. Il affirme qu’il est

quasiment impossible de se passer de la notion de I’auteur. Ce dernier est donc

11 Wikipedia
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plus proche de son ceuvre. La plupart des programmes d’enseignement de la
litt&ature sont organisés autour des auteurs et des ceuvres. L’unité du texte et de
I’auteur est une unité solide et fondamentale. Le nom de 1’auteur dessine les
bordures d’un texte comme disait Foucault. Le nom d’auteur est tantot un nom
propre de désignation, tant& il différe de celui-ci, car il n’est pas un nom propre
comme les autres. Ce dernier désigne une ceuvre. Certains noms d’auteurs
assurent une fonction classificatoire qui regroupe des textes et évince d’autres.
Gr&e au nom de ’auteur les textes regroupes seront authentifiés et expliqués.
Le texte d’auteur est un discours spécial parmi tous les discours qui existent dans
une sociéé A ce propos, Foucault disait : «lI manifeste I’événement d’un certain
ensemble de discours, et il se réfere au statut de ce discours a l’intérieur d’une
societé et a lintérieur d’une culture. [...] La fonction auteur est donc
caracteéristique du mode d’existence, de circulation et de fonctionnement de
certains discours a [l'intérieur d’une société » (p. 83).Les Mots et les

choses (1966)

Foucault distinguait quatre speeificités des discours pourvus de «la

fonction auteur >»:

- La fonction auteur est partie du systa@me juridique et institutionnel des

discours :
Le nom d’auteur objet d’appropriation ne signifie que I’ceuvre.

- La fonction auteur est relative aux genres discursifs et aux éoques

historiques. Chaque époque a ses écrivains et a ses chefs d’ceuvres ;

- La fonction auteur est une construction : la fonction de ’auteur se

construit par des op&ations complexes qui font resurgir la figure de I’auteur ;

- La fonction auteur ne renvoie pas a l’'individu réel mais a une figure de

[’auteur dans le texte.

X



Donc, I’auteur n’est pas le seul garant du sens du texte mais il y a
I’appropriation du texte par le lecteur qui lui donne aussi un sens. Comme 1’écrit
Gé&ard Leclerc, «la fonction auteur n’est pas seulement un lien psychologique et
juridique entre [’auteur et le texte, mais un rapport sémantique et culturel entre
le lecteur et le texte >>(Leclerc, 61) Leclerc, Gé&ard, Le Sceau de [’eeuvre, Seuil,
1998.

6.4. Le titre :
Le titre repré&ente le premier contact avec le lecteur. Genette lui

attribue trois fonctions importantes :

- La fonction d’identification : le titre de I’ouvrage est important parce
qu’il désigne son auteur. Certains titres d’ouvrages sont trés connus du public.
Ils renvoient directement a leurs auteurs. Nous citons a titre d’exemple Nedjma
de Kateb Yacine. Il suffit de citer Nedjma au libraire, on n’a pas besoin
d’évoquer son auteur. De méme, il suffit d’évoquer les misé&ables et non
Victor Hugo. La réé&ence du titre et le succes du roman sont insuffisants pour
que le titre assure la fonction d’identification. Ce sont la posté&itéet la traduction

dans d’autres langues qui I’assurent.

- La fonction descriptive : Le titre informe les lecteurs sur le fond et la
forme de I’ouvrage. Genette distingue deux types de titres, le premier thénatique
et le deuxi@me rythmique. D’autres chercheurs comme Charles Grivel( Charles
GRIVEL, Production de ['intérét romanesque, Mouton, Paris- La Haye, 1973 in
Vincent JOUVE, La poé&ique du roman, coll. «Campus Lettres >3 Armand Colin,
Paris, 2001, p.15. ) distinguent un type appel€émixte. Ce dernier associe le type
thénatique et rythmique. L’ information véhiculée par ce titre sera validee par le

résumeépreésentédans la quatriéme de couverture.

-La fonction sé&luctrice : 1’éditeur essaye a chaque fois de séluire de
nouveaux lecteurs par la mise en place du titre et son auteur dans un endroit

éudiéminutieusement.




6.5. L’étiquette gen&ique :

L’¢éditeur invite souvent les lecteurs par le biais des indices génériques a
adopter un certain type de lecture conforme aux genres commercialisé. Des
éaéments sont donc apréever par le lecteur pour les transformer en indices et

arriver enfin aéablir des hypothéses de sens.
6.6. Latranche :

C’est la partie du livre, plut@ fine, qui relie la premiee de couverture a
celle de la quatrieme de couverture. Elle renferme les mé&nes informations que
celle de la premi&e de couverture, pour qu’il puisse étre lu lorsqu’il est rangé

verticalement dans une bibliothe&gue.

6.7. La quatriéme de couverture.

Pour les romans, les éditeurs choisissent de résumer 1’histoire ou faire
une petite biographie de 1’auteur. Cependant, les informations de la quatriéme de
couverture ne concernent pas seulement le lecteur mais peuvent concerner aussi
les diffuseurs comme les libraires, les bouquinistes et les bibliothéaires. En
plus de cela, la quatrié@ne de couverture renferme le code barre, le numé&o

ISNB qui signifie (Iternational Standard Book Number ) et le prix du roman.

Conclusion
Aprés avoir essayede ddinir le texte litté&aire, son rde et les
diff@ents concepts et mots clé en rapport avec la didactique du texte
litt&aire, nous nous inté&esserons dans le chapitre suivant aux diffé&entes
theses et approches éaborees par des thériciens et des spe&ialistes en la
matiee pour plus de clairvoyance et de discernement quant ala suite de

notre investigation.
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CHAPITRE II

Des theses et des auteurs

.



Introduction

S’il existe un dévat qui suscite toujours autant de passion et de
divergences, c’est celui relatif a « la didactique de la litt&ature >» Plusieurs
genéations de chercheurs et de thériciens se sont engageées afaire la lumiee sur

le pourquoi et le comment de I’enseignement du texte littéraire.

Au cours de cet expos€ nous essayerons de passer en revue guelques
auteurs parmi les plus pertinents, qui ont abordél’enseignement de la litt&ature
comme problénatique. Ainsi, I’auteur, le lecteur, le jeune apprenant, le livre,
I’enseignement, le texte litt&aire, autant de notions et de mots clé& qui

constituent le fond de notre thématique.

1. These et synthese de Jocelyne Giasson

Jocelyne Giasson traite dans son ouvrage " les textes litté&aires al'éole
" la problématique du texte. D’abord, il est question de définition de la notion
des textes litt&aires ainsi que leurs rées. A travers une synthése de plusieurs
ouvrages de thériciens et chercheurs spécialisés dans le domaine, ’auteure a

voulu brosséun tableau exhaustif autour de la définition du texte litt&aire.

Turmel-John (1996, p.51), citépar Giasson, é&oque le texte litt&aire
comme " tout texte relevant de la fiction, €rit avec un souci d'esthé&ique et
reconnu comme tel par une opinion commune”. D’autres comme Bourque (1989,
p.68), le définissent comme suit: " le texte litt&aire est ce type de texte qui

s'emploie aprendre des risques, voire qui s'amuse aprovoquer la langue”.

De Koninck (1998, p.57), fait une opposition entre le texte litt&aire et le
texte courant. Pour lui, dans un texte litt&aire on peut se permettre des fantaisies

et on laisse libre cours anotre imagination c'est-adire, ala fiction.




Pour les rdes des textes litté&aires, plusieurs auteurs ont tentéd'examiner
les finalites de ces textes, nous explique Jocelyne Giasson. Elle Cite le cas de
Thé&ien (1997) qui reléve qu'il existe quatre finalité pour le texte litt&aire. Il
met en premier lieu la qu&e du sens puis en deuxiéne et en troisiene lieu
respectivement le ré&e encyclopé&lique et le plaisir héloniste et finalement il
é/oque l'apprentissage linguistique, considéecomme une finalitévalable

mais secondaire.

Il est question aussi dans cet ouvrage de I'historique de la place des textes
litt&aires en classe. Dans les annéess 80, I'é@oque des approches communicatives
en lecture favorise l'arrivé de diffé&ents types de textes al'é&ole. Les recherches
en compréhension ont permis de mieux saisir son processus. On s'est rendu

compte que des ééves pouvaient comprendre un texte sans aimer la lecture.

Un deuxiéme aspect historique du phéomene de la lecture al'éole est
possible aussi, dans lequel on peut voir les textes litt&aires atravers I'é@olution
des théries litt&aires (relevant a la fois de la linguistique et de 1’esthétique). Un
troisiéme courant s'inté&esse a la ré&eption, c'est le courant le plus réandu
actuellement. Cependant une centration sur le lecteur peut nous conduire aux
exces. Il y a des auteurs qui essaient de reeoncilier centration sur le lecteur et
centration sur le texte. Les auteurs font appel adiffé&ents termes pour déerire

I'expé&ience litt&aire.

L’auteure de l'ouvrage, Giasson en I’occurrence, nous pré&ente le sens de
diffé&ents termes utilisés par I'expression : comprendre un texte, interpréer un

texte, ré@gir aun texte et appreeier un texte etc.

Giasson nous montre le rde de l'enseignant avec des @eves de
diffé&entes origines ethniques, culturelles et méme linguistiques qui  peuvent
former une communautéde lecteurs. 1l n'‘existe pas une seule fagon de crér un
climat favorable qui donne aux ééves le go des textes litt&aires, mais il existe
une seule fagn de devenir un lecteur assidu, c'est lire. Et lire un texte dans un

manuel ce n'est pas comme lire le livre lui-méme. Il est pr&é&able d'amener les
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déves ala Bibliothegue pour qu'ils puissent &hanger leurs connaissances et
explorer les livres. Le XIX sieele représente le sieele des lecteurs publics en
Europe. Donc partager le mé&ne livre avec toute la classe permet de tisser des
liens entre tous les @eves. Et faire la lecture aux @eves, demande une

planification de la part de I'enseignant.

L’auteure aborde aussi les genres litt&aires. Dans ces genres, les livres
pré&entent une certaine analogie de formes et de contenus. Donc conna’ire ce qui
caractéise un genre est un outil indispensable pour I'enseignant. La litté&ature de
jeunesse presente les mé@nes genres que la litté&ature pour les adultes. Dans cette
partie aussi, il s'agit de définir les contes, les I&endes, les mythes, les albums,

les romans, les nouvelles, les fables, la poésie et les bandes dessinées.

Sous I’intitulé: " des livres de qualité un autre chapitre de son ouvrage
citéplus haut, I’auteure offre aux @eves des livres de qualitéqui constituent un
bon départ pour une grande entreprise de lecture. Un livre de qualitépréente
une diversitéde niveaux de lectures : ses textes permettent aux ééves d'atteindre
diffé&ents enjeux rationnels et passionnels des lectures, qui sont riches par leurs
contenus. Les bons livres pré&entent une profondeur et une richesse qui peuvent
grandir avec les enfants tout en rév@ant leurs secrets. Autre critee de qualité
d'un texte, son intensité Un bon livre doit susciter des énotions chez son
lecteur c'est-adire gu'il ne doit pas le laisser indiffé&ent. Enfin, [I'honn&et&
c'est-adire proposer des idéss bien tissées dans sa substance et qui vont au dela

de la simple intrigue. Un livre de qualitéprésente une bonne qualit&imaginaire.

Dans une autre partie, I'auteure nous expliqgue comment les enseignants
parviennent aconnatre les livres de qualitésusceptibles de faciliter aux éeves
le contact avec la litt&ature. Parmi les critéres de sdection, il y a le prix
litt&aire. Les bons livres sont géné&alement les livres qui ont eu des prix
litt&aires et qui regroupent une variéeé de thémes et de genres. Dans la
litt&ature de jeunesse, des prix sont attribués pour la qualitédes textes,

offerte au public. D'autres prix litt&aires sont deeerné& pour l'illustration. Ces

.



livres visent une cateégorie d'&e particuliere. Les critiques aussi, de ces livres,
peuvent constituer un critere de séection. Pour connatire les livres de qualité il
suffit parfois de lire leur critique. Une autre fagn aux enseignants de conna’ire
la littérature de jeunesse, c’est de savoir quels sont les livres populaires chez les

enfants et les adolescents. Parfois, il suffit juste de leur poser la question.

On peut egalement conna'ire la litt&ature de jeunesse en consultant les
répertoires des Bibliothégues, les catalogues des Maisons d'dlition, les
Librairies spe&ialisées, la Bibliothéue de I'&ole et la Bibliothéue municipale,
explique Giasson. On peut aussi faire des lectures reguliéres tout en notant les
livres qui nous semblent tres inté&essants. La familiarisation avec les livres de
jeunesse prend beaucoup de temps pour l'enseignant mais I'exploration de cet

univers est une expé&ience inOU’E.

Dans la troisiéne partie de cet ouvrage intitulée : "la compréhension
des textes litté&aires ", il est question du rde de l'enseignant pour clarifier et
dargir la compréhension des textes litt&aires aux ééves. Donc, les dérves ont
besoin d'apprendre des stratégies géné&ales de compréhension pour construire le
sens du texte. Pour cela, ils doivent analyser la structure du texte et faire des liens
entre la structure du texte, les actions et les motivations des personnages.
L'auteure s'attarde anous expliquer la comprénension du texte narratif. Passant
de la comprénension du texte aux réactions aux textes litté&aires, l'auteure

essaie d'explorer la réction des ééves face aux textes litt&aires.

Par ailleurs, 1’auteure recense diverses classifications des réctions des
éeéves selon les auteurs. Elle cite dans un premier lieu McMahon (1996), qui
deéfinit trois grands types de réctions: les liens personnels, les é&éments
litt&aires et I'éaluation du texte. En deuxiéme lieu Raphaé et Boyd (1997) qui
reconnaissent, pour leur part, trois formes de réctions: les réonses personnelles
(exprimer ses sentiments); les réonses cré&tives (jouer avec les ideées du texte) et
les réonses critiques (analyser I'art de l'auteur). 1l y a aussi la classification de

Martinez et Roser qui considerent que le lecteur peut voir I'histoire sous trois

-



angles: selon son expé&ience personnelle, comme un message ou comme un
objet en regardant le fonctionnement de I'histoire et comment l'auteur déseloppe

les points de vue et cré I'atmosphé&e de cette I'histoire.

Un autre point abord€ “l'appreeiation des textes litté&aires” ot l'auteur
nous résée les principaux ééments litt&aires qui peuvent faire l'objet d'une

discussion avec les &eves et d&ouvrir ainsi l'art de l'auteur.

Le rde de I'&riture a &élargement éudié ainsi que des suggestions aux
réctions &rites des @éves du primaire et du secondaire. Mé&ne chose pour la
lecture thématique, une dé@marche qui favorise la ré&ction des &éves aux textes
litt&aires. Ainsi, les @éves seront amené petit a petit & organiser leurs

expé&iences litt&aires.

L’auteure aborde aussi les activit&s de prolongement. Elle les a
regroupées en fonction des moyens d'expression des ééves, exemples: les arts

plastiques, le thé&re et I'ériture.

Parmi les mots clés utilisés par Giasson dans son ouvrage, nous relevons
" cercle de lecture ", il s'agit des principes pélagogiques des cercles de lecture,

ainsi chaque ééve aura un rde ajouer dans un groupe de discussion.

Coté" poesie”, une démarche d'implantation des activités poé&iques est
proposée. Enfin, en guise de conclusion " I'é&aluation de I'ensemble du processus
" serait I’aboutissement logique de tout le proc&lé 1l s'agit de I'éaluation de la
réction aux textes litt&aires, qui portera sur trois ééments : la réction &rite, la
participation aux discussions et le produit final, tout en préentant les principes et
les grilles d'é&aluation susceptibles de faciliter I'éaluation de ce type d'activité

particulieeement complexe.

Jocelyne Giasson aborde la problématique de la didactique du texte litt&aire :
de la définition du texte litt&aire, passant par son rde, son enseignement et
jusqu' ala réction des @eéves ace texte. De notre part et concernant

I'enseignement apprentissage de fle, nous nous posons certaines questions.
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Cet ouvrage propose quelques réponses notamment en rapport avec les
diff&entes représentations. Par ailleurs, d'autres interrogations neesessitent
d'autres lectures:  Faut —il enseigner la litt&ature Frangise ou la litt&ature
Algé&ienne d'expression Frangise? Bien st qu'il y a de l'idélogie dans toute
litt&ature, idélogie de l'auteur, de I'é@at ou de toute une soci&é La litté&ature
sert aussi aremettre en cause des idées dgacongies (famille, media...). Elle

Nous pousse anous poser des questions.

En effet, en Algé&ie par exemple beaucoup de tabous ont pu &re soulevés
et des interdits braveés grace a des ceuvres littéraires. La question qui Se pose aussi
pourrait &re: quels genres de textes litté&aires faut —il enseigner ? Et quelle serait
la ré&ction de nos jeunes @eves aux textes litt&aires enseigné ? Sachant bien
que nos jeunes apprenants pergoivent le Fran@is comme une langue érangere.
Donc, c'est peut &re I'éaluation des activités en classe qui pourrait nous

donner des réponses ace sujet.

2. La thése de Bertrand Daunay

Dans son article intitulé « Lecture litt&aire et disqualification
scolaire >3 l'introduction tourne autour de la formule " crise du frangis ". A
commencer par le titre plus que ré@ateur, "pourquoi veulent-ils tuer le
fran@is?", ouvrage de Bernard Lecherbonnier (2005). L'auteur semble contester
le caractée irrationnel du texte dirigé contre les concepteurs des derniers
programmes du frangis, otion peut relever certains concepts utilisés juste pour
prouver la censure dont souffre la litt&ature (régime totalitaire, nazi, €rivain

juif, taliban).

La dite formule «crise du frangais > aurait vu sa premiée manifestation
entre 1906 et 1914, d'apres la revue ELA parue en 2000. Par la suite l'auteur
entame I'objet de son analyse en voulant <« montrer combien il est ais€ quand il

s'agit de I'enseignement de la litt&ature, de laisser s'&anouir un discours de




disqualification. >» Concernant la disqualification scolaire, des querelles plus ou
moins violentes ont &latéentre diffé&ents protagonistes pour la sauvegarde de
I'enseignement classique et ce, au dédut du 209" siéele. L'auteur n'hésite pas &
citer Louis Gueneau 1922 ou Servais Etienne 1933, des propos d'une éoque
révolu dira- t-il. Ce racisme social n'est plus aussi ré@andu de nos jours explique
I'auteur méme s'il cite plus loin Michel Picard 1986. Ce dernier pense qu'on doit
déplorer le caractére @itiste et séectif de "l'effet litté&ature™ et non le nier

sottement.

En 2000 sur les colonnes du journal le monde, les 'beurs " ont constitué
un alibi pour un groupe d'intellectuels dans leur opposition ala réforme des
programmes du lyceée. L'auteur ne semble pas appre&ier cette forme

«d’int&ration. >

Par la suite, il s'agit d'@uder la question centrale de I'enseignement de la
litt&ature par les didacticiens et les pélagogues. Il devient néessaire, selon

l'auteur, d'assurer " un enseignement apprentissage qui prend en compte les

pratiques des @eves". L'auteur mentionne aussi " la né&essaire adaptation de
I'enseignement au nouveau public” avec en perspective I’enseignement de la
litt&ature, puisqu’il s'agit dorénavant d'une "massification” (I'@argissement
constant du public lycén) de I'enseignement, citant Gustave Lanson (1909). Le

couple college-lyceé revient constamment dans I'analyse de l'auteur.

Par ailleurs, il est aussi question de la " lecture legitime" il y a donc lire
et lire, selon l'auteur, et le lecteur devient "liseur " s'il respecte convenablement
les regles de la lecture. Selon Albert Thibaudet, les liseurs se répartissent en
cateyories: le simple lecteur, le lecteur de romans (lit n'importe quoi, le lecteur
peu lettré...). L'auteur soupgonne beaucoup plus des représentations et des
prgugé qu'une reelle éude sur les pratiques des personnes en matiee de la

litt&ature.

Il conclut avec la proposition d'un projet didactique " pas nouveau

mais "minoritaire . L'approche scolaire de la litt&ature semble &re une urgence.




Il est question aussi d'interroger les repré&entations des ééves et des enseignants,
les pratiques sociales reelles des uns et des autres et le lien entre ces pratiques et

les pratiques scolaires.

Cet article est une confrontation de plusieurs sources afin d'en dégager
les accords mais surtout les contradictions. Une revue historique exhaustive et
mehodique. Le lecteur est séluit par cette approche " socio-politico-didactique™
que l'auteur semble trés bien maTriser. Les traditionnels tabous deviennent outils
et objets d'analyse. Au delade la ralitéfrancaise en matiee d'enseignement de
la litt&ature, la disqualification sociale, qui nous inté&esse particuliéement,
semble la formule magique pouvant remplacer doréavant toutes les
représentations en rapport avec la problématique. Ce qui est inté&essant c'est la
fraTheur de cet article qui demeure d'actualitépas seulement dans son aspect

didactique mais aussi social et politique.

3. These de (Anne-Brit Fenner, Marina Katnie —Bakarsie Maria

Kostelnikova et Hermine Penz)

Il s’agit d’un ouvrage collectif intitulé « Sensibilisation aux cultures et
aux langues dans I'apprentissage des langues vivantes sur la base de
I'interaction dialogique >» L'intention des auteurs, dégagés apres une lecture de
I'ouvrage, serait de preeiser la notion de "sensibilisation ala culture™ dans le
cadre du programme d'enseignement. Un tha@me central semble orienter les quatre
projets déerits dans ces articles. Il s'agit de l'approche communicative dans

I'apprentissage d'une langue érange&e " la confrontation avec une culture
érangere est appréhendé comme un dialogue et comme un processus de
communication qui influe sur les participants (...) la composante culturelle est
donc consid&é& comme une entitédynamique et non stratégique ". (Fenner et

Newby; 2000: p.149).




Les auteurs veulent nous faire parvenir l'idé suivante: les approches
pratiques examinees doivent &re congles comme l'une des composantes d'un
dialogue continu pré&entépar l'intermé&liaire " d'exemples et d'illustrations qui
feront ensuite I'objet d'une interpréation en rapport avec la sensibilisation aux
cultures et aux langues". Cela s'appuie sur les théries présentées et analysees

dans les articles en question.

Au niveau de chaque article, I'é@uilibre entre la théorie et la pratique
n'est pas le mé&ne. Trois articles traitent de I'interaction dialogique avec les textes
litt&aires. L'int&é& reside dans le fait que les projets pratiques se basent, entre
autres, sur des textes authentiques €&rits par des &rivains. Le travail en classe
des apprenants s'integre dans leur propre développement socioculturel. Les
apprenants arrivent par la suite a prendre conscience de leurs besoins en tant
qu'apprenants de langue. La sensibilisation culturelle et la sensibilisation
langagiée semble un couple inséparable par rapport & la compéence de
communication. L'apprentissage des langues a donc &é& consid&é comme "un
processus permettant aux apprenants de réagir de fag@n appropriee,
culturellement et linguistiquement, & des situations de communication

imprévues".

Les projets pratiques éaborés par les auteurs, avaient comme objectif,
l'autonomie des apprenants. Les concepts : interpré&ations et besoins des
apprenants reviennent souvent dans ces articles, il s'agit essentiellement de traiter
la formule "d'interaction dialogique” dans le cadre de l'apprentissage des

langues.

Le premier article analyse le rde de la litt&ature dans l'apprentissage
d'une langue vivante. La notion de "dialogue™ est traitée non seulement par
rapport ala communication mais aussi en rapport avec l'apprentissage. En se
basant sur la théorie de ré&eption, l'auteur pense que la lecture serait plut@ une

compéence productive et non re&eptive. La lecture devient un dialogue entre le
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lecteur et le texte, mais surtout entre deux cultures, atteignant la fameuse

"sensibilitéculturelle”.

Dans le deuxiame article, il s'agit d'éudier I'importance de I'emploi
de « dialogues dramatiques » dans le cadre de l'apprentissage de la langue
érangere. Il est toujours question de dialogue en rapport cette fois-ci avec
I'interculturel, I'objectif serait d'am@iorer la sensibilit€aux cultures et langues
des apprenants. Le choix des textes dramatiques (théatre, absurde,...) semble
inté&essant. En travaillant sur ces textes, les apprenants interpréent et analysent
la communication interculturelle en s'interrogeant sur le sens vé&itable du

langage.

Le troisiame article s'est baséquant alui sur un projet dgareliséavec
des enseignants et apprenants, il s'agit toujours de l'utilisation en salle de classe
de textes litté&aires : le corpus est en rapport avec l'apprentissage des langues
dérangeres en Slovaquie. L'auteur compare des textes authentiques et des textes
pélagogiques tirés de manuels et plaide finalement pour l'utilisation des textes
litt&aires en classe. Le quatriame article ne touche pas vraiment notre domaine
de recherche (la didactique du texte litt&aire) et par consé&juent, sa lecture n'a

pas ééeffectuee.

Nous pensons que le point fort, entre autres, de cet ouvrage serait bien la
préentation d'activités p&lagogiques et pratiques apartir des textes litté&aires
séectionné. Plusieurs enseignements peuvent &re tirés aussi & partir des
réctions des apprenants suite aleur affrontement au texte litt&aire ainsi que les

t&hes aeffectuer.

4. La these de Jean-Louis Dufays

Jean-Louis Dufays souléve dans son article «La dialectique des valeurs :
Le jeu trés ordinaire de [’évaluation littéraire >»» la probl@matique des enjeux

didactiques de la lecture, notamment autour de la notion des valeurs, mais aussi




d’évaluation littéraire. I1 évoque de nombreux auteurs quand il parle de lecture
«ordinaire > celle qui privil&ie « I’implication psychoaffective > du lecteur.
Plusieurs définitions ou correspondances sont rappelées d’affilée, en guise de
support ou d’argument. Ainsi, lecture heuristique, lecture quasi-pragmatique ou
encore l'utilisation du texte, la régie de la progression, art de faire, droit au
bovarysme pour finir avec 1’éloge de la paraphrase. De Riffaterre, passant par
Strierel, Gervais, De Certeau, Pennac et jusqu’a Bertrand Daunay (2002) le
compte est fait. Par ailleurs, selon Dufays, le seul auteur qui a assimilé cette
lecture <«ordinaire » a la lecture littéraire, c’est bien Christian Poslaniec.
Toutefois et sans le dire clairement dans le Corps du texte, ’auteur n’oublie pas
de mentionner en bas de page, le changement d’attitude de Poslaniec par rapport

acette définition «jugé par lui-méne trop peu distinctive >»

Cela dit, des valeurs en lien avec cette lecture dite «ordinaire >»existent

bel et bien, il s’agit selon I’auteur, de la lisibilité et du rapport a la réalité, entre
autres. Cette conception de la lecture posséde aussi son lot d’enjeux didactiques
nous dit Dauteur. Des enjeux tout aussi  essentiels que ceux de la
lecture « distancié » en opposition a ’autre lecture «spontanée > celle des

lecteurs en difficulté

Paradoxalement, 1’expression qui attire notre attention c’est bien
ce «braconnage > intelligent. Braconnage par définition veut dire, «la chasse
illéyale >3 ou encore «chasse non autorisé >» Donc, intelligent ou pas, cela ne
pourrait étre qu’un braconnage <«hors-la-loi >» Dufays revient &la charge pour
confirmer cette vision. Selon lui, on ne peut assimiler exclusivement la lecture
littéraire a cette mani¢re de lire. D’abord parce que cette pratique est plutodt
qualifi¢e d’ordinaire que de littéraire ensuite, ce n’est gueére porteur
d’apprentissage et de développement de compétences nouvelles. En fin de
compte, I’auteur ne tranche pas, il préfere garder une certaine neutralité. Pour lui,
«la participation >»>encore moins que la «distanciation >»ne reflée pas en elle

seule «la lecture litt&aire >» Peut-on affirmer alors qu’une « lecture litt&aire >est




obligée de joindre 1’utile a I’agréable : jamais de lecture ordinaire sans ré&ences

et donc, jamais de participation sans distanciation ?

5. These de Tzvetan Todorov

La littérature en pé€il, ce titre sonne comme un mea-culpa d’un
Todorov qui revient sur les « dégas >» du structuralisme. Le constat est 13
I’école n’apprend pas de quoi parlent les ceuvres mais de quoi parlent les
critiques. Un dé&sir de couper la litté&ature du monde, suscitépar la critique et
I’enseignement littéraire. L’ouvrage de 96 pages, qui s’amorce par un passage
autobiographique, raconte son parcours de jeune étudiant. D’abord en Bulgarie
oull a éudiéles structures des langues bulgare et russe, unique espace de liberté

pour lui, ensuite en France dés 1963.

Sa rencontre avec Roland Barthes et G&ard Genette avec qui il a souvent
travaill€le meéne en 1965 apublier son ouvrage «Théprie de la litt&ature > et &
animer la revue Poéique. Dans les annés 1970, il perd le goQ pour
les « méthodes d’analyse littéraire > et se penche sur les savoirs de la
psychologie, 1’anthropologie et de I’histoire. Il s’intéresse aux écrits des anciens
déporté& des camps russes et allemands et les correspondances de quelques
¢crivains, privilégiant I’étude des ouvrages historiques, des témoignages et des
réflexions. Todorov @argit ainsi les champs de la litt&ature. Au-delade la fiction,

il imagine d’autres maniéres de concevoir la littérature et de 1’organiser.

En siéeant au conseil national des programmes, Todorov aura une vue
d’ensemble sur I’enseignement de la littérature au lyce. Il se rend compte que le
contenu des ceuvres et la pensée des auteurs sont relégués au second plan. La
litt&ature serait devenue selon Todorov, «un objet langagier clos, autosuffisant,
absolu » sans rapport avec le monde extérieur et qui n’inciterait plus a lire .C’est
atravers donc une revue historique des grandes conceptions de la litt&ature,

depuis I’antiquité, qu’une remise en cause de 1’enseignement et des critiques a




pris forme chez le théoricien, jadis fervent défenseur du structuralisme.
«Le lecteur, lui, cherche dans les ceuvres de quoi donner sens a son existence. Et

c’est lui qui a raison » persiste I’auteur.

Aussi pertinente soit-elle, la réflexion de Tzvetan Todorov n’a cessé
depuis 2007 de nourrir une polémique toujours d’actualité. Universitaires et
romanciers tentent encore de réondre ases accusations et ses remises en cause.
Ce texte est inté&essant dans la mesure ouiil a pu provoquer un vé&itable sé&sme
auprés des critiques littéraires, mais aussi en milieu scolaire, d’enseignement
litt&aire plus pr&isé@nent. Cette nouvelle vision du phéomene litt&aire
mériterait d’étre prise en charge sérieusement, par les institutions officielles

notamment.

Dans le cadre de notre travail, cette approche Todorovienne jouerait le
role d’un baromeétre pour mesurer éventuellement 1’objet de la littérature dans les
manuels scolaires, mais aussi dans I’esprit de I’apprenant du FLE, du primaire et

jusqu’au lycée.

Todorov plaide pour I’enseignement de la langue frangaise et de la
littérature dont 1’objectif serait de former «des citoyens autonomes, donc
pourvus d’esprit critique, et des étres humains épanouis >» La litt&ature ne
saurait &re un phénomene complexe et abstrait du domaine privédes thériciens.
Nous adhé&ons parfaitement acette thése pour la simple raison que toutes nos
lectures effectuées dans notre jeunesse, avant d’intégrer ’université étaient de
I’ordre du plaisir, avec a chaque fois, au bout du compte : des énotions, des

sentiments et une forme de fusion avec le texte.

6. La these d’Antoine Compagnon

Dans son ouvrage de ré&é&ence Le dénon de la thérie, [’auteur

mentionne que la France n’a connu la théorie litt&aire que tardivement par




rapport a d’autres pays d’Europe et d’Amérique. Au cours des années 70, la
théorie litt&aire connait un essor consid&able en France notamment avec la
jeune généation, sous diverses appellations : «poéique > <«structuralisme >
«narratologie >» <« sémiotique > «nouvelle critique >» Ces courants litté&aires
emportaient tout le monde acette &oque. La théorie est devenue une méhode
et les recherches théoriques n’ont pas connu un vé&itable succes en France apres
Barthes (1915-1980). Ce dernier voulait en faire (de la thérie litté&aire) une
science litté&aire au centre des préoccupations sociales. La théorie voulait en
finir avec les idéss reqies du sens commun par exemple, I’intention de ’auteur
déermine la signification du texte ou la litté&ature parlait du monde et que

I’essence de la littérature est le style etc ...

La théorie n’a pas atteint son objectif, le sens commun a ré&isté& et on
s’intéresse toujours a I’intention de 1’auteur, on a toujours, aussi, 1’impression

que la littérature parle du monde et qu’on est toujours sensible au style.

Antoine Compagnon aborde dans son livre sept notions controverséss
sur la litt&ature : la litté&arité 1’auteur, le monde, le style, le lecteur, 1’histoire, la
valeur. 1l nous dresse un éat des lieux et une génélogie des ces notions. |l
opte pour une position ami chemin entre la thérie litté&aire et la conception
académique pré&élente de la litté&ature. Il fait la distinction entre la notion,
I’auteur et le monde et celle du style. Pour lui, il y a une opposition entre les

deux concepts.

Commengcant par le concept d’auteur pour connaitre le sens d’un texte,
le sens commun nous oblige a déterminer I’intention de I’auteur, c'est-&dire, ce
que P’auteur a voulu dire en recourant aux ¢léments  biographiques qui sont les
traces de I’intention de I’auteur. Cette démarche est refusée par la théorie pour
deerire le sens du texte, parce que, le sens du texte n’est jamaiS €ouiseé par
I’intention de ’auteur. Au contraire, il lui &happe, quand celui-ci est d&achéde

son époque et de son milieu culturel. Le texte peut acquérir d’autres

.



significations, que 1’auteur lui-méme n’a pas prévues. Donc le texte doit étre vu

comme une chose autonome indépendamment de I’intention de son auteur.

Compagnon fait la part des choses, entre I’intention de I’auteur et la
signification de son texte car, I’auteur ne dit jamais exactement ce qu’il a voulu
dire. Selon Compagnon, I’erreur de la théorie est de confondre le sens d’un texte
et celui de sa signification. Pour lui, le sens d’un texte reste toujours stable dans
sa réception par le lecteur alors que sa signification change. Le sens d’un texte
est singulier et originel et sa signification est la somme que le lecteur &ablisse
entre sens et ses expé&iences personnelles et culturelles. Donc, elle est plurielle,
variable et ouverte et dans un texte, elle ne peut que varier selon les éoques et
les milieux pour en retirer toute son objectivit€ Et le sens reste identique.
Une ceuvre est dite inépuisable lorsque cette derniere est interprétée de
différente manicre selon les époques. Le sens d’un texte reste originel mais sa
signification est varié. Connaitre la biographie de I’auteur n’explique pas son
ceuvre. Mais son intention reste probablement la base de toute interprétation.
Compagnon disait &ce sujet «Ni les mots sur les pages ni les intentions de
[’auteur ne tiennent la clé de la signification d’une ceuvre et aucune
interpréation des uns et des autres. » 12
Le monde : depuis longtemps, on a consid&géque la litt&ature représente la
ralité Cette vision a &éremise en cause par la thérie litt&aire, cette derniee
considere que la littérature ne représente qu’elle-méne. Et elle est autonome par
rapport ala r&lité La thérie litt&aire donne le primat de la forme sur le fond,
c'est-adire du signifiant sur le signifié Cette conception a é&éinspiré de la these
de  Saussure qui stipule que la signification du signe linguistique est
diff&entielle (elle est le ré&ultat de leur relation les uns aux autres) , et non
ré&aentielle (les signes ne font pas référence aux choses donc on s’intéresse
seulement aux signifiants et non au signifi¢). Ce qui donne I’illusion au lecteur
du texte littéraire d’avoir accés a la réalité n’est en effet qu’un effet du reel

(illusion) régit par des codes litt&aires. Selon la théorie litt&aire un signifiant

Antoine Compagnon 1998, p110*2




ne donne pas directement acces et de fagn transparente ala r&lité De méne
qu’un roman ne parle pas de la réalité telle qu’elle est, mais il donne un effet du

pe

rel.

Selon Compagnon, I’erreur de la théorie littéraire est d’avoir glissé la
thése de I’arbitraire du signe a celui du langage. Grace a ce dernier, les
locuteurs d’une autre langue décrivent le réel d’une autre maniére. Donc, il faut
qu’ils s’entendent d’abord sur les objets décrits. Il faut que la langue parle de la
r&litéet la litt&ature aussi. Cette derniée doit parler du monde et ne pas parler
seulement de la littérature. Compagnon conclu que le réel n’est jamais évacué
de la théorie litt&aire «En ra&lité& le contenu, le fond, le réel n’ont jamais été
totalement &acués par la thérie litté&aire. Il se peut que le déni de la ré&&ence
observé par les théoriciens n’ait été qu’un alibi pour pouvoir continu a parler du

ré&lisme. 13 >

Le style : Un autre point de discorde de la théorie litt&aire est la notion
de style, en annon@nt la mort de la stylistique. Le style est la mani&e de penser
d’un écrivain. La langue littéraire se caractérise par son style par rapport au Style
courant ou la langue courante de tous les jours. Le style, qui avait occup€la
scene au cours du XIX sieele avec la rhéorique, a calé€le terrain ala description
linguistique du texte litt&aire. Le terme est trés ambigu dans son usage moderne.
La stylistique est matiée instable en raison de la polysénie du terme style lui
méne. La description stylistique est une interpréation sénantique. Par exemple
I’analyse du style du poeme détermine son sens. Il est méme possible d’imiter
le style d’un écrivain. Et il y a diffé&entes maniees de dire la mé&ne chose sans
qu’elle soit semblable ou identique. De méme on peut raconter la méme chose
avec des styles diffé&ents. Compagnon montre que la litt&ature a toujours &é&
et restera un sujet de discussion et donc «Qu’est ce que la litt&ature ? >

demeur sans réponse.

Idem, 1998, p161 13
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6.1. Et dans sa le@n inaugurale :

Au college de France en 2006 lors de sa leg@n inaugurale intitulés, « La
litté&ature, pour quoi faire ? >3 Antoine Compagnon explique les trois grandes

fonctions de la litt&ature :

- Plaire et instruire : C’est-adire qu’elle plonge le lecteur dans un
univers attrayant qui le charme et provoque son int&&, en lui donnant des

connaissances nouvelles qui développent son instruction.

- Etre un reméde et aider le lecteur : qui aide alutter contre un mal, une

souffrance morale.

- Un rde moteur dans la pensé& et la philosophie : elle répare la
langue, les €&rivains ont ré&eus€le pouvoir de la litté&ature. Compagnon montre
que la litt&ature est concurrencée par d’autres moyens d’expressions comme le

cinéma

- La litté&ature procure un faste chez son lecteur: elle le rend
heureux. Elle a une valeur éhique et elle permet la rencontre de I’Autre et
d’acquérir la faculté intuitive de se mettre a la place d’autrui et de percevoir ce
qu’il ressent. C'est-axdire, elle autorise a I’empathie. Selon Compagnon, elle
permet de dépasser le cadre éroit de la personne, et prendre conscience de la
condition humaine. Elle est une science et une pensé consciente, diffé&ente bien
str de la science et de la philosophie. Sa pensée est heuristique et permet de
deéeouvrir des choses nouvelles. Elle est singuliére dans ses rapports au temps,
par rapport ad’autres formes d’expression. La littérature pour quoi faire ? Elle
doit véhiculer des contenus et des savoirs. Elle forme la personne et le citoyen.
La litté&ature que nous lisons et nous éudions rend la vie plus aisee, plus claire et
plus ample et en mé&ne temps, elle nous rend sensibles aux autres du fait qu’ils
sont différents de nous. Elle nous offre I’occasion de transmettre les exp&iences

des autres affirme Compagnon.
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Conclusion

Antoine Compagnon ne semble pas loin, en partie, de l'approche de Jean
Louis Dufays. Ses trois grandes fonctions de la litt&ature parlent pour lui .En
effet, sans contredire les programmes, il nous dicte sa vision : plaire et instruire,
é@re un remede et aider les lecteurs, un rde moteur dans la pensé& et la
philosophie. Le défi est grand, non seulement 1’enseignement de la litté&ature est
classéen dernier lieu par rapport aux priorité& des programmes pour des raisons
¢videntes d’ordre social, économique et culturel...Mais il est aussi concurrencé
par toutes les ceuvres francophones, ou encore la littérature étrangére traduite. Il
semblerait que pour raussir une insertion professionnelle, la litté&ature aelle seule
ne serait pas suffisante. Il est vrai aussi qu’on ne peut pas non plus vivre que

«d’amour et d’eau fraiche >3 la comparaison est frappante anotre sens.

Dans cet état d’esprit, la littérature a intérét a laisser une trace au fin
fond de I’ame humaine, a enseigner aussi : la vie, 1’autre...Bref, elle doit étre
d’abord utile ason lecteur, loin de la «lourdeur >»>de la thésrie qui demeure un
outil en fin de compte. «/! ne faut pas que [’outil remplace le travail pour lequel

il doit servir >+, affirme Alain Viala.

Barthes, par ailleurs, dans sa logique de gauche et de droite, conteste
I’idée bizarre qui fait du plaisir une chose simple, d’autant plus que le plaisir
n’est pas un ¢lément du texte, selon 1’auteur qui affirme que le plaisir « est une
dé&ive ala fois réolutionnaire et asocial et ne peut &re pris en charge par
aucune collectivité aucune mentalit€é aucun idiolecte. Quelque chose de
neutre ? »1° . Seulement, quelque soit D’intensité de ce plaisir, il demeure
partiellement «un plaisir de consommation » selon 1’auteur. Barthes oppose ala

notion de «plaisir >»qui donne au lecteur le confort compatible avec la culture,

14 Alain Viala, revue Le débat, p 17
Roland Barthes, 2000(1°¢ dlition : 1973) , p 98
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une autre notion celle de la «jouissance > plus radicale, plus absolue qui

déersonnalise, contre la culture?®.

Todorov quant alui, aime la litt&ature « parce qu’elle I’aide a vivre >3,
il pense par ailleurs que si les jeunes ne lisent plus, la faute en reviens aux
enseignants. Au fond nous portons la responsabilit& en ne faisant pas aimer la
lecture et le plaisir aux jeunes. Ceci n’est possible que si on leur montre qu’ils ne
sont pas appelé adevenir des spé&ialistes. Pouvons-nous aprés tout cela, se
positionner par rapport atelle ou telle approche ? Nous avons bien appris qu’un
texte n’est jamais neutre, il dit bien quelque chose. S’intéresser a la littérature,
c’est aussi prendre en compte la manicre dont I’auteur se met en image.
L’approche d’ Antoine Compagnon semble, dans ce sens la plus séduisante : d’un

coté I’apport de la théorie de 1’autre coté, le bon sens de la lecture naive.

Apres cet aperq théorique et cette riche réé&ence en rapport avec la
littérature et la didactique, le livre, la lecture et I’école, place au travail de terrain.
D’abord en analysant les trois manuels en notre possession et ensuite, en
interrogeant les enseignants, les futurs enseignants et les apprenants, sans oublier
d’aller voir ce qui se passe dans une classe de FLE autour d’un texte a lire et a
comprendre. Mais avant, faudrait-il d’abord interroger les programmes officiels ?
C’est ce que nous avons décidé de faire en sélectionnant un document datant de
2011, énanant de la commission nationale des programmes en collaboration avec
la direction de I’enseignement fondamental. Ce document
s’intitule : «Programmes et documents d’accompagnement de la langue

franqaise du cycle primaire (39", 49" et 58" année primaire) »

®Roland Barthes, 1993(1&re parution : revue d’Esthétique, 1971), p 79
17 Todorov, 2007, p 90
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CHAPITRE 111

Trace du littéraire a I’école primaire dans les programmes
et les documents officiels

F



Introduction

Dé& le départ, notre théme de recherche suscitait la curiosité et une
interrogation insistante autour de 1’existence du littéraire a 1’école primaire. Est-
ce utopique ou reéel ? Avant méme d’aborder les résultats de notre investigation,
nous avons voulu interroger la vision de la tutelle atravers des documents

énanant de la commission nationale des programmes.

Ainsi, le document le plus ré&ent en notre possession date de I’année
2011 avec un intituléré/dateur : Programmes et documents d’accompagnement
de la langue franqise du cycle primaire (3é@ne, 4% et 59" Anné& Primaire)8.En
parcourant ce guide, nous avons voulu déecter une éventuelle orientation vers le

texte d’une facon générale et le texte littéraire plus précisément.
1-Le cycle primaire
1.1. Finalité et objectifs

La partie consacré au programme de la troisiéne anné primaire
commence par un rappel de la loi d’orientation sur 1I’éducation nationale*®otiil est
question <« de s ouvrir sur la civilisation universelle ». Ainsi 1’enseignement du
francais langue étrangere est pressenti d’abord comme outil de communication
qui permettrait I’accés a la pensée universelle « Le fran@is est enseignéen tant
qu’outil de communication et d’acces direct a la pensée universelle, en suscitant
les interactions féeondes avec les langues et cultures nationales >; cf. Ré&entiel
Gé&éal des Programmes.

Au-dela de I’acquisition de 1’oral et de 1’écrit et la prise de conscience du
systéme phonologique, grammatical et lexical du frangais, d’autres compéences,
communicatives et cognitives, a développer chez 1’éléve ont été désignées par les

concepteurs des programmes.

18 Programmes et documents d’accompagnements de la langue frangaise du cycle primaire (3", 4™ et
5% Anné Primaire), juin 2011, ONPS ? Alger
19 N<08-04 du 23 janvier 2008
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Il s’agit aussi de compétences transversales a installer chez I’apprenant,
elles sont d’ordre communicationnel, intellectuel, méthodologique et socio-
affectif. Ces compéences é&olueront selon la progression du cycle primaire, de
la troisiéme et jusqu’a la cinquiéme année passant par la quatriéme année

primaire selon trois concepts clés : initiation, renforcement et consolidation.

1. 2. L’évaluation

Au-dela de 1’aspect psychologique d’un ¢leve de 8/9 ans en tant
quindividu qui arrive a exprimer son avis et ses sentiments, 1’aspect
p&élagogique trés important aussi, compléte le profil d’entrée de 1’éléve de la
troisiéne année primaire. Il est éaluédé la fin du premier palier du cycle
primaire qu’il vient d’achever (Profil d’entrée) avant d’entamer de nouveaux

apprentissages.

Son profil de sortie au bout de 3 années d’apprentissage de FLE est
interpré&épar un OTI (Objectif Terminal d’intégration) : «Au terme de la 5%
année primaire, l’éléeve sera capable de produire, a partir d’'un support oral ou
visuel (texte, image), un énoncé oral ou écrit en mettant en ceuvre les actes de

parole exigés par la situation de communication.>#°

Pour la 4% et la 3™ année il ya aussi un OIl (objectif interm&diaire
d’intégration). Ce dernier définit les objectifs attendus de 1’¢éléve a la fin de
I’année scolaire (fin 4™ AP, fin 3% AP). Au bout de la 4°™ anné& primaire,
«l[’éleve sera capable d’insérer, en respectant les paramétres de la situation de
communication, sa production orale ou €rite dans un cadre textuel donné >#*.
Pour la 3%™ année primaire, I’OII est définit comme suite : «Au terme de la 38"

AP, mis dans une situation de communication significative, l’éléve sera capable

2 Programmes et documents d’accompagnements de la langue frangise du cycle primaire (3%, 4™ et
5% Anné Primaire), juin 2011, p 9, ONPS, Alger

21 |bid. p10
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de produire un énoncé mettant en ceuvre deux actes de parole a l'oral et a

[’écrit. >%2 .

A I’écrit par exemple pour la 3™ anné&?3, 1’¢léve sera capable de lire et
maitriser la correspondance phonie/graphie ré&yuliere. Il identifie des textes
(contes, comptines, listes, recette ...) en s’appuyant sur des ¢léments visuels. 11
prend appui sur les mots connus pour comprendre 1’essentiel d’un texte court. Il
distingue les quatre graphies de lecture (script /cursive, minuscule/majuscule). Il
prend sa place dans une lecture dialogué. Il lit un court texte ahaute voix. Il
distingue les ¢léments d’un récit (personnages, lieu, temps, éveénement). Il
produit des lettres en respectant les normes. Et enfin, il trie les documents selon

un critére, il recherche de I’information dans un document.

1.3 La méhodologie

L’entrée méthodologique préeonisé pour le cycle primaire met 1’accent
sur 1I’approche par compétences : «!’approche par les compéences traduit le
souci de privilégier une logique d’apprentissage centrée sur l’éléve, sur ses
actions et réctions face ades situations —problémes, par rapport &aune logique

d’enseignement basée sur les savoirs et les connaissances a faire acquérir >$* .

L’>¢leve développe au fur et a mesure des stratégies d’apprentissage a
’oral et &l’écrit. A 1écrit par exemple, il reproduit des mots et de courtes
phrases. Durant sa 3%™ année, I’écrit est placé dans une perspective
communicative. L’éléve est mis en contact avec des texteS €Erits: contes,
dialogues, poeémes, correspondances... des documents authentiques

particuliéeement.

Selon toujours les programmes, L’¢éléve doit prendre en compte la

gestuelle et la forme du graphéme dans des activite&s spe&ifiques de graphies

22 |bid. p10
23 |bid. p (10-11)
24 |bid. p11
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pour I’apprentissage de I’écriture. L’¢leve lira d’une maniere réguliere et

mehodique des textes €erits ce qui va le conduire aproduire de courts textes.

Ala 3% année primaire 1’éléve acquicre des compétences en lecture, il
pourra lire et comprendre un texte d’une trentaine de mots en maitrisant le
systéme graphique du franqis et il pourra maTriser aussi la sé&uence de la

chame &rite et construire du sens et aussi lire un texte ahaute voix.

En production écrite, 1’¢léve pourra répondre a une consigne €n
produisant un énoncé et en mettant en ceuvre des actes de parole. Pour cela, il
devra maitriser les aspects grapho-moteurs du francais et activer la
correspondance phonie/ graphie. L’objectif bien sur , est que 1’éléve soit en
mesure de couvrir les niveaux taxonomiques de la connaissance, de la

compréhension, de I’application et de I’analyse?.

2. Les compéences de la fin de la 3éme anné& primaire

Plusieurs compéences sont visées par le programme de la 3™ anné&
primaire que 1’éléve devra maitriser. Il est appeléamaTriser des compéences de
locuteur a 1’oral en reeption et en production, ainsi que des compéences de
lecteur a 1’écrit en réception. Il maitrisera aussi des compéences de scripteur a
I’écrit en production. Ces compétences seront développées par des activités

variées, utiles et éaluables.

Le contenu du programme de la 3™ anné& primaire vise? :
- la mise en place d’un stock lexical structure,
- la maitrise de faits de la langue fondamentaux,
- l'acquisition d’un savoir lire (par l’articulation du code et du sens),
- [lacquisition d’un savoir écrire (geste grapho-moteur, lat&alité et

productionde courts &rits).

25 |bid. p 22
26 |bid. p22
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Pour le lexique a titre d’exemple, I’éléve de la 3°™ anné primaire
constitue un stock de 600 &800 mots de toutes natures. Il arrive & acqué&ir un
vocabulaire thématique en contexte, par la mise en place des activités de
langage et de lecture dans un projet, et un vocabulaire fonctionnel, c'est-&dire les
mots pour communiquer en classe, dans le but d’exprimer des actions, dérire
quelques choses, compter, comparer, expliquer, exprimer le temps, localiser,

raconter...

2.1. Le volume horaire

Pour le volume horaire de la 3°™ anné& primaire, 3heures sont pré/ues
par semaine, soit un total de 84 heures par an. Il est pré/u aussi 4 sé&nces par
semaine, soit un nombre de 4 &5 projets par an. Le projet dure 6 a7 semaines
environ. La séjuence quant &elle, se déoule en six heures environ. Plusieurs
activités sont concernées a savoir I’oral en compréhension et expression, lecture /

&riture et production éerite.

La gestion du temps scolaire est une démarche neé&sessaire. Elle doit
tenir en compte des impératifs d’ordre pédagogiques en prenant en compte les
besoin des ééves par exemple, des impé&atifs de contenus et des impé&satifs
d’ordre psychologiques en respectant la duree des diffé&entes phases dans une

Sseguence.

2.2. Les supports

Toujours selon le programme de 3" anné& primaire, les supports
proposeés, qu’ils soient en supports papier ou audio, doivent &re varié&s pour
favoriser D’apprentissage. Différents types de textes peuvent étre sélectionnés
selon leurs fonctions. Souvent, ils sont accompagné& des illustrations pour

faciliter la compréhension et I’accés au sens.
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Parmi les textes qui peuvent &re exploités, nous citerons par exemple
les textes afonction poéique et ludique comme les comptines, les chansons, les
devinettes, les poémes, les bandes dessinées (BD)... D’autres textes aussi qui
pourraient provoquer un ehange verbal comme les dialogues et les saynétes, les
textes qui racontent des histoires comme les contes merveilleux céébres, les
petits récits, les BD, lettres... ou encore, les textes qui nous disent la maniee de
faire comme les recettes de cuisine pour enfants, les notices de fabrication d’un
jouet ou quelque chose de simple, les modes d’emploi, les listes de conseils,
d’instructions, de consignes, régles de jeux... Enfin, nous pourrons citer aussi
les textes qui ont pour tache de convaincre, comme les panneaux publicitaires a
valeur éducative de la santé, ’hygiéne, le code de la route...

En plus de tout cela, nous éoquerons I’exploitation de la litté&ature de
jeunesse qui constitue un fond documentaire trés inté&essant et trés adaptéala
sensibilitédes jeunes apprenants et qui leur apporte une large ouverture sur le

monde.

Parmi la thématique proposé& dans le programme de la 3™ anné&
primaire, nous signalons par exemple, L’enfant et la cit¢ o 1’éléve apprend la
citoyenneté, les valeurs du civisme comme le respect, 1’entraide, le courage,
I’amitié ... Dans cette méme thématique, 1’éléve apprend la composition de la
famille, la santé et le corps humain, I’hygiéne, 1’alimentation (les fruits et
légumes, les denrées alimentaires les plus divers , les repas de la journée...Il
apprend aussi les lieux publics, les rues les magasins , les commerces les
métier...a la fin de cette thématique , 1’¢léve apprend et découvre son

environnement et la protection contre la pollution .

Parmi aussi la thématique abordé par le programme, L ’enfant et [’école.
Dans cette dernicre, 1’¢léve va connaitre 1’organisation de sa vie scolaire comme
les moments de la journée, les jours de la semaine, les mois de I’année...Il va
connaitre aussi les activités de classe comme lire, &rire, compter, parler, les jeux,
I’ordinateur, les médias, les fétes de 1’école etc...La troisieme thématique

abordés par le programme est L’enfant et le monde. Dans celle-ci, 1’éléve va




connaitre les quatre saisons, le climat, les voyages, les transports, la flore et la
faune, les peuples du monde atravers les contes et les journés mondiales de

I’eau, de I’arbre, du livre etc...

2.3. L’évaluation

Le programme de la 3%™ année aborde I’évaluation certificative des
compétences de fin d’année. Dans ce chapitre, il s’agit d’une évaluation
diffé&ente et nouvelle qui évalue les acquis des déves atravers des situations
problémes. Ces acquis né&essitent une production varié et complexe de la part
des ¢€léves. Ces dernies sont évalués individuellement a 1’oral et a I’écrit.

L’enseignant procede aune évaluation formative pendant la rélisation
du projet et a 'intérieur de la séquence. Et il procéde aussi a une évaluation
certificative pour qu’il s’assure de I’installation des compétences visées. Pour se
faire I’enseignant va mettre les @é&ves dans une situation proche de la vie
quotidienne. Cette situation est dite situation d’intégration oules ééves vont
exercer leur compétence et I’enseignant va la ve&ifier.

Les critéres d’évaluation décrite par le programme de la 3°" anné&
primaire doivent &re peu nombreux, indéendants, formulé& de fagon homogene,
rendus opé&ationnels par des indicateurs et couvrir une compéence (Voir p 33).
Par exemple en lecture, la compétence de fin d’année « Lire et comprendre un
texte d’une trentaine de mots » Cette compéence est é&alué apartir d’une
situation d’intégration ou I’éléve est invité a lire un texte & haute voix en
donnant des informations. (Voir p35 l’exemple de situation d’intégration).
L’enseignant dégagera les critéres d’évaluation comme la pertinence de la
production, la correction de la langue, la coh&ence s@mantique et le critere de

perfectionnement.

A chaque critere, I’enseignant donnera des indicateurs qui seront évalués
en attribuant une note pour chacun. A I’écrit, la compétence de fin d’année est :
<«&n réponse a une consigne, produire un énoncé mettant en ceuvre deux actes de

arole » Cette compéence est &alué apartir d’une situation d’intégration ou
g
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I’éléve est invité a compléer une comptine en utilisant les mots de la «boite &
outils ». L’enseignant choisira des comptines qui portent des actes de parole et
des rimes (Voir p36 D’exemple de situation d’intégration et les criteres

d’évaluation de celle-ci).
2.4. Propositions

En fin de compte, les concepteurs du programme de la 3°™ année
primaire nous proposent une liste de projets donné a titre indicatif. Les
enseignants auront la liberté de les adapter ou d’en proposer d’autres en fonction
de I’environnement des ¢€léves et en fonction des moyens dont ils disposent. Les
projets sont adominante orale ou €erite. Ceux adominante €&rite renferment
plusieurs activités variées qui touchent le centre d’intérét des éleéves et qui

visent les objectifs d’apprentissage.

Pour r&liser un projet, il faut prendre en considé&ation plusieurs
parametres comme 1’effectif de la classe, le profil et ’4ge des apprenants, et les
moyens disponibles. Par exemple, il ya des projets qu’on pourrait realiser
facilement si I’effectif est mois nombreux comme il y a des projets qui sont

destiné aux enfants et aux adultes.

Pour raliser un projet en classe, il faudrait créer une dynamique entre
I’enseignant et ses @eéves. Il faudrait construire aussi un planning ou <«un
contrat de projet » qui se rélisera au cours d’un temps donné et il fera objet
d’une évaluation. L’enseignant appliquera la démarche préconisée par le

programme, explicité plus haut.
3- Programme de la quatriéne anné primaire
3.1. Finalités et objectifs

Les objectifs sont les mé&nes que celui de la 3% anné& primaire. Le

franqais est enseignécomme outil de communication et d’acces direct a la pensée
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universelle. 1l prend en charge les valeurs identitaires, intellectuelles et

esthéiques de la nation en respectant les valeurs des autres nations.

L’enseignement du fran@is a 1’école primaire développe chez
I’apprenant une compétence de communication qui lui facilite I’échange a 1’oral
et a I’écrit. L’enseignement de la langue étrangere participe aussi a sa
formation en tant que citoyen. L’école a pour mission d’<«assurer aux eeves
[’acquisition de connaissances dans les différents champs disciplinaire et la
maitrise des outils intellectuels et mé&hodologique de la connaissance facilitant
les apprentissages et préparant & la vie active »?’ Elle lui permet aussi
d’accéder a la culture universelle et s’ouvrir sur le monde. Le programme du
primaire se compose, pour chaque niveau ou cycle, d’'un ensemble de

compétences a installer a I’oral et a 1’€écrit.

3.2. Mé&hodologie

Pour le programme de la 4% anné& primaire, la méhodologie
pré&onisé est la méme, [’approche par les compétences. Le terme
«compéence » dans le milieu de 1’éducation signifie le développement
personnel et social de 1’¢léve. Donc, les éléves vont acquérir des savoirs, des
savoirs faire et des savoirs &re durables et significatives. Ce qui est expliquépar
cette citation : «doter les ééves de compéence pertinentes, solides et durables
susceptibles d’étre exploitées a bon escient dans des situations authentiques de
communication et de résolution de problémes et qui les rendent aptes a
apprendre toute leur vie, aprendre une part active dans la vie sociale, culturelle

et économique et a s adapter aux changements > 8

La démarche p&lagogique est aussi, la méne que celle de la 3™ anné&
primaire. L’¢léve découvre a lui seul le processus d’apprentissage engagé. Il

participe ala construction et ala structuration de ses apprentissages. En lecture

27 |bid. p 46
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par exemple 1’éléve apprend par 1’appropriation du signe et du sens dans une
dénarche qui s’appuie sur des stratégies convergentes  d’apprentissage

simultanées, du code et du sens.

L’apprentissage de la grammaire en 4™ année primaire se fait d’une
maniére explicite contrairement ala 3™ annés primaire qui se fait implicitement.
Les apprentissages se font dans une «progression spiralaire ». L appropriation
de la langue se fait a l’oral par mémorisation, répétition, substitution,
commutation, systématisation, réemploi et reformulation. A 1’écrit, elle se fait par
reproduction, substitution, rémploi des mots dans de courtes phrases et par
production de courts éoncé&. (Voir p 45 du programme et document

d’accompagnement de la langue francaise du cycle primaire).

Parmi les implications didactiques qui en résultent en particulier a 1’écrit
pour la 4°" anné& primaire, nous distinguons la lecture. Cette derniére
s’apprend par 1’articulation entre décodage et compréhension, pour construire le
sens. L’éleve fait des anticipations pour formuler des hypotheéses de lecture. Ce
dernier &ant dgahabitu€avec les textes €rits comme les contes, les courts
récits, les dialogues, les textes documentaires, les lettres ... Il apprend aussi a
écrire en s’entrainant régulierement et méthodiquement  par des activités
d’écriture allant de la copie ala production. Ces activité&s sont souvent

attachées aux activités de lecture.

L’¢leve, produit donc de courts textes autours d’actes de parole.
L’apprentissage de la langue se fait d’une maniere explicite. Il fait des accords,
il nomme les classes grammaticales et peu apeu, il arrive acqué&ir une
«conscience grammaticale >>en apprenant amieux lire et amieux €rire dans un

cadre du projet.

Le programme de la 4" année primaire s’intéresse a renforcer les
compéences acquises pendant la 3°" anné primaire. Cette derniée qui
constitue le socle des apprentissages premiers. Rappelons que 1’OII (I’Objectif

Intermédiaire d’Intégration) pour la 4™ année primaire est : « Au terme de la




4% année primaire, [’éléve sera capable d’insérer, en respectant les paramétres
de la situation de communication, sa production orale ou €erite dans un cadre
textuels donné& >#° Pour arriver & cet objectif 1’éléve doit d’abord renforcer les
apprentissages premiers sur le plan communicationnel et sur le plan cognitif,
développer les apprentissages linguistiques pour atteindre les compéences
visées a I’oral et a I’écrit et r&liser des actes de parole avec des maté&iaux

linguistiques riches et variés.

A Torale par exemple, I’éléve sera capable d’adopter une attitude
séective pour identifier les paramétres de la situation de communication (Qui
parle ? Quoi ? Quand ? Ou? Pourquoi ?). |l relése une information pré&ise dans
un message. Il identifie des supports sonores dans un conte, une comptine et une
historiette. Pour cela, il se base sur les ééments prosodiques des diffé&ents
supports et sur leurs contenus. Il raconte un fait ou un é&é&ement qui le
concerne ou concernant autrui. A D’écrit aussi, il sera capable d’identifier les
¢léments qui entourent le texte comme le titre le nom de ’auteur ainsi que
I’image du texte, sous titres et paragraphes. Il sera capable d’utiliser la
majuscule abien escient. Il sera capable aussi de comprendre un texte court en se
basant sur des mots connus. Il lit les diffé&entes graphies (script, cursive,
capitales). Il lit a haute voix différents texte (comptine, BD, récits...) Il produit
diff&entes phrases en respectant la ponctuation. Il complé&e des dialogues, et il
produit de courts textes pour dialoguer, raconter et dérire une personne ou

chose.

Ces compétences développées par ’apprenant participeront a 1’atteinte
de I’objectif terminal d’intégration qui s’exprime ainsi: «Au terme de la 5™
année primaire, [’éleve sera capable de produire, a partir d’un support oral ou
visuel (texte ou image), un éoncéoral ou &rit en mettant en eeuvre les actes de

parole exigé&s par la situation de communication. >*°

29 |bid. p 48
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Les compéences disciplinaires de la fin de la 48™ anné primaire en
lecture par exemple, 1’éléve sera capable de « lire et comprendre un texte court
(de 40 &80 mots) » Gr&e acette compéence, il pourra maitriser le systéme
graphique du franis, il pourra construire du sens et il lira &haute voix
diffé&ents textes. La deuxiéme compéence de la 4™ année concerne I’écrit,
I’¢léve sera capable de <«produire un énoncé d’'une vingtaine de mots pour
l'insérer dans un texte » Gr&e acela, il pourra &rire pour répondre aune
consigne d’écriture, il pourra produire des répliques pour un dialogue, il produira
un court texte et Il pourra produire une partie d’un texte documentaire. Ces
compétences de fin d’année concernent la lecture et I’écriture et traduisent les

objectifs d’apprentissages retenus dans le programme.
3.3. Objectifs d’apprentissage et activités
3.3.1. Oral comprénension

A Doral (compréhension), le conte représente un élément essentiel de
I’apprentissage, sachant que la compétence de fin de la 4™ anné primaire est
bien de «construire le sens d’'un message oral en réeption>» Cette derniee se
démultiplie en quatre composantes de la compéence et chaque composante
traduit des objectifs d’apprentissage. Ces objectifs seront atteints par des activités

en classe.

En effet 1’écoute d’un conte pour distinguer le discours rentre sous la
rubrique de la 1% composante, «adopter une attitude d’écoute sélective > en
I’occurrence. L’objectif premier étant de maitriser les phonemes de la langue et
d’exercer une vigilance auditive. L’écoute d’un conte aussi pour retrouver le rde

des personnages (héros et victime, 1’agresseur, 1’agresser, le bon et le mé&hant).

L’écoute d’une histoire rentre sous la rubrique de la 3%" composante,
«identifier la situation de communication ». L’objectif serait de repé&er les

indices textuels du message oral pour identifier la nature du support, identifier les
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interlocuteurs et leur r@e, identifier le théme géné&al et retrouver le cadre spatio-

temporel.

L’¢écoute d’un texte pour repérer 1’objet, I’évenement, les personnages
déerits rentre sous la rubrique de la 4™ composante «identifier les actes de
parole et leurs variantes ». Les objectifs étant d’identifier les actes de parole et de
mémoriser le lexique relatif aux actes de parole.

L’écoute d’un dialogue pour repérer les intonations des interlocuteurs et
le rep&age des répliques dans un dialogue, rejoint la rubrique de la 29m
composante, «connaiire le systéme phonologique et prosodique > Les objectifs
éant cette fois-ci, de distinguer les diffé&entes intonations et de repé&er les

rythmes de la chame parlee.

La situation d’intégration proposée pour cette compétence de fin de la
4" anné primaire est une invitation enregistré& dans une cassette audio par les
ééves de la méne anné, a ’intention de ’école voisine, pour participer aun
spectacle de comptines. Cette cassette est placé dans un  lecteur par
I’enseignante et les éléves seront appelés a identifier le destinataire du message
(19¢  &oute), le théme gén&al (2™ &oute) et relever les informations

pertinentes du message (3% &oute).
3.3.2. Oral expression

A Toral (expression), la BD, la comptine et le reit représentent les
¢léments essentiels de I’apprentissage du FLE, étant donnéque la compéence de
fin d’année est de « ré@liser des actes de parole pertinents dans une situation
d’échange ». Cette derniére se compose de trois composantes et chacune d’elle
explique les objectifs d’apprentissage. En effet la production de parole pour les
personnages d’une BD et la restitution d’une comptine mé@noriseée entrent sous la
19¢ rubrique, <« Dire pour s’approprier la langue ». L’objectif premier étant de
produire un éoncéavec une bonne prononciation et une bonne articulation. Le
deuxiene objectif aussi serait de produire des éoncé& avec une intonation

appropriee.
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Le r&it en géné&al et le conte en particulier repréentent aussi des
¢léments essentiels de la I’apprentissage du FLE. lls entrent sous la rubrique de la
29" composante, <«Prendre la parole pour s’exprimer ». L’objectif étant de
rapporter des faits, raconter un événement vécu et parler de soi. L’&e&ve apprend
ase pré&senter, exprimer un sentiment, un souhait, un avis etc...Il va produire des
actes de parole en situation. Il raconte un &enement veeu ou il produit une suite

d’une histoire a partir d’une grille donnée.

L’histoire représente un ¢lément essentiel de I’apprentissage. Elle entre
sous la rubrique de la 3°™ composante qui est «Prendre sa place dans un
&hange pour communiquer. » Les objectifs étant d’intervenir dans un éhange
pour répondre aune question, pour apporter des informations ou intervenir dans

un é&hange pour poser une question.
3.3.3. Ecrit production

L’éléve va produire des énoncés pour répondre aune question ou
produire des phrases pour compléer une information. Il peut produire un titre

pour une histoire é&outé ou dialoguer sur un sujet du quotidien.

La situation d’intégration proposée : les ééves devront envoyer une
réonse, ouil est question d’accepter 1’invitation de la classe de 4™ AP de
I’école voisine, en nommant les camarades qui vont participer au spectacle, en
exprimant les sentiments érouveés et en remerciant et saluant les auteurs de

I’invitation.

A Décrit le texte d’une maniére générale, constitue un @éément
d’apprentissage du FLE, sachant bien sUr que la compétence de fin d’année est :
«Lire et comprendre un texte court (de 40 a 80 mots). » Cette dernige se
compose de trois composantes principales qui expliquent les objectifs
d’apprentissage. En effet le classement des mots dans un texte en fonction du
graphéme final (ail/aille-eil/eille) et 1’identification des graphémes complexes

font partie de la 1% rubrique, <«connaitre le systéme graphique du frangis. »




L’objectif principal est de maitriser les graphémes de la langue et d’établir la

correspondance graphie/ phonie r&uliee et irréuliere dans les mots.

Le repérage des ¢léments externes d’un document (couverture, titre,
format, illustration) pour identifier le support &rit, la mise en relation d’un mot
ou d’une phrase avec une image, la combinaison de bulles et de vignettes dans
une BD, I’identification des personnages, le repérage des paroles et identification
des ééments de la situation de communication, tous ces &éments entrent sous la

29" rubrique asavoir, <« Construire du sens en organisant la prise d’indices».

L’objectif de cette rubrique est de distinguer les différents documents
(livre, dépliant, journal, revue, affiche), d’utiliser I’illustration pour comprendre
le sens d’un court texte et de b&ir des hypothéses de lecture apartir des démnents

du texte.

Les autres activité& proposés par le programme de la 4™ anné&
comme la récitation d’une comptine, la reproduction d’énoncés en respectant la
liaison et I’enchainement, la lecture a deux d’un dialogue ou la lecture a
plusieurs d’un texte et la lecture d’un court texte d’une mani&e expressive font

partie de la 3%™ rubrique : « lire &haute voix. »

Les objectifs de cette rubrique sont multiples, la réalisation d’une bonne
prononciation/articulation, la réalisation d’une prosodie comme le rythme, pause,

intonation ... et la lecture a haute voix d’un court texte.

Pour la situation d’intégration, les concepteurs du programme proposent
une affiche publicitaire bien illustré. Elle est accompagnée d’un texte. Les

ééves vont répondre aune s&ie de questions en rapport avec cette affiche.
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3.3.4. Ecrit expression

A Décrit/expression, la compétence de fin d’année pour la classe de 4™
anné& primaire est cette fois —ci «produire un éoncé d’une vingtaine de mots
pour linsérer dans un texte >» Cette derniée est constitué& de quatre
composantes : la premi&e est «Ecrire pour répondre aune consigne d’écriture. >
Parmi Ces consignes d’écriture il y a la copie de mots, de phrases, de noms
propres avec majuscule, la copie aussi des éoncé en marquant la ponctuation, le
classement des noms en fonction du genre ou du nombre a l’aide des
déterminants, le remplacement d’un groupe nominal par un pronom (il, elle, ils
elles), I'utilisation des déterminants qui s’accordent en genre et en nombre,
I’achévement d’une phrase par un mot ou un chiffre en lettres et I’utilisation des

pronoms de conjugaison et des temps des verbes.

Les objectifs de cette premiée composante sont la copie des mots, des
phrases et des énoncés et 1’utilisation des ressources linguistiques qui permettent

d’accomplir I’acte d’écrire.

La deuxiémne composante est de <«Produire des répliques pour un
dialogue > Les activités reliés acette composante sont la mise en ordre des
répliques dans un dialogue, la rédaction d’une ou de deux répliques pour
compléter un dialogue et la production du contenu de bulles de BD. L’objectif
d’apprentissage de cette composante est de maintenir la cohérence d’un dialogue

en produisant des éoncés pertinents.

La troisiéne composante est de <«produire une partie d’un texte
documentaire. Les activités concerné& sont la combinaison de légendes et
d’illustrations, 1’achévement d’un texte lacunaire, la production d’une partie
d’un texte documentaire (titre, sous titre, rubrique). L’objectif d’apprentissage est

d’organiser I’information pour écrire.

La derniée composante est de «Produire un court texte >» Les activités

proposeéss dans le programme pour cette composante sont 1’association de titres
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avec des textes , la reconstitution d’un texte dont les phrases sont données dans
le désordre apartir des connecteurs logiques ou chronologiques, la remise en
ordre d’un texte en s’appuyant sur les substituts lexicaux et grammaticaux , la
reconstitution des phrases d’un texte court non ponctué, le rétablissement de
I’ordre des formules d’ouverture et de cloture dans une lettre, la production d’une
ou deux phrases pour donner une suite a une histoire , la production d’une partie
d’un texte narratif (situation initiale , &enements ou situation finale), et la
production d’une ou de deux phrases sur un théme donné. L’objectif
d’apprentissage de cette derniére composante est le méme que celui de la

troisiéme composante.

La situation d’intégration proposée pour la compétence de fin d’année est
de produire un texte qui accompagnera une affiche publicitaire a ’occasion de la
célébration de la journée mondiale de I’eau. Cette affiche est distribuée par un
représentant de I’ADE (Algérienne Des Eaux) pour sensibiliser la population &la
préservation de cette ressource. Le dépliant ou I’affiche est intitulé « Robinet mal
fermé>; il pré&ente une erreur d’imprimerie et manque donc, le texte qui doit
é@re réligé par les ééves. Le texte doit comporter des conseils ou des

recommandations pour lutter contre le gaspillage de I’eau.

Pour les contenus d’enseignements, I’enseignant  organisera les
apprentissages linguistiques autour des mé&nes actes de paroles que ceux de la

39" annés primaire mais avec plus de variantes.

Les apprentissages linguistiques permettent a 1’¢leve d’améliorer ses
performances en lecture et en production érite et orale. A 1’oral, ’éléve pourra
dialoguer, raconter, désrire et donner des informations. Les activités de
construction de la langue dérveloppent chez les apprenants des compéences
langagiees & partir des textes oraux (dialogues, saynées, comptines,
chansons ...). En lecture les éléves vont acquérir le systéme phonologique de la
langue, ils seront capables de faire la discrimination auditive et visuelle des

phonames et la mise en relation des phonémes et des graphémes.
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Les textes choisis doivent étre accessibles et d’une longueur qui varie
de 40a 80 mots environ. Les activités de lecture permettront a 1’¢léve de
comprendre des textes courts et varié (reeits, textes documentaires, poésies ...).
A Técrit et en 4™ année primaire, 1’éléve « sera capable d’insérer, en
respectant les paraméres de la situation de communication, sa production dans
un cadre textuel donné » (OII) L’éléve construit des compétences a 1’écrit en
ré@nvestissant ses acquis de la 3°" anné& primaire par renforcement et
consolidation, en maitrisant la lecture et le questionnement de textes qui sont la
base de I’activité de production écrite et en maitrisant I’organisation des ¢léments
linguistiques dans la phrase et au-dela dans le texte. Les activités d’écriture se
poursuivront pour consolider chez I’éléve le geste grapho-moteur pour une
lisibilitédes lettres, des mots et de la phrase. 1l sera capable d’utiliser des actes
de parole et des ressources linguistiques pour produire un court texte sur un
théme donné Ces ressources linguistiques sont mobiliser en fonction d’objectifs
bien pre&is, ils sont définis dans les contenus et organisé& dans les quatre

domaines : orthographe, vocabulaire, conjugaison et grammaire.

Le volume horaire consacréa la 49™ annés primaire est de 5 heures 15
minutes par semaine, soit un total de 147 heures par an. Le nombre de projet
sont de 3 &4 projets par an. Un projet dure de 6 &7 semaines. La duree de la
seguence est de huit heures environ. Dans une séjuence, plusieurs activité sont
alternés entre comprénension /expression orale, €rite, lecture et production

&rite.

La gestion du temps scolaire est une neeessité. Pour &re plus efficace,
il faut prendre en compte les impé&atifs p&lagogiques en adaptant les sé&nces
d’apprentissage selon les besoins des éléves. Les activités peuvent &re variées
selon le rythme des éléves. 11 y a deux types d’impératifs que I’enseignant devra
prendre en compte et surtout pas les négligés. Les impé&atifs de contenus qu’il
faudrait respecter en essayant d’achever le programme dicté par la tutelle d’un

coté et les impé&atifs d’ordre psychopédagogique de I’autre. Cela devra &re pris




en compte par I’enseignant en dosant la duré des diffé&entes phases dans une
segjuence de projet et en respectant la quantitédu travail &ritet  oral.

Le déroulement d’une séquence se fait sur deux semaines. Elle renferme
5 sances. La premiée dure lheure 30 minutes, comprend une activité de 1’oral
(comprénension /production) et une activitéde lecture (comprénension du texte).
La deuxiene sé&nce dure 1 heure 30 minutes aussi, elle comprend une activitéde
lecture et des exercices €rits de vocabulaire. La 3@me sé&nce dure deux heures
de temps et elle comprend des exercices €rits de grammaire et des activité& de
préaration ala production €erite. La quatrieme s&nce dure 1 heure 30 minutes,
comprend quant aelle, des exercices de conjugaison, d’orthographe et une
activitéde lecture suivie et dirigée. La 5™ sé&nce dure 1 heure 30 minutes, elle

comprend une activité de production écrite et une activité d’évaluation-bilan.
3.4. Thémes et supports

Les themes proposés sont variés et familiers aux ééves, ils suscitent leur
motivation. Ce qui favorise 1’atteinte des objectifs d’apprentissage et permet aux
enseignants de mener a bien leur activités. Le texte constitue un support
incontournable et les enseignements s’organisent autour de la fonction des
textes : -Ceux qui racontent une histoire, conte merveilleux, les petits re&eits, la
BD, la lettre ...

- Les textes décrivant a titre d’exemple, les fiches techniques, d’un animal, d’une
plante, les listes, les bandes dessinéss illustrant un processus.

- Les textes expliquant comment faire comme les recettes de cuisine pour enfant,
les notices de fabrication simple ou de montage d’un jouet, les modes d’emploi,
les listes de conseils ou d’instructions, des consignes, les régles de jeux ...

- Les textes induisant un &hange verbal comme les dialogues, les saynetes ...

- Les textes afonctions poé&ique et ludique comme les comptines, les chansons,
les poé@mes, les devinettes, les BD...

- Les textes visant aconvaincre comme les affiches, les panneaux publicitaires a

valeur &lucative (le code de la route, la santé, I’hygiéne ...




Les thémes proposés sont les mé@nes que ceux de la 3™ anné, [’enfant et la cité,

[’enfant et l’école et [’enfant et le monde.
3.5. Evaluation des compé&ences de fin d’année

A Toral /expression, et pour éaluer la compéence de fin d’année,
«Réliser des actes de parole pertinent dans une situation d’échange, les
concepteurs de programme proposent aux enseignants une situation d’intégration
et donnent des critéres d’évaluation définis avec précision par un certain nombre

d’indicateurs.

La situation d’intégration proposée est une invitation de la part d’une
classe de 4™ année de 1’école voisine pour participer a un spectacle de comptine.
Le message est enregistré dans une cassette audio que les éeéves vont €outer
dans D’objectif de préparer une réponse a Dinvitation (s’ils s’acceptent
I’invitation, les éléves qui participeront, les sentiments érouveés au moment de la
réception de I’invitation et les remerciements et salutations aux auteurs de

I’invitation).

Les concepteurs dressent un tableau concernant les critéres d’évaluation
avec les indicateurs de chaque critée. Pour chaque indicateur, 1’enseignant
donnera une note. Par exemple, pour le crité¢e de la <«Pertinence de la
production >3 les concepteurs proposent trois indicateurs. Le premier est la
«Rélisation des actes de paroles >»: c accepter une invitation, présenter et
remercier. Le deuxiéme indicateur est I’ «Expression de sentiments >: la joie, la
surprise. Le troisiéne indicateur est 1’ «Enregistrement d’un message audible».
Pour le criteée de la «Cohé&ence du propos>»? Ils proposent aussi trois
indicateurs. Le premier est «Produire des phrases en adéjuation avec le message
&outé>. Le deuxié@ne est I’ «Enchainement du propos >: accepter (d’abord),
pré&senter (ensuite) et remercier (enfin). Le troisi@me critee est la «Correction de
la langue >» Pour ce crit&e on nous pré&ente quatre indicateurs. Le premier
indicateur est « le message est intelligible phonétiquement, le deuxiéme est 1’

«Intonation appropriés >»comme la (joie, surprise, satisfaction...), le troisi¢me
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est le «Respect de I’agencement des mots dans les phrases dites> Le quatrieme
indicateur est 1’« Utilisation correcte du lexique relatif aux actes de parole > Le
quatrieme et le dernier critere d’évaluation proposé pour cette situation
d’intégration est le « Critée de perfectionnement >» Pour ce dernier, ils proposent
deux indicateurs. Le premier est 1’ « Originalitéde la formule de remerciement>>
et le deuxiame est la «Richesse des variantes dans les actes de paroles >» Pour
chaque indicateur une note est octroyé. Cette derniée est donné selon

I’appréciation de I’enseignant.

A Décrit /expression, la compétence de fin d’année pour la classe de
4@me anné& est «Produire un énoncé d’une vingtaine de mots pour 1’insérer
dans un texte ». Cette derniére est évaluée a partir de la situation d’intégration ou
I’éléve est invité a produire un court texte a 1’occasion de la c&ébration de la
journée mondiale de 1’eau. Cette situation est déja vue en haut. Les concepteurs
ont proposé¢ 4 criteres pour I’évaluation de cette situation d’intégration. Le
premier critée est la « Pertinence de la production >» Pour &saluéce critére, ils
pré&entent trois indicateurs : Le premier est la «Production d’un texte sur le
théme : «Eviter le gaspillage de ’eau >3 le deuxiéme est la <«production du
nombre de conseils demandé » et le troisiéme indicateur est 1’ « Adé&juation

texte/illustration »

Pour le deuxiéme critée, ils proposent deux indicateurs: <«Unité
sémantique du texte (choix du vocabulaire, ponctuation appropriee et

progression de I’information) »et le «Champ lexical de I’eau. >

Le troisiéne crit&e proposé pour 1’évaluation de la situation
d’intégration est la « Correction de la langue > cette derniee pré&ente Trois
indicateurs, <«Phrase correctes syntaxiquement > <«Emploi de il faut + verbe
impéatif, il ne faut pas » et «Déinences verbales correctes » Le quatrieme
critere présente un seul indicateur qui est 1’ «Originalité de la production

(utilisation de couleurs, grosseur des caracteres ... »
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A la fin de cette description, les concepteurs du programme nous
proposent une liste de projets a titre indicatif. L’enseignant a la liberté de les
adapter ou d’en inventer d’autres en fonction des besoins des €leves. Certains
projets sont ouverts, c’est a I’enseignant de les compléter au cours de
I’apprentissage. Il y a deux types de projets proposeés, adominante orale a

dominante €&rite.

Parmi les projets adominante orale, nous citons a titre d’exemple,
«Compléer un questionnaire pour interviewer une personne de son choix (un
éeve, un représentant d’une association des parent d’éléves, un sportif, un
artiste ...) ou, <«Monter un spectacle de comptines pour la f&e de fin du
trimestre (les themes proposés : les animaux, les plantes, les saisons ... a lier &
I’environnement local). > Il y a aussi , «Dramatiser un conte pour le pré&enter a
une autre classe. >3 «Raconter une histoire éudiee aplusieurs voix > «Creer et
jouer une petite saynée sur I'un des thémes suivant : la solidarité, 1’aide aux
personnes &é&s, la propreté le code de la route, la protection de
I’environnement...pour le festival national du thé&are scolaire ou autre journé

commeémorative >

Pour les projets adominante €&rite, les concepteurs du programme nous
proposent , «Confectionner un recueil de fiches d’identité¢ d’animaux sauvages
ou domestiques aprés une sortie organisée au parc zoologique, a 1’aquarium...ou
apartir de documents » « Ré&iliser un livret illustré a partir d’un conte écouté
pour la journé mondiale du livre(23avril) », « Réliser un recueil de fiches
techniques (texte et image) relatives aun procé&lé de fabrication ex : pain ,
yaourt...). » «Ecrire des comptines sur le mode¢le de...pour faire un recueil et le
pré&enter aune autre classe. » et ...Parmi les projets ouverts proposé nous
notons la fabrication d’un répertoire alphabétique des mots appris pour les
utiliser dans la classe ou la réalisation d’un répertoire de synonymes , des

antonymes et des mots de la mé&ne famille ...
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4. Programme de franqis de la 59™ anné primaire.

Les buts et les objectifs de 1’enseignement du frangais au primaire ainsi
que les choix mé&hodologiques sont les mé&mes pour tous les niveaux du cycle.
Les apprentissages linguistiques en 4emne AP et en 5@&neAP sont faits d’une
maniére explicite contrairement ala 3éme AP (qui est la 1°¢ anné& de franqis),

ouils sont pré&senté& d’une maniére implicite.

Les apprentissages se font d’une manicre progressive, la progression est
dite «progression spiralaire ». L’appropriation de la langue se fait a travers des
activités diverses a 1’oral et a 1’écrit. Les apprentissages langagiers prennent sens
dans le cadre du projet. Dans ce dernier, plusieurs compéences sont mobilisées.
La motivation des apprenants est une condition neé&sessaire pour la reussite de
I’apprentissage. Le programme de francais pour la 5™ année primaire qui est
une anné terminale pour ce cycle est un programme qui cible un public dont
I’age varie entre 10 et 11 ans. Il (programme) vise la consolidation des
apprentissages. Les apprenants prennent conscience du fonctionnement de la
langue. Les compéences développées sont les mé&nes durant tout le cycle. Elles

permettent d’atteindre les objectifs terminaux.

4.1. Les objectifs de I’enseignement du francais en 5™ anné primaire.

Parmi les objectifs du programme de I’enseignement du frangais, on nous
cite la consolidation des apprentissages depuis la 3%™ année primaire a ’oral et a
I’écrit, en in put et en out put. On é&oque aussi le développement des
apprentissages linguistiques pour le bien de la communication orale et €rite. Le
but est d’amener I’apprenant a communiquer dans difféentes situations de
communication et d’élever son niveau de maitrise des compétences disciplinaires
et transversales, afin de le préparer a I’épreuve de fin de cycle.

Ce profil de sortie est bien défini par I’OTI suivant « Au terme de la
59" année primaire, 1’éléve sera capable de produire, a partir d’un support oral
ou visuel (texte, image), un énonce oral ou écrit en mettant en ceuvre les actes de

parole exigé&s par la situation de communication. » (Voir page 83 des




programmes et document d’accompagnement de la langue frangaise du cycle

primaire Juin 2011).

L’oral en classe de langue, se trouve dans toutes les activit&s de
I’enseignement. Chaque ¢éléve doit avoir sa part de temps dans les échanges

verbaux. C’est en communiquant qu’on apprend la langue.

Les activités de I’écrit sont repré&entees par la lecture. Cette derniere
renforcera les acquis anté&ieurs des éeves et permettra une meilleure maitrise du
code et la construction du sens. L’éléve approfondira son apprentissage de la
lecture en adoptant de nouvelles strategies de lecture (Voir page 174).
L’approche des textes se fait en trois moments : un moment de déouverte, un
moment d’observation et un moment d’évaluation. Elle concerne tous les textes,
textes courts (textes didactisés, textes authentiques comme les extraits de contes,
les notices, les affiches...) et textes longs comme les albums de jeunesse. Le
moment de déeouverte se fait par une prise de contact avec le texte. Il concerne
tous les déments p&iphé&iques du texte comme la silhouette, le titre, les sous-
titres, 1’illustration ...). L’¢éléve se posera des questions et il formulera des
hypothéses de lecture. Dans le moment d’observation méthodique, 1’enseignant
formulera des questions pour guider 1’¢léve. Ce dernier relévera les premiers
indices afin d’assoir sa comprénension du texte. Il fera une «entré& > dans le
texte. [1 formulera des hypothéses de sens. Le moment d’observation est une
phase d’échange entre les éléves. Toutes les réponses données par les @eves
seront ve&ifiés et justifiées en s’aidant des éléments du texte.

Le rdle de I’enseignant a ce moment est de confronter les réonses des
ééves en soulignant les contradictions et en animant les &hanges. Ces

interactions favorisent les apprentissages de la lecture compréhension.

Le troisieme moment est 1’évaluation. Elle concerne les compétences
liées aux activités de lecture comme la compréhension et la lecture expressive

(liaison, ton, vitesse de lecture et prononciation).
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Parmi aussi les activités de 1’écrit citées dans le programme de la 59"
anné primaire, il y a la lecture a haute voix. Cette derniére n’est pas
conséquence de I’apprentissage de la lecture mais une activité finale de la lecture
silencieuse. La comprénension du texte est une condition néessaire pour pouvoir

lire &haute voix un texte ason auditoire. Elle doit &re structureée.

L’enseignant donnera aux @eves le temps neeessaire pour se familiariser
avec le texte avant de leur demander de lire &haute voix. Les &éves souligneront
et encadreront les marques de pauses et des liaisons qui se trouvent dans le texte
proposé. L’¢éléve poura prendre I’initiative en s’entrainant a la lecture a haute
Voix tout seul ou avec ses camarade de classe. Ce qui va lui permettre d’étre
autonome et plus habile dans sa lecture a haute voix. L’enseignant peut favoriser
cet apprentissage en organisant les temps de lecture , en enregistrant dans une
cassette des brefs messages pour les faire é&outer aux éeve, en faisant participer
les @eves aun moment d’échange de lectures ou en préentant la «mise en

VOiX » d’un poéme, d’un dialogue d’une saynéte.

En classe de langue, la lecture & haute voix a pour fonction la
communication. Elle s’integre aux activités de la classe de langue. L’enseignant
peut communiquer une ou plusieurs informations, il peut éhanger avec les
¢léves a propos d’un passage d’un texte. Cette fonction de la lecture doit &re
comprise par tous, et elle doit étre mobilisée régulierement d’une manicre
explicite et objective. Donc, les ééves seront conduits alire ahaute voix a
d’autres éléves soit un extrait de texte documentaire, un passage du manuel, un
album de jeunesse, un conte, une définition dans le dictionnaire ...pour le faire
comprendre , pour informer , pour justifier , pour é&hanger ou pour faire partager

une émotion , un plaisir des sonorités a partir d’'un po¢me.

IIs seront conduits aussi soit alire ou relire &haute voix des érits
support d’activités comme les consignes, les énoncés des exercices pour preeiser
un probléme, r&guler une activité, ou la controler, 1I’évaluer... Ils seront conduits

aussi alire leurs propres productions eerites comme les exposes, les fiches
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techniques...dont 1’objectif est de communiquer aux autres, mémoriser un texte,

ou s’auto-&valuer.

La lecture ahaute voix est une aide preeieuse aux ééves d&igné&
comme «faibles lecteurs » pour les motiver et les encourager alire. En effet, le
fait d’entendre un camarade ou un enseignant lire a haute voix peut rendre un
passage tres clair ou se consolider d’une représentation phonique d’un mot peu
connu. La lecture a haute voix peut repré&enter une méliation entre
I’apprentissage de la lecture initiale et ’apprentissage de la lecture experte. Elle
facilite la compréhension, elle est un outil d’évaluation permettant a I’enseignant
d’¢évaluer le niveau des connaissances des €leves et le degré de maitrise de la

lecture par les éeves.

A la fin de la 5%™ année primaire, les @éves doivent &re capables de lire
a haute voix et d’une maniée expressive un texte (conte, r&eit, poésie...).

Parmi les activités de 1’écrit, les concepteurs du programme proposent
aussi la lecture d’une ceuvre complete. Celle-ci est représentée par 1’album de
jeunesse. Ils commencent par définir 1’album de jeunesse comme éant un texte
narratif long, une ceuvre inté&rale pour les enfants. Le texte authentique et les
histoires qu’il représente, est aussi motivant pour les enfants. Ces histoires sont
souvent drdes et amusantes, elles sont illustrées par des images agrébles
permettant de soutenir le sens du texte lu. L’album est un texte écrit avec un
style simple et accessible aux enfants débutants. Ses mots réonnent aux

oreilles des ééves les invitant aentrer dans le jeu des sonorités.

Le but de I’album de jeunesse est de mettre les apprenants dans une vraie
situation de lecture, donnant ainsi du sens a I’acte de lecture. |l est aussi utilis&
pour déclencher et faciliter les activités liées a I’expression orale et écrite.
L’exploitation d’un album de jeunesse motive les éleves a lire d’autres albums
et d’avoir le gott de lire et par 1a méme, le gout d’écrire. Cependant, il faudrait

que le support soit adaptéau niveau des éeves.




L’exploitation se fait en deux moments : le 1¥ moment est un moment
de découverte de I’ensemble de 1’album c'est-adire 1’étude de la couverture (le
titre, auteur, illustration, maison d’édition ...) et de la 4™ de couverture (ré&umé
de I’album, les illustrations et son prix...). L’étude du titre fera I’objet d’une
lecture, une explication et une anticipation des hypotheses de sens. L’¢étude des
illustrations se fera en étudiant les couleurs choisis, la composition de I’image et
sa relation avec le titre de I’album. A la fin de cette phase, ’enseignant fera une
lecture en diagonale en feuilletant tout I’album, en demandant aux éleves leurs

premiees impressions et en ve&ifiant leur premiee compréhension.

Le 29" moment est le moment de lecture, d’analyse et de production.
L’enseignant deéoupera le texte en unité& de lecture. Les unité& sont arr&ees a
des moments strat&yiques du texte (ala fin par exemple de la situation initiale,
au tournant du récit, aux rebondissements de 1’histoire et aux moments de

suspense...) et a la fin il pourra demander aux €léves d’anticiper la suite du texte.

Tout ce travail se fera d’une maniére collective et individuelle. Pour le
travail collectif, I’enseignant donnera le temps d’étudier les personnages, les
lieux, les objets, les couleurs, et leur répéition dans les diffé&entes pages de
I’album. Ensuite, il lira le texte accompagné des illustrations pour retrouver la
chronologie de I’histoire (la structure narrative de I’histoire). Les apprenants
pre&iseront les hypothéses et repéeront les indices graphiques. ls confronteront

leurs idées en les expliquant et les justifiant.

A la fin de ce moment d’enrichissement, 1’enseignant proposera
d’écouter une lecture expressive. Cette dernieére se réalisera par les meilleurs
lecteurs de la classe ou par I’enseignant lui-mé&me. Ce dernier abordera un
approfondissement de la compréhension de I’histoire en recourant a des questions
bien ciblées concernant les personnages, leurs roles, les événements de 1’histoire
et sur la fin du texte. Les réonses seront données par les déves apartir du texte
lu. D’autres questions cibleront la reconnaissance des diffé&ents protagonistes

comme les substituts lexicaux et grammaticaux dans le paragraphe. L’enseignant
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pourra proposer le classement de  mots, le soulignement des marques

morphosyntaxiques ou la production de I’écrit.

Concernant le travail individuel, I’éléve fera des lectures individuelles
silencieuses et & haute voix de I’album. Il pourra choisir un passage pour
s’exercer afaire une lecture expressive, produire un résumé oral de I’histoire, ou

alors th&araliser des répliques des personnages.

A I’écrit, il pourra €rire un réumeédes &éements ou mettre en BD le
dialogue des personnages. Dans le cadre d’un projet d’écriture, il pourra
participer avec ses camarades de classe pour donner son avis, une idee, l&ender
un album de lecture ou illustrer le texte €erit. Enfin, ’apprentissage de 1’écrit a
’école primaire commence dés la 1¥¢ anné de frangis. En 3™ année primaire,
I’éléve apprend déja a raconter, adéerire, &donner son avis oralement. En 4"
anné primaire, il développe des compéences qui varient de la copie ala
production de court texte narratif ou documentaire. En 5" anné& primaire il va
mettra en place une pédagogic de I’écrit. Il apprendra & utiliser la langue

correctement. 1l va produira difféents textes dans le cadre d’un projet.

Pour le texte poétique par exemple, 1’enseignant procédera au choix de
poémes faciles a dire et a mémoriser. L’éléve apprendra a améiorer sa
prononciation et amémoriser des poames marqués par des refrains, des rimes
récurrentes, des sons réguliers...L.’éléve apprendra 1’expression du plaisir, il
deviendra sensible a la création de petits textes poétique. L enseignant est appelé
adiversifier la lecture des po@mes pour apaiser les éléves a la fin d’une séance
de grammaire ou a I’occasion d’une journée de I’enfance par exemple. Il essayera
de mettre en voix un poe@ne pour matriser les diff&entes intonations et explorer

et moduler des diffé&entes voix ou mettre en scéne un poéme.

Ces différentes taches facilitent la mémorisation du poeme. L’éleve
apprendra aussi  a€rire un poame selon sa fantaisie, il aura la possibilitéde

changer la rime ou d’€&rire sur un modée en variant la structure du poene éudie




Enfin pour produire de I’écrit, ’enseignant proposera des situations
d’intégration aux éléves dans une langue qui leur permettra de s’approprier la

situation. Il demeurera un méliateur né€eessaire pour tout apprentissage.

Conclusion

Le constat est évident n’en déplaise aux adeptes de I’impossible.
Ce n’est plus une utopie, la littérature ou le texte littéraire existe bel et
bien a I’école primaire. Les programmes officiels sont 1a pour Iattester el
le prouver. Lecture, texte, conte, fable, litté&ature de jeunesse, poesie,
poétique, histoire, personnages...autant de concepts qui refletent une
orientation claire vers la litté&ature. Quelles que soient donc les
motivations intellectuelles ou idélogiques des <«speeialistes >» qui ont
éaboréces programmes, la littérature y gagne une place de choix. Qu’en
est-il maintenant du terrain ? Que vont nous ré&/éer les manuels scolaires,
les enseignants de 1’école primaire et jusqu’aux pratiques en classe de
FLE ?
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CHAPITRE |

Manuel de 5éne année primaire, investigation et constat

Introduction




L’enseignement de la langue francaise a I’école, débute en 3™ Année
primaire. Eniéme réorme, aprés avoir introduit le Frangis en 2™ Anné&
primaire en 2002, expérience qui n’a semble t-il pas donnéses fruits. Donc, au
bout de deux années d’apprentissage en langue Arabe, I’apprenant découvre le
Francais langue étrangere, un outil de communication qui n’est pas nouveau pour
lui, puisque beaucoup de mots existent dga dans son répertoire langagier

quotidien dans sa langue maternelle.

Le Frangais permet aux apprenants du primaire d’accéder a la culture
de cette langue et aune pensee ouverte sur le monde. A la fin du cycle
primaire, «l’éleve doit étre capable d’écouter/comprendre, lire, dire et écrire des
énonceé simples adapté ades situations de communication données mettant en

ceuvre des faits de langue fondamentaux >

, ce qu’on a appelé par la suite
«o0bjectif terminal d’intégration >3 OTI. Une progression ambitieuse est bien
tracée pour que ’apprenant puisse atteindre la 5™ année primaire avec des

compétences a l’oral et a 1’écrit. L’apprenant parviendra a développer des

compétences a I’oral comme a 1’écrit. Ces derniéres s’acquierent progressivement.

En 3" Anné il doit &re capable de comprendre globalement un texte. En 49m
Annee il va énettre des hypotheses de lecture qui devront &re confirmées ou
infirmeées. L’objectif est bel et bien de lire un texte qui lui permet d’agir dans sa
société. La lecture silencieuse lui permet d’identifier un récit, les personnages, les
&énements, le cadre spatio-temporel et a la fin, elle lui permet de lire

couramment un texte.

En 58" Année primaire , I’apprenant sera capable de lire un texte et ceci
d’une manicre expressive (rythme, ton et intonation), il va émettre des
hypothéses de lecture qu’il identifiera aprés une lecture silencieuse, les
personnages, les actions de ces derniers, les ré&ultats, les lieux et les enjeux. Par

la suite, il va lire &ahaute voie un texte pour ré&liser enfin un r&umé&?,

31 Document d’accompagnement du programme du Frangais, ONPS, 2004, P3
%2 |dem, version 2009
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1. Descriptif du manuel

Le manuel scolaire de 5%™ anné& primaire, dont le titre «Mon livre de
frangis 5™ AP >>a une forme rectangulaire, il est de couleur bleu claire en haut
de la premiee de couverture et bleu foncéen bas. Le titre dgaest rév&ateur
d’un lien affectif entre le livre et 1’éléve. Nous remarquons dans la page de
couverture un petit garcon qui s’assoie sur le chiffre cinq, un livre entre les
mains, tout sourire affiché, le chiffre désigne ’année de sa scolarisation, le
sourire est peut &re synonyme de bien-étre pour I’enfant. En haut de la page,
nous distinguons aussi une petite fillette absorbé& par la lecture, donnant
I’impression que le manuel contient des textes intéressants et motivants. En bas
de la page, nous apercevons un enfant avec son sac ados, ce dernier semble
arpenter un chemin qui monte, allusion peut étre, faite a I’examen de fin d’année,
qui permettra I’acces au college. Nous remarquons aussi dans cette image, que
I’acte de lire est répété deux fois, ce qui montre bien que c’est a travers 1’activité

de la lecture que 1’¢éléve progresse vers de nouvelles deeouvertes.

Nous trouverons aussi en quatriéme de couverture les traits de trois
couleurs diffé&entes : blanc, rouge et vert, qui symbolisent 1’identité nationale.
Le manuel renferme des textes accompagné& d’illustrations. Ces derniéres sont
des @éments qui peuvent parfois limiter la compréension du contenu. Le
manuel est €dité par 1’office national des publications scolaires dans son édition
de 2014-2015. Dans la 49" de couverture, nous trouverons la méne gradation
de la couleur du bleu de <«bas en haut >»» avec les trois traits de couleurs du
drapeau national qui tirent toujours du <« bas en haut >» Dans la premi&e page,
sont affiché des illustrations de I’année d’apprentissage, 1’intitulé et les noms
des concepteurs du manuel ainsi que leurs fonctions.

-Lamine Sriti : inspecteur de I’éducation national
-Sacia Ferrah : MEF

-Nafissa Adjroud : MEF

-Fouzia Noui : MEF

-



-Mohamed Nadji : MEF

Ce manuel est revu et corrigépar Hamida Belhadj Miloud, et Aouamria
Bouhi, inspectrices de I’enseignement primaire. Il est Conqi et mis en page par
Boubakri Nawel et la conception de la premiée de couverture est faite par

Mohammedi Amel.

Le manuel s’organise en 4 projets, chaque projet comporte une trentaine
de pages de couleurs diffé&entes. Il contient aussi 145pages, c’est un outil
pédagogique richement illustré par des dessins et des photos, accompagné d’un
cahier d’activité a part, de 96 pages. Ce dernier est de couleur verte, intitulé
«Cabhier d’activités 5™ AP > ala premiée page 1’éléve doit écrire son nom et
son prénom, sa classe, son école et I’année scolaire a la quelle il appartient. Les
activités sont rassemblé&s et bien ordonnées, en premier lieu, nous remarquons
des activité de vocabulaire de couleur rouge, en deuxie@me lieu, les activité de
grammaire de couleur verte, en troisiéne lieu, les activités de conjugaison de

couleur bleu et &la fin, les activités d’orthographe de couleur mauve.

Chaque projet est composé de trois séquences, chacune d’elle dure deux
semaines et elle est organisé en onze sé&nces de 45minutes. Les onze sé&nces
regroupent en ordre des activités de 1’oral, de lectures, des points de langue
(vocabulaire grammaire et orthographe), des activités d’écriture (I’entrainement a
I’€crit, la production écrite et la correction d’un paragraphe produit par I’éléve).
A la fin de chaque séquence, I’¢leve découvre une longue histoire et une

&aluation de la sé&uence.

Chaque projet renferme une dizaine de textes et on y trouve un ou deux
poemes coloré en bleu ala fin de chaque projet. Le manuel est destinéaux
déves de 5°™ anné primaire c'est-adire, les déves qui sont en 3™ anné&
d’apprentissage du Francais dont I’age varie entre 10 et 1lans. Dans la
deuxiéme page du manuel, les concepteurs s’adressent directement a 1’¢éléve qui
va pour la premiee fois passer son examen de fin de cycle primaire.

«Bienvenu en 59" AP. Te voila en 52" AP avec un nouveau manuel scolaire. Il

.



te permettra de consolider ce que tu as appris en 49" AP et d’aller vers de

nouvelles déouvertes. >> (Voir pré&entation du livre).

2. Le texte litt&aire dans le manuel : Les quatre projets du manuel de la 5™
année primaire vont faire I’objet d’un travail d’investigation dans le fond et
dans la forme. A travers une grille d’observation ¢laborée dans ce sens, nous
comptons identifier, pour chaque texte : le titre, I’auteur, la source, le genre
ainsi que la finalitédu texte et le numéo de page dans le manuel.

2.1. Projet 1 «Faire connaitre des métiers »

X



TE Genre Auteur Page Titre de I’extrait | Finalité | Titre de ’ccuvre
du texte du texte
PROJET
Projet 1 Extrait Assia 10 «Le fils de Si| Oral «Les enfants du nouveau
«Faire connaitre Djebbar Abderrahmane > monde. »1962
des méier »
Sé&juence 1
Projet 1 EXTRAIT | Michel 11 Un méier : Lecture «Des méiers
Séguence 1 Maniée sauver es vie et des hommes >»
Disney Hachette
Extraitl M. 18 «Le cross | Lecture Histoire adaptédu
I Rebillard impossible. » suivie Cross impossible
Projet 1 Extrait Inconnu 20 «L apiculteur » | Oral Texte adaptéCollection en
Séguence 2 savoir plus Genéve 1996
Projet 1 Jean 21 «Le Boulanger >» | Lecture «La chanson de
Séguence 2 Poéme Aicard I’enfant >»>1875
I M. 28 «Le cross | Lecture Histoire adapté

Extrait 2




Rebillard impossible. » suivie du «Cross impossible. >»
(suite)
Projet 1 EXTRAIT | Inconnu L &é&iste Oral Sourbet Mé&ier
Séjuence 3 d’hier, métier
d’aujourd’hui
Projet 1 P Bernad et | 31 «Le travail | Lecture «Le livre de lecture
Sé&juence 3 A Veller manuel » courante de 1’écolier
indigéne »
A. Colin Paris 1930
I M. 38 «Le cross | Lecture Histoire adaptée
EXrait3 | pepillard impossible. > | suivie du «Cross impossible. »
(suite)
1 Adapté de | Jean de la | 41 «La cigale et la | Re&itation | Cette fable est la
la fable Fontaine fourmi » premiée du premier

recueil de Jean de
la fontaine (1668)




1

Poé&sie

Jacques
Charpentre

au

42

«Les

méiers »

beaux

Poéme

Poée contemporain
connu en France et
dans les pays
francophones.  Dans
recueil «Poémes pour
peigner la girafe > des
poénes avec humour
fantaisie. Editions

Gautier Languereau 1996

son

et




Pour recenser la part de la litté&ature dans le manuel scolaire,
nous avons pris en considé&ation tout texte quel que soit son genre (texte
poéique ou texte en prose) et appartenant aun auteur, dont le nom figure

ou non dans le manuel.

Pour cela, nous avons organiseun tableau qui reunit tous les
textes du manuel par projet. Nous avons preeisé€ les genres auxquels
appartiennent ces textes ou extraits de textes, ainsi que les auteurs de ces
derniers, les titres, les finalité&s de chaque texte ou extrait de texte et enfin
les titres des ceuvres d’ou étaient tirés ces textes. Pour signaler la trace
litt&aire dans les textes répertorié, nous nous sommes r&€é&é& ala
définition de Turmel-John (1996, p.51) " tout texte relevant de la fiction,
&rit avec un souci d'esthé&ique et reconnu comme tel par une opinion

commune”. Donc, le nom d’auteur désigne bien le texte littéraire.

Nous nous sommes basée sur trois repe&es pour pouvoir déseler la
présence littéraire dans le manuel. D’abord, le nom ou « 1’identité
litt&aire >»>de I’auteur, rep&eé gr&e aune petite recherche biographique
a son encontre. Ensuite le genre litt&aire, parfois annoncé par les
concepteurs méne du manuel ou alors ré&ultant de notre premiée
recherche autour du texte utilisé. Et enfin, I’appartenance de telle ou telle

litté&ature : Franaise, francophone, traduite.

Dans le premier projet dga nous comptons onze textes. Les
deux derniers, 1’un une adaptation de la fable de Jean de la Fontaine
(1621-1695), I’autre est un poeme de Jacques Charpentreau (né en 1928).
Le premier est connu universellement par ses fables, mais aussi par des
contes et des poémes. Le deuxiéne est céeébre par sa poeésie, en
particulier son recueil de po@nes «Poanes pour peigner la girafe >; ou il
pré&sente des poemes avec humour et fantaisie. Pour les auteurs des textes
recensés, nous dénombrons neuf, dont deux inconnus. Assia Djebar,

(1936-2015) écrivaine francophone, élue a I’ Académie frangaise en 2005,
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vient en premier. L’extrait de texte pré&enté&dans le manuel est tiréde

son roman <«Les enfants du nouveau monde > publiéen 1962 aParis.

Michel Maniée néen 1948 vient en deuxiéne position, €rivain
fran@is contemporain et auteur de plusieurs romans et nouvelles ainsi
que deux récits autobiographiques. L’extrait étudié dans le manuel
ressemble plus aune adaptation pour en faire un texte documentaire .11
est tiré d’un ouvrage « Des méiers et des hommes>y é&lition Disney

Hachette, la date de parution n’est pas mentionne®.

Le 3°™ auteur est Maryvonne Rebillard, une érivaine franqaise
contemporaine speeialiste de la litt&ature de jeunesse. Elle a commencé
ae&rire, dés son jeune &e, des poé@mes puis des reeits et des contes. Elle
se pré&ente dans son blog « trés impatiente depuis toute petite
d’atteindre mes six ans pour apprendre (enfin!) a lire et a écrire j’ai
commencé a l’dge de onze ans a rédiger des poemes. Puis, plus tard des
re&eits et des contes pour enfants. > . Le texte du manuel <«Le cross
impossible > est, soulignons-le, un texte adapt&(changement des préoms
par exemple) pré&entéen trois extraits ala fin de chaque sé&juence du
premier projet qui en compte trois. Ce texte feuilleton accompagnera les
¢léves jusqu’a la fin du manuel. Les derniers ouvrages publié par cette

&rivaine sont La lettre escargot en 2015 et Ma vie en BD la méne anné&.

La sé&juence 2 commence par un texte adapté «/’apiculteur >>
dont I’auteur est inconnu, un texte documentaire pour initier les éeves de
59" anné primaire a la prise de parole. Ce texte est suivi d’un poéme
«Le Boulanger » de Jean Aicard (1848-1921) qui est aussi un €erivain
franqis de son vrai nom Jean Frangis Victor Aicard. Ce poéme est tiré
de son recueil «La chanson de [’enfant > qui le couronnera par

I’ Académie francgaise en 1873.

3 maryvonnerebillard.blogspot.com
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La séguence 3 commence par un extrait de texte intitulé
«[ ’ébéniste » dont la source n’est pas bien définie, I’auteur aussi n’est
pas mentionné, c’est un texte qui initie les €leves a 1’apprentissage de
I’oral. Le deuxiame texte « le travail manuel » tiréde « Le Livre de
lecture courante de [’écolier indigene >»chez Armand Colin &lité apres
la premiére guerre mondiale est signépar Paul Bernard et Auguste Veller.
A I’époque, le 1¥ &ait directeur de ’école normale d’Alger, et Auguste
Veller, instituteur adjoint et directeur de I’école de Touggourt et de
Mostaganem par la suite. Ce livre, selon le professeur Aderrahim Sekfali
de I’Université Mentouri-Constantine, contient beaucoup d’anomalies et
« des termes p@goratifs blessants, des deénigrements intolé&ables et
insupportables pour le commun des mortels portant atteinte a la

personnalité de I’Algérien. »>* ?

2.1.1. Constat projet 1

La trace litt&aire est bel et bien pré&ente nous semble-t-il. En
effet, pour ce premier projet, nous signalons la pré&ence de pas moins de
six auteurs que nous consid&ons comme litt&aires. A I’exception de Jean
de LaFontaine, auteur du 172" siezle, les autres sont des contemporains,
cela est aussi valable pour Assia Djebar qui vient de nous quitter en
février 2015. Fable, poéme et extrait de roman sont préents aussi, pour
nous rappeler la diversification de la litté&ature et la notion du genre. Cing
auteurs sont franqais, seule Assia Djebar est auteure francophone.
N&nmoins, le choix de ces textes supports semble arbitraire ne renvoyant
a aucun critere. Comment expliquer alors 1’existence dans le manuel,
d’auteurs inconnus, de références non vérifiées et méme de noms

d’auteurs erronés ou écorchés ce qui est en contradiction avec les

34 www.univ-skikda.dz/revolution
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apprentissages dgaassuré en 4™ anné& primaire. En effet, un atelier de
lecture avec des activités ludiques sont proposés a 1’éléve avant méme le
début du premier projet. L’objectif principal étant 1’acquisition des
notions clé& en rapport avec la lecture d’un livre (pour ne pas dire d’une
ceuvre) a savoir : le titre, ’auteur, 1’éditeur, premicre de couverture,

1lustration...

2.2. Projet2 « Lire et €&rire un conte »
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Projet 2 Extrait Ph. Jean 44 «Le crayon Oral «Tu me raconte ce soir »
«L.ire et magique > Hachette 1978 Michde
&rire Kahn et Jean Philippe
un conte »
Séguence 1
Extrait J. de Brunhoff 45 «Histoire Lecture «Babar »
1l de Babar » Librairie Hachette
Il EXTRAIT Alena 51 Pas de titre | Production D’aprés
Benesova, &rite «les belles histoires
Trad . Jean et d’annimaux racontes par
RenéKarel Alena Benesova »
trad, jean et RenéKarel.
EXTRAIT M. Rebillard 52 «Le cross Lecture Histoire adaptee
impossible. >» suivie du «Cross impossible. >
(suite)
Sé&juence 2 EXTRAIT Natha Caputo 54 Le petit coq Oral Conte des quatre vents

noir




Il EXTRAIT Taos 55 Le chéne de Lecture «L e grain magique >»Contes
de contes de kabylie Amrouche ["ogre suivie de Kabylie
EXTRAIT Alphonse 61 La chévre de | Production «Lettre de mon moulin »
Daudet Monsieur &rite
Seguin
EXTRAIT M. 64 «Le cross Lecture Histoire adapté& du
Rebillard impossible. » suivie «Cross impossible. >»>
(suite)
Séguence 3 EXTRAIT Taos 55 Le chéne de Lecture «Le grain magique »Contes
de contes de kabylie Amrouche ["ogre (Suite suivie de Kabylie
et fin)
Il Extrait Jacqueline 70 Pas de titre | Production | Il n’y a pas d’identification de
I Moreau &rite la source
Il Extrait Les frees 74 Hansel et Etude de Kinder-und Hausmé&chen
Il d’un Conte Grimm Gretel texte
Il Poame Georges 75 Ménagerie Reitation Voix du Vieux Monde
Il Duhamel




Le premier extrait proposé est tiré d’un conte de Michéle kahn
(n€en 1940 aNice) et Jean Philippe coauteur non connu, &litéen France
par Hachette en 1978.
Le deuxieme extrait est tiré du livre «Histoire de Babar le petit
édéhant > de Jean de Brunhoff (1899-1937), un auteur illustrateur
frangis. |l est connu principalement par la cré&tion du personnage de
Babar. La premiee parution de cette Histoire universelle remonte 21931,

aux dlitions <«Jardin des modes >

Le troisi@me extrait, dont la finalité est d’apprendre aux éléves la
production d’un texte cohérent, est I’histoire de deux animaux, un chien et
un crocodile. Le texte est tiréd un recueil de breves histoires (1 a3 pages)
«Les plus belles histoires d’animaux >3 ou selon la version originale
«Animal fairy stories > les principaux personnages font partie de
I’espéce animale. L’ouvrage est d’Alena Benesova, (20éme siécle, sa
biographie n’a pas été trouvée malgré une recherche approfondie), traduit
par Jean Karel et RenéKarel, é@litépar Grund Edition en 1981. La
séquence est close par un extrait de I’histoire du Cross impossible déja

mentionnée en projet 1.

La deuxiene s&juence du projet 2, commence par un extrait de
Natha Caputo (1904-1967), auteure et adaptatrice de contes, elle a entamé
sa carrieee  comme institutrice. Elle a &rit des contes pour enfants en
s’inspirant des contes russes entendus pendant son enfance. L extrait « Le
petit cog noir >»est une histoire tirée du recueil « Les contes des quatre
vents > &lition Buissiere 1954.
Un autre extrait est proposédans le manuel de 5™ Anné& primaire «Le
chéne de I’ogre ». Ce dernier est tiré d’un recueil de contes de Kabylie de
Taos Amrouche (1913-1976) «Le grain magique >; publié en 1966. Dans
son recueil, elle a rassemblé des contes, des poémes et des proverbes
berberes de Kabylie, r&eités par sa mee Marguerite Fadhma AT Mansour,

marquant son enfance. Georges Henein dans Jeune Afrique disait a




propos de ce recueil en juin 2007, «C’est une legon de littérature. Et le
ténoignage (amediter par nous, hommes d'Europe et d'Occident) de ce
que peut &re le " grain magique " d'une civilisation, d'une poé&sie, d'une

race »

Les concepteurs nous proposent ensuite, 1’extrait d’une histoire
plut&@ connue : « La chévre de Monsieur Seguin > Ce dernier est tiré
d’un recueil de nouvelles d’Alphonse Daudet (1840-1897) «Lettres de
mon moulin >3 qui fait réfé&ence au Moulin Saint-Pierre, situéFontvieille
(Bouche-du-Rh@ne). Dans « lettres de mon moulin >3 I’écrivain dessine la
vie quotidienne dans la compagne frangaise, qui pourrait avoir aussi des
ressemblances avec la compagne algé&ienne. Un &rivain qui sait mettre
en scene les animaux de compagnie tel que les moutons, les lapins, les
chévres... . Il est aussi dé&rit comme maitre de 1’émotion qui sait faire
partager avec ses lecteurs ce que ressentent ses personnages. La sé&juence

2 se termine par I’histoire du « Cross impossible >>en lecture suivie.

La séguence 3 commence par un extrait intitulé «C’était un
loup si b&e » de Natha Caputo, tiréde son recueil «Conte des quatre
vents > citéplus haut. Dans 1’extrait qui suit, il n’y a pas d’identification
de la source. On mentionne seulement I’auteur, Jacqueline Moreau, en
faisant une recherche sur cette derniere, nous n’avons pas pu trouver de

ré&é&ence, encore une fois !

Nous terminons la sé&uence 3 par une histoire du <«<Cross
impossible »pour la lecture suivie et un extrait d’une deuxiéme histoire
de «Hansel et Gretel » des frees Grimm. Ces deux €rivains et
universitaires s’intéressent a la littérature et a la linguistique, ils
s’intéressent également  aux contes populaires allemands qu’ils ont
reunis apartir de diffé&entes sources et publiés en deux volumes sous le

titre de Kinder-und Hausm&chen, (Contes pour les enfants et les parents,

.



1812-1829). Cet ouvrage devient par la suite le fameux livre <«Contes de
Grimm >»

Le projet 2 se termine par de la poéie de Georges Duhamel.
«Menagerie >3 un extrait de son poane «Voix du Vieux Monde >3 mis en
musique par Albert doyen (1925). Georges Duhamel (1884-1966) est un
meédecin, €rivain et poée fran@is tres connu par sa Chronique des

Pasquier.
2.2.1. Constat projet2

Une dizaine d’auteurs sont donc cités dans ce deuxiéme projet.
Certains sont des auteurs frangis connus en tant que réfé&ences litt&aires
tels que : Alphonse Daudet (19éme sieele) et Georges Duhamel (20ame
sieele) ainsi que les Freres Grimm (19éme sieele), dont les contes céébres
sont traduits de I’Allemand. Un autre extrait traduit, celui d’Alena
Benesova, auteure dont la biographie demeure inconnue, malgré une
recherche poussé&. M@&ne constat pour Jacqueline Moreau, inconnue avec
un extrait sans titre. Encore une fois, les concepteurs du manuel ne
semblent pas s’intéresser a « I’identité » de 1’extrait choisi. Ainsi, deux
auteurs inconnus figurent dans cette liste, avec parfois I’absence de la
source et I’année de parution ! Par ailleurs, Jean de Brunhoff et Natha
Caputo sont deux auteurs franis du 20°™ siégle. Le premier connu pour
sa célebre histoire de Babar 1’¢éléphant et la deuxiéme est une adaptatrice
de contes, notamment russes. Le nom de Michée Kahn ne figure pas
dans le manuel pour son texte le crayon magique, malgré son statut
d’auteure principale, a c6té de son coauteur Jean Philippe (non connu et
pourtant mentionn&, est- ce juste un oubli ou alors le manque d’intérét
de la part des concepteurs ? Ces textes, sont ils séectionné& au hasard ?
Existent-ils des critéres de sélection (biographie de 1’auteur, 1’histoire et

la genése du texte choisi, thématique appropriée ...)?
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Il est peut &re temps de commencer ase poser des questions
autour de ces concepteurs de manuels, du moins en ce qui concerne notre
champs d’investigation et la thématique de notre recherche. Enfin, un
texte francophone de Taous Amrouche (20%™ siécle) tiré d’un conte
Kabyle. Signalons par ailleurs, que ce deuxiene projet est d&lie ala
narration et donc, les questions en rapport avec la structure narrative du

texte reviennent achaque fois.

2.3. Projet3 « Lire et €&rire un texte documentaire >
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Projet 3 Extrait Pierre 78 «L éléphant » Oral «Grand ,fort et
«Lire et €&rire un texte Pfeffer sage, 1’¢1éphant >Coll.
documentaire >» Deé&ouverte Benjamin ,
Séjuence 1 Ed. Gallimard
Il Extrait T. Hare et C. 79 | Lapollution des Lecture «Les habitats en voie
Leplae-Couwez oc&ns de disparition >
Il Extrait M. 86 «lLe cross Lecture Histoire adaptee du
Rebillard impossible. >» suivie «Cross impossible. >»
(suite)
Séjuence 2 Extrait Agathe 88 «La pomme de Oral Pa’Tatiana Album
Henning terre > Le 14 mai 1997
Extrait Pas d’auteur 89 «lLe sucre » Lecture Collection En savoir
plus Genéeve 1996.
Il Extrait M. 96 «lLe cross Lecture Histoire adaptee du
Rebillard impossible. >» suivie «Cross impossible. »
(suite)
Sé&juence 3 Extrait Pas d’auteur 98 Dans la Oral Pas de source
boulangerie
Il Extrait Pas d’auteur 99 Les abeilles Lecture Livre scolaire science

naturelle Ed NatHan
1986




I

Il Extrait M. 106 «lLe cross Lecture Histoire adapté& du
Rebillard impossible. >» suivie «Cross impossible. >»
Il (suite)
Il Extrait Michel 108 | Capousseet@ | Etudede «Le livre de Paris »
Il Maniée se mange texte Hachette 1993
Il Poame Maurice 109 | Pourmamee | Reitation | La lanterne magique
Il Caréme 1947
Poéme Francis 110 J’aime ’dne Re&itation | De I'Angé&us de I'aube
Il Jammes al'Angédus du soirl898
Poéme Guillaume 110 | Lachenilleetle | Reitation Le Bestiaire ou
Il Apollinaire papillon Cortege d’Orphéel 911




L’annonce du projet 3 par son intitulé <«Lire et &rire un texte
documentaire >3 pourrait nous faire comprendre qu’il n’y a pas de texte

litt&aire dans ce projet. Pourtant, la trace litté&aire est bien préente.

Le 1°" extrait titré&«L *éléphant > est un texte de Pierre Pfeffer, un
Zoologiste franqais et directeur de recherche honoraire au CNRS et au
Muséum National d’histoire naturelle de Paris. L’extrait est tiré¢ de son
ouvrage Grand, fort et sage 1’éléphant, Collection Deéouverte Benjamin,
Editions Gallimard. La premiée parution de cet ouvrage date de 1986,

mais la Collection D&ouverte Benjamin voit le jour en 2005.

Le 29 extrait, «La pollution des océns > est celui de Tony
Hare, tiré de son ouvrage «Les habitats en voie de disparition >3
Collection : Le monde qui nous entoure, élition Gamma. L adaptation
franqaise est de Christine Leplae-Couwez et le titre original : Vanishing
habitats. La publication de I’ouvrage remonte a 1993. Tony Hare est un
écrivain, €écologiste et présentateur a la télévision. L’extrait de 1’histoire
du Cross impossible de Rebillard est toujours & en fin de séjuence, pour

une lecture suivie.

La séguence 2 du projet 3 commence par une comptine(ou un
poéme ?) <«La pomme de terre ! »! Ce poéme est tiré de ’album «Pa’
Tatiana » d’Agathe Henning, collection Le petit maraicher, édité par
I’édition Gallimard le 14 mai 1997. C’est un Album de 28 pages, sur la
Quatriéme de couverture est mentionné: <«Bonjour ! Je m'appelle
Tatiana la pomme de terre. Je vais te faire déouvrir d'oUje viens, quelles
sont mes variéés, comment me cultiver et me cuisiner... Tu sauras tout de
moi! >

Un autre extrait <«Le sucre » un texte documentaire, tiréde la
collection En savoir plus Genéve 1996. Enfin, la s&juence est clGuré

par la suite de I’histoire du Cross impossible.
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La Sé&uence 3 commence par un extrait intitulé: «Dans la
boulangerie > on ne mentionne pas le nom de 1’auteur ni la source d’ou
on a tiréce document. Le deuxi@ne extrait « Les abeilles » pas d’auteur
aussi mais cette fois-ci, on mentionne la source : «Livre scolaire science
naturelle » et I’éditeur : Nathan 1986. On termine la s&juence3 par une
suite de I’histoire du Cross impossible et un extrait « Ca pousse et G se
mange »tirédu « Le livre de Paris »de Michel Maniére citédgaen haut
dans le projet 1 sé&juence une. A la fin du projet 3, nous enregistrons trois
poémes, le premier intitulé «Pour ma me&re >»>de Maurice Caréne( 1899-
1978), le deuxiéme «J aime [’dne >» de Francis Jammes( 1868-1938) et
enfin, le troisieane <«La chenille et le papillon >» de Guillaume
Apollinaire( 1880-1918). Pour ma me&re est un poame de Maurice Caréme
a apprendre ou a écrire par les enfants a I’occasion de la féte des meres.
Ce poame a éécerit par le poéte en hommage asa mere. Le poéte est issu
d’une famille modeste, le pere est peintre en batiment et la mere détient
une petite boutiqgue. Ce poée, originaire de Wavre une r&gion en
Belgique, est nommeé instituteur aBruxelles en 1918. Il quitte ensuite
I’enseignement pour se consacrer a la littérature de jeunesse. Grace a son
ceuvre La lanterne magique en 1947, il est reconnu comme poée de
I’enfance. Le poéme « pour ma mere » est tiréde cet ouvrage. Le
deuxiene poée est Francis Jammes, poee, romancier, dramaturge et
critique franqis passe une longue p&iode dans le pays basque, il fait la
connaissance de Gide et plus tard Claudel. Il publie son 1% recueil
poé&ique De I'Ang@&us de I'aube al'Angéus du soir a é€publiéen 1898
ensuite Le Deuil des Primevéres en 1901. Un autre recueil de poéne
Clairieres dans le ciel est publiéen 1906, oulil raconte sa déseption
amoureuse. J'aime [’dne est un poéme tireéde son 1° recueil. Guillaume
Apollinaire est né a Rome en Italie, c’est un poete et écrivain frangais, il a
éeinfluencépar la poé&ie symboliste, il forme avec les jeunes poetes de

sa gén@ation le groupe des surré@listes (Breton Aragon et Soupault). La
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chenille et le papillon est un poéme tiréde son recueil Le Bestiaire ou

Cortege d’Orphée publiéen 1911.

2.3.1. Constat projet3

Ce projet brille par trois textes orphelins, c'est-adire, anonymes,
sans auteurs. En majorité les textes sont acaractée documentaire et
informatif. Des informations en rapport avec les animaux,
I’environnement, les plantes... Trois poemes figurent malgre tout dans ce
projet. Il s’agit de trois poctes: Maurice Caré&me, un belge (donc
francophone) et deux franqis, Francis Jammes et Guillaume Apollinaire,
tous auteurs du 20" siéele. Les textes litt&aires sont, &chaque fois,
présents mais I’ambiguité quant a leur exploitation demeure entiére. Les
poémes, bien qu’agréables a lire et ludiques en tant qu’activité
d’apprentissage, sont juste la sans aucune consigne pour 1’apprenant, ni

pour ’enseignant d’ailleurs.

2.4. Projet4 « Lire et &rire un texte prescriptif >»
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Projet 4 Extrait Parker 112 | «Pour garder une bonne santé >» Oral La source est inconnue
«L.ire et €rire un texte prescriptif »
Séjuence 1
I Extrait Inconnu 113 | «Gribouille ne prend pas soin de | Lecture «Prendre soin de sa santé&>Bulletin
lui » de I’hygiéne scolaire 2000
I Extrait M. Rebillard 120 | «Le cross impossible. > Lecture Histoire adapté du  «Cross
(Suite) suivie impossible. >»
Projet 4- seguence 2 Extrait Inconnu 122 | Pour fabriquer un masque Oral La source est inconnue
I Extrait Claude 123 | Pour fabriquer un tortue Lecture «Crétion Claude Jeantet pour
Jeantet Animaux de tout poil >» Ed. dessain
et Tolra ,1992
I Extrait M. Rebillard 130 | «Le cross impossible. > Lecture Histoire adapt& du  «Cross
(Suite) suivie impossible. >»
Projet 4- séguence 3 Extrait Inconnu 132 | La citronnade Oral La source est inconnue
1 Extrait Inconnu 133 | L’ orangeade Lecture La source est inconnue
I Extrait M. Rebillard 140 | «Le cross impossible. > Lecture Histoire adapt& du «Cross
(Suite et fin) suivie impossible. >»
1 Poéme Robert Desnos | 143 | Les hiboux Reéitation | Chantefables
I Poéme Jacques Prévert | 144 | Pour faire le portrait d’un oiseau Re&itation | Paroles, Ed. Gallimard




Dans le projet 4, la premi&e sé&uence commence par un extrait
«Pour garder une bonne santé» C’est un texte prescriptif, en bas de ce
dernier on mentionne seulement un nom : Parker, s’agit-il du basketteur
fran@is Tony Parker ? Car, c’est la seule personnalité célébre, connu sous ce
nom, trouvee par les moteurs de recherche sur internet. La source est

&jalement inconnue.

Le deuxiame extrait: <« Gribouille ne prend pas soin de lui > est
I’histoire d’un jeune enfant qui tombe malade, une nuit, il fait un réve ou
toutes les parties de son corps parlent. Un texte ludique avec une fin
heureuse, tiré d’un document officiel en rapport avec 1’éducation : «Prendre
soin de sa santé&>; Bulletin de [’hygiéne scolaire Paris 2000. L’auteur, par
ailleurs, n’est pas mentionné. A la fin de la séquence, une suite de 1’histoire

du Cross impossible.

La deuxié@me s&juence ne compte qu’un seul texte voué a la lecture,
il s’agit de I’avant derniére partie du Cross impossible de M.Rebillard. Sous
la rubrique «identifier un mode de fabrication >» et surtout, pour éudier
I’impératif, deux textes sont présentés sous forme de consignes. Le premier
intitul&: «Pour fabriquer un masque » dont I’auteur et la source sont
inconnus, est un texte prescriptif, bien illustrépar des images. Le deuxiame
extrait : «Pour fabriquer une tortue >3 cette fois-ci I’auteur est bien mentionné :
Claude Jeantet est trés connue, architecte de formation, elle est ’auteure de
plusieurs ouvrages de travaux manuels dans le domaine de création d’objets
destiné aux rubriques de bricolage de magasines. Elle a animéun atelier pour
enfants a 1’Adac (Association de déseloppement culturel de la Ville de Paris)
et elle a exposé dans différentes galeries, centres d’animation et musées

www.atelierdupelican.com

Méme proc&lé&s pour la troisieme seéjuence, sous la

rubrique «identifier une recette » et comme I’indique I’intitulé, deux recettes
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sont pré&enteées aux @eves «La citronnade >» dont la finalité est d’initier les
¢leves a la prise de parole, I’oral semble étre la lecon du jour et L ’orangeade,
un texte adominante lecture. A la fin de la sé&juence 3, les apprenants
connaitrons enfin, la fin de ’histoire <« Le cross impossible > avec la victoire
de Farid, qui veut partager sa mésaille avec le personnage central et narrateur,

nommeépattes de spaghettis.

Toute sa famille est fiee de sa participation au cross annuel inter-
¢cole. L’histoire dégage une morale a expliquer par 1’enseignant, mais aussi a
déecter auprés des apprenants. Le dernier texte de la sé&juence 3 est un texte
prescriptif intitulé«Fabriquer des tampons en mousse », toujours pas d’auteur
ni de source. Ce texte est destin€éaux ééves de 5™ anné& primaire, avec des
questions de compréhension et une production écrite, pour les initier a 1’étude

de texte.

A la fin du projet 4, les concepteurs du manuel nous proposent
comme d’habitude, deux po¢mes, le ler appartenant & Robert Desnos et le
2ame aJacques Prévert. Robert Desnos, poée franqis néaParis en 1900, il
composa ses premiers poemes dans le Trait d 'union, une revue d’avant-garde,
il participera au mouvement Dada et surréliste avec Breton, qui dit de lui
«Le surréalisme est a l'ordre du jour et Desnos est son prophéete >» in

www.jesuismort.com/biographie. Peu apres, il s’¢éloigne du surré&lisme et

compose des poames pour les enfants de ses amis, La Ménagerie de Tristan, il
compose aussi dans le méne style les Chantefables et Chantefleurs largement
diffusé dans les éoles. Les Hiboux est un poéme tiré de son recueil
Chantefables.

Jacques Prévert a souvent €erit des scénarios avec son frée pour le
cinéna, il a &rit aussi de fabuleux poémes en prose. Jacques Prévert est un
poée qui accorde une place importante aux animaux en particulier les oiseaux
qui symbolisent la libert& Le po@me Pour faire le portrait d 'un oiseau est tiré

de son recueil Paroles publiéaux é&litions Gallimard en 1946. Comme dga
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mentionné, ce n’est qu'une invitation a la lecture, aucun travail d’analyse ni
propos€aux édéves ni méne de simples questions en rapport avec le sens du

texte.

Constat projet4

Encore une fois, 'auteur est completement effacé. Il n’est, tout
simplement, pas mentionné pour une majorité& de textes dans ce projet.
L’intitulé du projet (Lire et écrire un texte prescriptif) semble étre 1’alibi
parfait pour écarter les textes d’auteurs par les concepteurs. Comme dans les
autres projets, la suite du <«crosse impossible >»>de M.Rebillard est toujours &
en fin de chaque séjuence. Sous la rubrique <«je deésouvre une longue
histoire », 1’éléve termine la derniee partie de ce long texte en arrivant ala
séguence3. Ajoutant acela les deux poémes de Jacques Prévert et de Robert
Desnos, deux auteurs franqis du 209" siéele, la trace litt&aire est bien

&idente.

Conclusion

Dans le guide pélagogique du manuel de Frangis 5¢ AP, nous
pouvons lire : «pour chaque sé&juence de chaque projet, un texte aéouter et
un texte a lire seront a la base de toutes les activites d’écoute, de
compréhension, de lecture, d’analyse, de découverte, de production orale,
d’écriture. »le ton est donn€ le texte est donc le point de départ de toutes les
activités d’apprentissage. Le profil de sortie du cycle primaire semble tres
ambitieux aussi en matiée de lecture. Ainsi, nous pouvons lire dans un
document d’accompagnement de la langue frangise du cycle primaire 3¢
concernant toujours ce profil de sortie : lire couramment, lire d’'une maniére
expressive (rythme, ton et intonation), émettre des hypothéses de lecture,
identifier, apres une lecture silencieuse, personnages, actions résultats, lieux

et enjeux, lire un texte et en résumer [’essentiel.

% Guide pélagogique du manuel de Franais 5¢ AP, O.N.P.S, Alger, 2009, p.3
%Programmes et documents d’accompagnement de la langue francaise du cycle primaire (3¢me, 4"
et 5% Annés Primaire), O.N.P.S, Alger, juin 2011, p.163
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Les textes choisis par les concepteurs du manuel, sont-ils en
adéjuation avec les objectifs officiels ? A priori, la réonse est non. Malgréla
présence d’auteurs de renom, les textes semblent &re trié&s au hasard.
Beaucoup sont anonymes. Né&nmoins, une litt&ature variée, allant du 199m
siéele, passant par le 209" et jusqu’a la période contemporaine, agrémente le

manuel scolaire. Une litt&ature franqise, francophone, mais aussi traduite.

Les genres litté&aires sont presque tous présents. Ainsi, fable, conte,
extrait de roman et po@me, tout y est. Cependant, 1’objectif semble bien visible,
si le texte est 1a, c’est pour servir de support pour 1’apprentissage de la langue.
Dans le manuel, trois activit&s sont en relation directe avec le texte et se
répetent & chaque nouvelle séquence. Il s’agit de 'oral, de la lecture et la
découverte d’une longue histoire, que nous avons désigné par « lecture
suivie >y dans notre tableau sous la rubrique <«finalitédu texte >> Mé&me chose
pour les poemes, sous cette rubrique, la ou I’activité n’est pas mentionnée,
nous avons mis «Reitation >» Le traitement ré&serveéaces textes, par contre,

n’est pas toujours lisible et comprénensible.

Une suite de questions présenté& en amas, vient naturellement
compléer le texte achaque fois. Des questions de comprénension tournant
autour des personnages, des événements, de 1’énonciation et parfois de
I’auteur. A priori, aucune démarche ne figure sur le manuel pour permettre de
faire la distinction entre les trois activités (oral, lecture, découverte d’une
longue histoire). Nous en déduisons que c¢’est a 1’enseignant donc de faire la

part des choses.

L’absence de I’auteur est a mentionner avec insistance. Quand le
texte n’est pas anonyme et quand le nom de D’écrivain est transcrit
correctement, souvent, aucune date ni référence ne viennent apporter d’autres
informations. Certains pourraient mettre ces «omissions >»sur le compte de la
59" AP, anné charni&e et passage obligé pour le palier suivant,

I’enseignement moyen (le collége). Des documents officiels le rappellent
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clairement : «La 5%™ AP est considéé comme année-charniére : elle termine
un cycle (le primaire) et prépare a [’accession au college. C’est aussi pour
Iéleve, la 3% année d’apprentissage du Francais. » 37 . Ou
encore, «Cependant, la 5% année se particularise par ['impératif de
conduire [’éleve vers le college, et pour cela de Ilui assurer la réussite a

’examen de la fin du cycle primaire >3

Le ton est donné et tout est dit, au dela de la lecture, 1’éléve devra
maitriser des legons de grammaire de conjugaison et d’orthographe
probablement sujettes a une sé€lection pour I’examen de fin d’anncée.
Rappelons enfin que le franqis est 1’'une des trois matiéres principales de

I’examen a coté de 1’arabe et des mathématiques.

37 Guide pé&lagogique du manuel de Frangis 5¢ AP, O.N.P.S, Alger, 2009, p4
38 |dem, p8
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3. Qu’en est-il du c&édes éves ? La réponse atravers un questionnaire.
3.1. Exemplaire du questionnaire.

Questionnaire destinéaux déves de la 5™ anné& primaire

Entoure la bonne réonse :
1-Aimes-tu le frangis ?  OUI NON

2-Apprends-tu le frangais en dehors de 1’école (cours de soutien) ? OuUl

NON  3-Aimes-tu la lecture ? Oul NON
4-Est-ce que tu lis (le verbe lire) en classe ?  OUI NON
5-Est-ce que tu lis &la maison ?  OUI NON

6- Tes parents (ton papa et ta maman), lisent-ils des histoires pour toi ala
maison ? OUI NON
7-As-tu des livres ala maison ?  OUI NON

8-Ecris le nom d’un écrivain si tu peux ?

10-Ecris le titre d’une histoire que tu
AIMES 2.ttt

Merci pour tes réponses.

3.2.  Méhodologie et recueil de donnéss concernant ce questionnaire

Ce travail a ééeffectuéet les donnés collectés, dans une &ole
primaire. Des @éves de 5°™ anné& primaire ont &€appelé& aréondre acette
liste de questions, estimons qu’ils étaient les plus aptes a répondre a notre

questionnaire apres trois années d’apprentissage de FLE. Il s’agit de I’école
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Ali Mendjeli 15 Qui contient quelques 200 &eves, situé ala nouvelle ville
Ali Mendjeli, une localitéde plus de 200 mille habitants.

En présence de I’enseignante et avec son aide, les 22 apprenants &€
entre 10 et llans ont trouvé du plaisir & s’adonner a ce jeu de
question/réponse. L’opération a duré&entre 15 et 20mn selon la prédisposition
des @éves. Signalons par ailleurs, qu’en 5™ année primaire, les apprenants
béndicient de cing heures de Frangis par semaine, plus une s&nce de 45mn,
en guise de consolidation au profit des éeves en difficulté Le questionnaire
que nous avons propos€ se compose de dix phrases interrogatives simples et
courtes. Sept questions fermées, ou il suffit de répondre par 1’affirmatif ou le
negatif, et trois questions oulles déves sont invité alaisser une trace €rite : le
nom d’un auteur, le titre d’une histoire qu’ils connaissent et le titre d’une

histoire qu’ils aiment.

3.3. Analyse des résultats

Question Oui (%) Non (%)

01 21 (95,45%) 1(4,54)

02 21 (95,45%) 1(4,54)

03 22 (100%0) 0%

04 22 (100%0) 0%

05 9 (40,90) 13 (59,09%)
06 0% 22 (100%0)
07 22 (100%0) 0%

La consigne donné& aux é@eéves pour les sept premi&es questions
«entoure la bonne réonse », ressemble aux consignes qu’ils ont ’habitude de
lire sur leurs cahiers d’activités ou lors des examens. Le choix des verbes
«lire »et «erire » pour les interroger, n’était pas anodin. En effet, il s’agit

des deux verbes les plus utilisé& au primaire, ainsi que <<est-ce-que > la
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tournure réservée a I’interrogation directe. Rappelons que les apprenants ont
eu droit & une le@n intitulé& «les types de phrases » dont la phrase

interrogative, au cours de I’année scolaire.

Notre premiee question visait directement la langue francise
«Aimes-tu le franqis ? > il est question ici de donner le ton, et de faire
comprendre aux ¢léves qu’il s’agira uniquement de cette langue pour les
questions suivantes. Sur les 22 @éves, 21 aiment le frangis contre un seul
¢leve, qui affirme ne pas I’aimer. Une majorité absolue donc, soit (95%). Ces
enfants ont-ils &&intimidé par leur enseignante (de franis) préente sur les
lieux ? Par ailleurs, ils avaient bien assimiléque leurs réonses demeureront
anonymes et donc aucun nom ni prénom ne figurera sur la feuille. Nous
pensons que ces répliques sont spontanées et sincéres. A cet &je, les enfants
sont plus curieux qu’hostiles a la langue étrangere. La notion de difficulté

serait surtout I’argument des adultes, c’est-adire les enseignants.

La deuxi@ne question, «Apprends-tu le frangais en dehors de 1’école
(cours de soutien) ? » a collecté 21 oui contre un seul non. Ce résultat n’est
pas une surprise, en réalité. Aujourd’hui en Algérie, les familles ne se
contentent plus des cours de franqais assurés dans les €oles, quels que soient
leurs niveaux €sonomiques et sociaux. Des €eoles privés de langues,
notamment le franqis, poussent atout coins de rue, esp&ant satisfaire une

demande grandissante.

La troisiane question, «Aimes-tu la lecture ? >» a eu 100% de
réponses positives. Ce taux nous semble exagéré, s’agit-il d’une réoonse
spontanée ? A 1’école primaire beaucoup d’éléves n’aiment pas la lecture. Par
ailleurs, le ré&ultat de la quatriéme question « Est-ce que tu lis (le verbe lire)
en classe ? >3 100% de oui, semble logique, puisque la lecture est une activité
obligatoire en classe. Enfin, ala maison, une minoritéseulement pratique la

lecture. Ils sont 40,90% contre 59,09% qui disent non ala lecture &la maison.
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C’est la réponse honnéte des éléves ala question «Est-ce que tu lis ala

maison ? > Le r&l paradoxe réside au niveau des deux questions suivantes.

100% de non pour «Tes parents (ton papa et ta maman), lisent-ils
des histoires pour toi ala maison ? >>contre 100% de oui pour «As-tu des
livres ala maison ? >»> Donc, tout le monde procezle des livres ala maison mais

pas dans I’objectif de lire ou de se faire lire des histoires par ses parents !

Pour les trois derniées questions, nous avons pr&&é ré&umer les
réonses dans un tableau en précisant combien de fois 1’auteur ou le titre a été

cité

Le nom d’un écrivain Histoire connue ou aimeé&

-Victor Hugo (cité 14 | -Blanche neige (15 fois)

fois) -Le chéne de I’ogre (6fois)
-Taous Amrouche | -Le crayon magique (7fois)
(1fois) -Aladin et la lampe (4fois)
-Mouloud Feraoun (cité| -Histoire de Babar (7fois)
7 fois) -Les bCches (2fois)

-Cendrillon (1fois)
-Le fils du pauvre (1fois)

Suite aces trois derni€res questions, nous avons pu collecter une petite
liste d’auteurs et de titres d’histoires. Victor Hugo a été cité 14 fois par les
éeéves. Nous avons voulu savoir le pourquoi et le comment de ce choix. Deux
hypothéses se sont présentées. Premicre hypothése, le nom de 1’auteur a peut
étre été soufflé par 1’enseignante ! Mais pour donner ases apprenants le nom
d’un auteur comme Victor Hugo, il faut avoir des antécédents, comme I’avoir
enseignéauparavant, par exemple. Cela ne semble pas &re le cas. Deuxiame
hypothese, plus plausible & notre avis, les @éves connaissent dga Les

Mis&ables, le c&ébdre roman, atravers une s&ie de desseins animes projetee
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en boucle a la télévision. Ils connaissent par cceur les personnages, notamment
Cosette et Jean Valjean, et c’est de 1a qu’ils retiendraient le nom de 1’auteur,

probablement.

Mouloud Feraoun, auteur francophone alg€&ien, est lui aussi cit&7 fois.
Nous apprenons que les @éves ont eu droit aun petit extrait du Fils du pauvre,
roman autobiographique de Feraoun, pour réliser une éude de texte, en
préparation de I’examen final de fin d’année, d’ou le nom de ’auteur qui

figure dans les réponses des enfants.

Enfin, Taous Amrouche, cit& une seule fois, auteure alg&ienne dont
le conte Le chéne de ['ogre figure dans le manuel scolaire page 55. Un

argument logique pour figurer dans les réonses des éeves.

Pour les deux questions en rapport avec une histoire connue ou aimee,
les apprenants sont arrivés & donner huit titres. Trois catégories se sont
dégageérs : des titres de contes cé&ébres connus géné&alement par les enfants
(Blanche neige), des titres éudiés en classe et qui figurent dans le manuel
scolaire (Le chéne de I’ogre) et un titre proposé par 1’enseignante lors d’un
exercice et retenu par les déves(Le fils du pauvre). Ces trois catéyories
d’exemples semblent nous donner trois pistes de réflexion sur les lectures des
éeéaves: les textes sdectionné& par les concepteurs du manuels, ceux
sélectionner par ’enseignant et enfin, les textes lus en dehors de 1’école

(lectures extrascolaire).
Conclusion

Les ré&ultats de ce questionnaire sont riches en enseignements.
L’essentiel est acquis, les @eves disent aimer la lecture, méme s’ils pratiquent
cette activitéplut@ en classe que chez eux. lls aiment aussi la langue franise

et affirment possé&ler des livres ala maison.

De leur cG€& les documents officiels de I’éducation €&soquent

I’activité de lecture et lui conférent un réle dans le processus d’acquisition des
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savoirs. Ainsi, quatre sé&nces a dominante lecture font partie de la
composition d’une séquence didactique : lecture et expression orale, lecture et
expression €rite, lecture documentaire et lecture suivie et dirigee. La qué&e du
sens semble aussi un enjeu pour les concepteurs des programmes et des
manuels «/I va lire, s ’approprier le sens de l’écrit et répondre, oralement, a
des questions dont le nombre, la forme et la pertinence sont laiss&s a

’appréciation de I’enseignant(e) >

Plus loin, la vision est encore plus pr&ise «Une troisieme lecture, que
nous avons voulue plus ludique, moins contraignante, amenera [’éleve a
aborder une histoire complée en 12 éisodes, dé&oulé sur toute [’année :
c’est une lecture suivie et dirigée. L enseignante(e) tout en veillant a la qualité
de la lecture, s’assurera de la compréhension de [’histoire, des événements

VEEUS par les personnages. En aucun cas, cette s&nce ne se transformera en

«explication de texte >>>$°

L’objectif du document officiel est donc trés ambitieux, qu’en penseraient les

premiers concerné par ce plan, asavoir les enseignants ?

39 Guide p&lagogique du manuel de frangis, O.N.P.S, 2009, p12
40 |dem
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CHAPITRE Il

Manuel de 4éne année primaire, investigation et constat
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Introduction

Aujourd’hui, le manuel est un ouvrage didactique qui résume et
regroupe les connaissances dans un domaine précis. C’est un support utilisé
en classe par les apprenants et les enseignants. Il est destinéaune caté&orie
d’age des @eves. Dans un article intitulé «Qu’est ce qu’'un « bon >»>manuel
scolaire ? 10 critéres de qualité d'un manuel >$', paru sur un site speeialisé
et ou 1’auteur nous propose une synthése de recommandations émises par des

spe&ialistes.

Un bon manuel doit é&re fiable, c'est-adire, contenir des
informations exactes, justes, sans erreurs. Puisque c’est un document
scientifique, la rigueur déontologique s’impose donc aux concepteurs. Il doit
é@re suffisamment lisible pour les apprenants et les enseignants ainsi qu’aux
parents, c'est-a&dire que 1’¢éléve doit étre capable de lire et comprendre le

contenu de son manuel avec autonomie.

Le manuel doit &re didactique, c'est-adire qu’il doit étre le fruit
d’une réflexion épistémologique en tenant compte des difficulté&s des éeves,
et en respectant une logique de progression dans la pré&entation des matieres
et éablir des liens entre les savoirs (cohé&ence horizontal). Un manuel
didactique doit tenir compte aussi des niveaux d’intelligences des éleéves, en
proposant des explications aux différentes catégories d’¢éleves (des plus
doué& aux plus faibles). Le manuel didactique doit comporter aussi des
exercices et des questions avec éventuellement une partie réerveée aux
réponses. Un outil didactique doit accroitre les compéences des ééves c'est-a
dire, les inciter ase poser des questions et faire de la recherche sur Internet
par exemple. Bref, il rend [1’¢éléve actif, ce qui lui permet d’évaluer ses

apprentissages.

www.enseignement.be/download.php #*
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Un manuel doit &re conq et fabriquer par une é&quipe
pluridisciplinaire, didacticiens, p&lagogues et on pourrait méne faire appel
aux professeurs des universites et des chercheurs spe&ialistes dans le domaine
ainsi que les inspecteurs de 1’éducation et les enseignant mémes. Le directeur
de publication ou I’établissement chargé de le faire assure la cohésion des

manuels appartenant aun méme cycle.

Un bon manuel doit permettre une cohé&ence verticale,
comportant en son sein une logique de progression entre les diffé&entes
anné&s dans un méme cycle d’apprentissage. L’éléve doit découvrir un cycle

d’étude qui lui permettra de s’inscrire dans une collection compléte.

Un bon manuel donne une grande libertéason utilisateur. C’est
qu’il n’enferme pas I’¢leve dans un programme obligatoire qui I’empéche de

sillonner le manuel et de trouver des réponses aux questions qu’il pose.

Un bon manuel doit &re exp&imentéet ajusté ala variééede
I’ensemble des éléves. C'est-adire, testé auprés d’un public d’éléves

représentatif de tous les niveaux et les categories.

Un bon manuel doit éviter les excés de contenu. Il vaut mieux
moins de matiees bien expliqués que plusieurs matiees sans explications,

Comme I’illustre I’adage : <« mieux vaut deux étalons qu’un éléphant | »

Un bon manuel, implique une bonne pré&entation : présenté d’une
mani&e claire et pratique en utilisant des sché@mas, des histogrammes, des
dessins, des photos et des couleurs. Essayer aussi de séparer les diffé&entes
parties et faire une synthese ala fin de chaque chapitre ainsi qu’une
introduction pour préenter les objectifs globaux et particuliers. Le glossaire
est important ainsi que I’index et la table des matieéres. On ne doit pas négliger

ni son format ni sa robustesse.

Enfin, un bon manuel doit respecter le droit et la morale : C'est-a

dire qu’il doit respecter la législation en vigueur en véhiculant des valeurs

117




morales loin des st&éotypes et prgugeés. Dans son article intitulé « Les
manuels scolaires d’aujourd’hui, de [’enseignement a [’apprentissage »F.-M.
Geéard disait «les manuels scolaires d’aujourd’hui témoignent d’une grande
profonde mutation tant au niveau de leur forme qu’en ce qui concerne leur
contenu et la dénarche qui y proposeés. >$2

L’¢léve d’aujourd’hui n’est pas 1’¢éléeve d’hier, il baigne dans une société de
I’image, de 1’audiovisuel et de I’évolution technologique. Donc, il faut lui
proposer des manuels riches en images, avec des couleurs, les moyens
technigues change compléement la donne.

1. Descriptif du manuel

De forme rectangulaire, le manuel de 4™ anné primaire est de
couleur jaune et blanc. En bas de la premiée de couverture, nous pouvons
voir courir une petite fille et un petit gargon. Autour de ces deux petits, il y a
des herbes et des fleurs. Au milieu, une petite vignette de forme carrée, de
couleur bleu foncé, sur laquelle, on a écrit I’intitulé du manuel «Mon livre de
franqis > En bas de la vignette, on a mentionnéla classe 4™ anné primaire.
Le pourtour de la vignette est transcrit par des lettres alphabé&iques en
cursive. En haut de la page de garde, on a €rit en arabe ala premiee ligne,
République Algé&ienne Démocratique et Populaire. Au niveau de la
deuxiéme ligne, on mentionne le Ministére de I’Education National. La
deuxiéme page du manuel comporte les m&nes mentions que dans la page de
garde, sauf qu’on y ajoute en bas les noms des concepteurs du manuel qui

sont pré&enté& chacun avec sa fonction comme suit :

Mmes. Hamida KORICHE I.LE.E.F
‘tha DADDA Universitaire
M. M’Hamed IMMAMOUINE M.E.F

Maquette : Karim HAMMOUM

42 Frangis-marie Gé&ard, (2003). Les manuels scolaires d’aujourd ’hui, de [’enseignement da

l'apprentissage, option, n <,27-28.42
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Illustration : Zahia CHEMOUL et Karim HAMMOUM

La troisiéme page, c’est 1’Avant-propos, on a €&rit avec de gros
caractéres en italique et en majuscule I’intitulé : « POUR BIEN UTILISER
TON MANUEL SCOLAIRE » en s’adressant bien sar aux ¢léves qui
éaient en 3°™ anné primaire et font pour la premiére fois leur 4™ anné&
primaire «Dans ton manuel scolaire, tu deeouvriras clairement rep&és par
des logos (Kitty, le petit chat) :

. Des activités d’oral,

. Des activités de lecture,

. Des activités de production &erite,

. Des activites d’étude de la langue (vocabulaire, grammaire, orthographe,
conjugaison). »

Dans I’avant propos, les concepteurs annoncent que le manuel scolaire est

composéde deux parties :

Dans la premiére partie 1’éléve trouvera son premier «atelier de
lecture >3 il apprendra a lire les pages de couvertures des livres qu’il trouvera
peut &re dans les magasins ou dans des librairies. Il apprend aussi autiliser
son manuel de franGis et aorganiser son cartable. Dans cette premiére partie,
il d&ouvrira les textes litté&aires objet de notre recherche, qui sont des textes
a&outer, alire et areproduire. Cette partie est organisé autour de trois
projets, a la fin de chaque projet on lui propose une situation d’intégration,

plus une éaluation-bilan qui va permettre d’évaluer ses acquis.

Quand ala deuxiéme partie, les activité& ne concernent que les points
de langue a savoir la grammaire, 1’orthographe et la conjugaison. Elles sont
regroupées et présentées de telle maniére que 1’éléve peut y revenir a chaque
fois qu’il sente le besoin de comprendre ou de reproduire un texte. Signalons

que les phrases retrouvees dans les exercices proposés sont prises dans les
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textes de lecture, de cette fagon 1’éléve comprendra le fonctionnement de la

langue.

A la fin de I’avant propos, les concepteurs annoncent que toutes ces
activités aideront les @eaves & apprendre a lire et a €&rire pour mieux
communiquer en langue franqise. lls souhaitent une bonne année scolaire ! Et
ils signent « les auteurs » avec 1’image de Kitty le chat, un personnage fictif
cré par la sociééjaponaise Sanrio. Il est dessinéavec un style avenant, il
tient une position d’ambassadeur pour I’'UNICEF depuis 1983. Le chat Kitty
est devenu céébre ala fin des années 1990. Les produits Kitty sont achetés
dans tous les centres commerciaux atravers le monde.

A la 5™ page, un sommaire dé&aillédes diffé&ents projets avec leurs intitul &,
ainsi que les intitul& des diffé&entes séguences dans chaque projet.

A la 6°™ et la 78" page, nous trouvons aussi la pré&entation du manuel dans
un schéma qui englobe les deux pages. Dans ce schéma les activités sont bien
encadrées afin d’aider les éléves a bien comprendre le contenu du manuel de
48" année primaire.

1.1. Les ateliers de lecture proposé& aux ééves

De la page 8 ala page 13, nous desouvrons trois «ateliers de
lecture >> (voir annexe n<l). Le premier atelier est intitulé « Je lis la
couverture d’un livre >» Dans cet atelier, on nous présente la premiée page de
couverture du manuel scolaire de 4™ année primaire , accompagnée d’une
série de questions adressées a 1’¢leve, dans D’objectif de lui faire distinguer
le titre, les dessins et les couleurs qui accompagnent son manuel. De cette
facon, 1’¢léve va se familiariser ou s’initier a la lecture des couvertures des
livres. Dans le méme atelier, les concepteurs lui présentent la couverture d’un
autre livre de contes en lui proposant de compléer les cases de droite avec les
mots auteur, titre, dessin, et &liteur qui vont permettre a 1’¢léve de se

familiariser, dg3 avec les notions : d’auteur, du titre et de 1’éditeur.
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En proposant cet exemple, les concepteurs rendent hommage aun
poete, €crivain et universitaire algérien Rabah Belamri, Kabyle d’origine, né
aBougag commune de la Wilaya de Sé&if en 1946, il est de&e&aléaParis le 28
septembre 1995, a I’age de 48 ans. Il est I’auteur de plusieurs contes et poemes
inspiré de son enfance. Dans une interview au journal EI Moudjahid le 30
septembre 1983, dans la rubrique d’autan il disait «II est temps de recueillir
les tré&sors de notre culture orale, menacé& de disparition par le tumulte de la
té@evision. Aujourd’'hui, en Algé&ie, les veillés s'organisent autour du petit
&ran et les conteurs n'ont plus le temps ou ne trouvent plus I'occasion et la
neeessitéde conter. (...) j'ai tent€ dans la mesure de mes moyens, de sauver de
I'oubli une parcelle de notre patrimoine culturel. (...) Ces contes recueillis en
arabe dialectal, je dus les traduire en frangais (...). Il ne fait pas de doute que
cette langue les sort de leur isolement et les propulse dans la sphe&re du

patrimoine culturel universelle. >

«La rose rouge » est le titre d’un recueil de contes populaires de 110
pages, publiéaParis en 1982 par Publisud, un &liteur de litté&ature et
sciences humaines, axé vers les pays du Sud, 1’objectif étant de contribuer aux

dialogues des cultures et des peuples de la planete.

A la page neuf, les concepteurs proposent une autre page de
couverture d’un autre livre intitulé <« les plus belles fables De La Fontaine >»
Cette couverture est accompagnée aussi d’une série de questions, sur 1’auteur,
le titre, les dessins, les animaux que 1’¢éléve observe et le titre de la récitation.
Il s’agit d’un recueil de contes de Jean De la Fontaine, avec sa nouvelle
publication en Juillet 2007, paru aux é&litions Auzou. Jean De La Fontaine est
trés connu par ses c&ébres contes (Le Corbeau et le Renard, La Cigale et la
Fourmi, Le Liévre et la Tortue, ...) pour ne citer que cela. L’ouvrage cité dans
cet exemple, offre une séection des 110 plus belles fables. Il met en scene
aussi des fables avec des illustrations de Jean-Noé& Rochut. Ce dernier est né
a Chatou dans la banlieue parisienne. Aprés la musique, il se consacre

ayjourd’hui a I’illustration. Son dernier livre comme illustrateur s’intitule :
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La Guerre 1914-1918 de Christine Sagnier aux elitions Fleurus, Grande
imagerie, 2003. C’est un grand album documentaire avec des images de

guerre et les champs de batailles.

Le dessin sur la premiee de couverture, pré&ente un corbeau sur un
arbre et un renard sous ce méme arbre qui se regardent. La derniée question
de I’exercice fait allusion a la récitation intitulée Le Corbeau et le Renard.
Toujours dans le premier atelier et ala fin, on propose un exercice avec deux
vignettes dans la 1* A, on a mis deux auteurs B. Friot et J. Charpentreau,
deux titres, le 1°" L’auto fantéme, le 29" Poéne pour mes amis et deux
élitions, la 19¢ Séghers et la 29" Nathan pélagogique. Dans la deuxiéme
vignette B, on a €erit trois mots clé : Editeur, Auteur, Titre. Il est demandé
aux é@éves de relier par une fleche chaque terme de la liste A ace qui lui
correspond dans la liste B. Suite a cet exercice, les apprenants vont se
familiariser avec ce lexique propre au monde de I’édition, littéraire
notamment, et avoir une idé sur ce qui est un auteur, un éliteur et le titre
d’un ouvrage, livre, ou manuel. Bernard Friot est un écrivain frangais né en
1951 auteur de plusieurs livres de jeunesse (enfants et adolescents). Il a traduit
des livres de jeunesse de I’allemand et de I’italien. Ces textes sont écrits avec
une grande sensibilit& il pense « &rire ahaute voix » Ses textes souvent mis
en scene au th&re par des artistes. Il est aussi, ’auteur de plusieurs recueils
de poémes pour enfants, les plus c&ébres sont «Les histoires pressées »et

«<Mon cceeur a des dents »

Concernant 1’édition Seghers, elle a été créée en 1944 par Pierre
Seghers, néen 1906. Ce dernier est un poée, &liteur et résistant franqis,
célebre par I’édition de la poésie. Seghers est un ami trés proche de Louis
Aragon, Robert Desnos et Paul Eluard. Il a créla collection «les poées
d’aujourd’hui > en mai 1944. 1l est d&&léen novembre 1987.

A partir de la couverture, c'est-adire le titre et 1’auteur, les éléves

s’expriment et font des hypothéses en se basant sur ces indices.
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«L’auto fantome » est une histoire pour enfant d’Evelyne Reberg,
Professeur de lettres, ensuite bibliothezaire. Elle est I’auteur de plusieurs
histoires pour enfants, elle est publiee regulieéement par le groupe Bayard
Presse, un éliteur franqis speeialisédans trois domaines : jeunesse, religieux
et senior. Le groupe est pré&ent en Europe, en Amé&ique, en Asie et en
Afrique. Elle est aussi publiée par d’autres maisons d’édition comme Duculot,
Hatier, le Seuil, Flammarion (Castor Poche) etc...

«L’auto fantome > est élitée par Boyard dans sa Collection «J’Aime lire >
n92 septembre 1995.

Concernant les &litions Nathan pé&lagogie, la maison a éécrée par
Fernand Nathan en 1881. Sa crétion comcide avec la promulgation des lois
scolaires de Jules Ferry, ce qui va donner a 1’édition une véritable mission
¢ducative. Aujourd’hui avec 1’apport des nouvelles technologies, la maison
Nathan a @argie sa production avec des outils nume&iques.

Pour Jacques Charpentreau, on I’a déja mentionné dans le chapitre 59" anné&

primaire.

Le deuxiéme atelier est intitul&<«Je déouvre mon livre de franqis >
A la page 10, nous distinguons une image réduite de la double page 64 et 65
du manuel de 4" anné primaire, au projet 2 intitul€ «Lire et &rire des
textes diffé&ents > séjuence une. Dans cet atelier et dans la rubrique J observe
et je lis, une sé&ie de questions est destinés a I’éléve de 4™ anné primaire
concernant I’image réduite de cette double page. Par exemple : Reconnais-tu

cette double page ? Oula trouves-tu ? Quelles sont les quatre rubriques ? Etc...

Une autre rubrique intitulé& <«A ton tour >» une question directe est
posée a I’éléve : que lis-tu dans les premi€res pages avant le premier projet ?
En page 11, I’¢leve doit indiquer le numéro des pages concernés, comme Le
sommaire, Le projet n°1, La sé&juence n<1 et La leg@n de grammaire : «Le

texte — la phrase > En plus, il ré&zrit ces mé&nes chiffres en lettres.
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Dans le dernier atelier, intitulé « J'organise mon cartable >3 on
propose aux @éves de 4™ année primaire, cing couvertures de livres, dans la
premige on lit « La terre raconte aux enfants > d’Hubert Comte, les
illustrations sont de Yann Arthus Bertrand et David Giraudon. C’est un livre,
genre album, il est &litépar les &litions de la Martinere en 2001. A travers les
photos de Yann Arthus Bertrand, les enfants vont desouvrir les cing continents
de la planete avec leurs paysages fantastiques. L’auteur Hubert Comte use de
son talon et de son style pour faire deeouvrir aux enfants les cultures et les
croyances des diffé&ents peuples de la planée. Les enfants dé&ouvriront aussi
le quotidien des enfants des autres continents avec leurs jeux et leurs

difficultés.

La deuxiéme couverture intitulé «je BOUQUINE >avec le pronom
personnel « je » en minuscule, comme pour dire que c¢’est un espace destiné a
la jeunesse. En effet, «je BOUQUINE > est un magazine, de lecture et de
culture, destin€ aux enfants dé& 12 ans. Il propose des thématiques qui
inté&essent les adolescents, dans un grand dossier de 30 pages environ. Ce
magazine propose aussi les actualités culturelles en matiée de livres, de
musique et de cinéma. C’est aussi, un espace pour s’amuser, pour créer des

graffitis et autres craativités.

La troisiene couverture, «Le chacal doré»; est le titre d’Abdelkader
Belarbi, illustrépar Mokhtar Boughilas et &litépar 1’édition Dalimen en
2004. Abdelkader Belarbi est né en 1961 a Tiaret, issu d’une famille modeste,
il fait ses études primaire et secondaire a Tiaret. A ’université, il a fait des
éudes en melecine & Oran, mais exer@ sa profession aTiaret. Il a
commenc¢ a s’intéresser a 1’écriture des Contes a partir de 1994. Ses Contes
sont inspirés de sa grand-mere paternelle qui lui contait des histoires, quand il
avait huit ans. En plus du Conte Le chacal doré€ il a publié entre autres, Le

prince vent de sable, La babouche verte et Echba khaddar.
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Dans la 4 couverture, nous lisons DLIRE, un magazine du
groupe Boyard Presse. Ce magazine a éécré& en 2001, il est destin€aux
enfants dont 1’age varie entre 9 et 13ans, et spexialisédans la bande dessiné
En 2014 DLIRE a changéde nom et devient J'aime lire Max. Ce dernier
propose aux enfants un roman alire et une trentaine de pages de BD, des infos,

des jeux et des énigmes.

La 58" couverture n’est autre que la page de couverture du manuel de
4% année primaire (voir la description du manuel de 4™ AP, plus haut).
Dans la rubrique «J’observe et je lis >>il est demandé a I’¢léve de trouver son
livre de classe, les livres de la bibliothegue et les magazines, on lui demande
aussi, aquoi servent toutes ces catégories de livres ? Dans cet atelier, il est
demandé a I’¢léve de recopier les livres qu’il utilise le samedi.
A la fin de I’atelier, on demande a I’éléve de remplir la fiche de présentation
du manuel de franis de 4™ annés primaire.

1.2. Premier constat

Nous sommes, tout de suite, tentée par 1’élaboration d’un premier
constat avant méme d’entamer 1’é¢tude de la trace littéraire dans le premier
projet. D’apres cet avant golit et ce prélude complétement inattendu, nous
pensons que ce manuel de quatriéne promet beaucoup. Un atelier de lecture ?
Rien que @ ! Avec des apprenants de FLE de 9-10 ans et qui entament leur
deuxiéme année d’apprentissage de la langue étrangére. Est-ce du courage ?
De I’ambition ? Ou tout simplement une mé&hodologie, un savoir faire, une
deeision de spe&ialistes ? J.Caillaud I’avait déja affirmé, il y a bien
longtemps « Quand peut-on, et doit-on, lancer les ééves dans les textes
litt&aires ? Je répondrai sans hésiter que le plus tot est le mieux(...) en
choisissant des textes aleur porté. Avec un peu de patience, on peut trouver
des textes accessibles aux déoutants »** . Dans notre cas, il ne s’agit pas
encore d’introduire le texte littéraire, mais plutot, des notions en rapport avec

la litt&ature telles que : auteur, titre, &liteur.

43 J.Caillaud, Le franais dans le monde, n65, 1969, p.79
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2. Le texte litté&aire dans le manuel de 4™ année primaire.

Les trois projets du manuel de la 4™ année primaire vont faire 1’objet
d’un travail d’investigation dans le fond et dans la forme. A travers une grille
d’observation ¢élaborée dans ce sens, nous comptons identifier, pour chaque
texte : le titre, I’auteur, la source, le genre ainsi que la finalitédu texte et le

numéo de page dans le manuel.

2.1.Projet 1 « Lire et &rire un conte >»
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TEXTE Genre Auteur Page Titre de I’extrait Finalité Titre de ’ceuvre
du texte du texte
PROJET
Projet 1 Extrait inconnu 16 «Mademoiselle Craie Oral
«lire et &rire en té&e » La source est inconnue
Un conte »
Séjuence 1
/! Extrait Michel 18 «Les secrets de la Lecture
Manié&e maison > «Je lis dga»
Ed. Fleurus Presse
1l Extrait inconnu 21 inconnu Production &rite La source est inconnue
1l Extrait B. Friot 21 inconnu Production &rite La source est inconnue
1l Extrait inconnu 21 inconnu Production &rite La source est inconnue
/! Extrait inconnu 21 inconnu Production &rite La source est inconnue
Il Extrait Mary-Pope 22 inconnu Lecture «Sur le fleuve
Osborne Amazone »

Ed Bayard Jeunesse




/! Extrait B. Friot 25 inconnu Production &rite La source est inconnue
/! Extrait inconnu 25 inconnu Production &rite La source est inconnue
1l Extrait B. Bouer et 26 inconnu Production &rite La source est inconnue
C. Hahn
I Extrait Raymond 28 Histoire d’'une L’atelier de lecture La source est inconnue
Jean sautrelle bleue
Extrait inconnu 30 Quand la terre Production €rite La source est inconnue
Sé&juence 2 bouge !
Il Extrait E. Rebeg. 32 La voiture fant@ne La lecture L auto fantome
Rosy Ed Bayard Jeunesse
/! Extrait inconnu 35 inconnu Production &rite Contes russes
1l Extrait inconnu 36 Le crocodile et le La lecture Conte africain
chasseur Ed Grind
/! Extrait inconnu 39 inconnu Production &rite La source est inconnue




Il Extrait inconnu 40 inconnu Production erite La source est inconnue
Il Extrait inconnu 42 «Pouquoi le chat ne | L’atelier de lecture Contes du Zare (C.I.L.F)
se lave plus avant de
manger »
La seéguence 3 Extrait inconnu 44 La photo de classe Oral La source est inconnue
Il Extrait Jean Muzi 46 Un bon conseil La lecture Dix-neuf fables d’oiseaux
Ed Flammarion
I Extrait inconnu 49 inconnu Production €rite La source est inconnue
/l Extrait R. Friedman 50 L’interrogatoire La lecture Aristide
Ed. Gallimard (Folio)
/l Extrait Saint- 54 (BD) Le Petit Price et | Production &rite Le Petit Prince
Exupéy le Renard Antoine de Saint-Exupé&y
/l Extrait C. Collodi 58 Pinocchio, la poupé& | L’atelier de lecture La source est inconnue




Commengns par la séjuence une, ala page 16, les
concepteurs proposent un texte intitulé « Mademoiselle Craie en t&e >
I’écoute de ce texte va permettre aux €leves de repérer 1’objet principal,
qui est la voiture et de repé&er aussi les ééements et les personnages.
C’est un texte dont la source et I’auteur sont inconnus. Chaque rubrique
est signalée par le dessin de Kitty et suivie d’une série de questions

adressess aux &eves.

Le deuxié@me texte intitulé«Le secret de la maison >y appartient
a I’écrivain frangais Michel Maniére. Pour les Concepteurs Michel
Manié&e est wune femme, ayant transcrit le préaom au
féminin : «Michelle ». L’extrait du texte est tiré d’'un magazine <«Je lis
dga>s il est destinéaux enfants de 6 &0 ans pour les initier ala lecture
en leur offrant des histoires et des contes, des infos, des jeux, des blagues
et une grande BD. Le magazine est publiépar les &litions Fleurus Presses
qui est un éliteur de presse jeunesse. Les &litions Fleurus ont &écréas
en 1929 par les pr&res. En 2015 Fleurus Presse sont rachetés par le
groupe de média jeunesse, Unique hé&itage Mélia (UHM). Ce texte est
proposé aux ¢léves dans I’objectif d’assurer I’activité de La Lecture
Compréhension qui les aidera a identifier les différents moments d’un

reeit, grée aux connecteurs logiques rep&eés.

Les rubriques sont bien identifiées par le logo de Kitty. Dans la
19¢ rubrique, il est demandé aux éléves d’identifier [’auteur, le titre du
texte et le titre du livre (la source). La 2% rubrique concerne les
questions de comprénension du texte. Dans la 3% rubrique, les
concepteurs proposent des exercices de Vocabulaire, ou I’¢éleve doit
trouver les phrases du méme sens dans le texte, pour recopier  ensuite
la phrase qui marque la fin de I’histoire. A la fin de cette rubrique, les

concepteurs proposent quatre Contes succincts. Le 1° non identifié le
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deuxiéme est le Conte du Robot de Bernard  Friot (auteur dga

mentionnéen haut). Ces quatre Contes sont bien résumés ala page 21.

Le Conte du Robot est tiré de la Collection intitulé& Les
nouvelles Histoires presséss. Ces nouvelles histoires pressees sont des
histoires drdes. La Collection est illustré par Martin Jarrie. Le troisieme
Conte est intitulé les mots de Zaza, un Album de Jacqueline Cohen et
de Bernadette Despré& destin€aux enfants de 3a5 ans. Le dernier Conte
de Li Chang et Li Chong est un Conte corén adapté& par Georges
Rénond, auteur de plusieurs ouvrages et directeur de collection aux
&litions Nathan.

Le deuxiame extrait, ala page 22, est intitulé«Dans la for&
amazonienne >; appartenant toujours au projet 1, séguence une. Dans la
19¢  rubrique «Je lis > une grande question est pos€ concernant
I’extrait de texte : Par qui les personnages sont-ils attaqués ? L’auteur de
’extrait Mary-Pope OSBORNE est une €rivaine amé&icaine de jeunesse
né 1949. Elle a publié plus d’une quarantaine de livres de jeunesse,
illustrés par Philippe Masson, un franis originaire de Rennes. La
traduction est faite par 1’édition Bayard jeunesse. La version originale est
en anglais, titré <«Afternoon on the Amazon > et publiée en 1995,
régitée en 2003 et 2005 par Bayard jeunesse. La Conception et la
ralisation de la maquette est faite par Isabelle Southgate. La
colorisation de la couverture est faite par Paul Siraudeau. L’ouvrage est
imprimé& aussi en Allemagne par Clausen et Bosse. La Collection «la
cabane magique » est une série de romans destinée a une tranche d’age
qui variéentre 6et 8 ans. Dans la 29 rubrique, il est question d’identifier
le titre du texte, I’auteur et le titre du livre. Dans la 3™ rubrique, il
s’agit d’une série de questions de compréhension. Dans la 49" rubrique
intitul& «Lecture et activités >3 il est question de lire, de classer les mots

et de les deouper en syllabes ensuite de les identifier d&oupés.
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En ce qui concerne la page 24, I’éléve va repérer les personnages
de I’extrait du texte «La for& amazonienne » Il va rep&er aussi les mots
outils qui désignent les moments de I’histoire, exemple : tous les soirs, le
soir, le lendemain, un jour, le matin etc... Sous la 5™ rubrique intitulé&,
jidentifie, 1’éléve va apprendre a écrire en repérant les personnages du
texte «Le secret de la maison >» Dans cette mé&ne rubrique, il est
demand¢ a I’apprenant de remplacer les mots mis entre parenthéses par le
pronom qui convient dans un texte de Bernard Friot déja cité. L’extrait
du texte proposédans le manuel est tiréde son ouvrage La princesse aux
trois pieds. Ce dernier est illustrépar Olivier Balez et publiépar les
&litions Milan en 2011.

Pour le texte suivant, il est demandéaux éeves de compléer
I’histoire par les pronoms il, elle, lui ou le. Cette courte histoire (son
auteur et sa source ne sont pas mentionnés) est tirée de 1’ouvrage intitulé
«![’histoire du renard qui n’avait plus toute sa téte >de Martin Baltscheit
allemand d’origine, traduit par Bernard Friot et ¢dité par Rue du monde.
C’est un livre Album, destin€ aux enfants de 5ans, il est illustré par

I’auteur, lui-méne et publié en 2011.

A la fin de la rubrique, les concepteurs du manuel proposent un
autre exercice ouil est question de repéer les mots outils qui déignent
les moments de I’histoire, en leur proposant le conte de Blanche-Neige
en déordre. Blanche-Neige est un conte c&ébre publiéen 1812 par les
fréres Grimm, sa version originale allemande dont le titre en allemand est

Schneewittchen.

A la page 26, sous la rubrique  <«Production €rite » les
concepteurs proposent aux é&eéves de faire un recueil de contes en
r&lisant une production &rite ala fin de chaque s&juence du projet. Dans
ce recueil ou <«cahier de contes >les déves rassemblent toutes les

histoires lues ou aimeéss dans ce 1° projet. En fin d’année, ils peuvent
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avoir un cahier plein d’histoires a raconter a leurs camarades, pendant les

vacances.

A la méne page , les concepteurs proposent aussi aux ééves un
texte qui n’a pas de début et qu’ils devront compléter, en utilisant les
éaments suivants : deux personnages ( Capucine la petite fille et
Cropule le chat ) ( le nom du personnage est €orché par les
concepteurs, <«Docteur crapule >et non Cropule), un lieu( la chambre)
et un moment (la visite du mé&lecin). En 29™ lieu, ils recopient le titre en
choisissant celui qui convient & cette histoire parmi les trois titres
proposé. (Capucine et son chat, Le chat en visite, le chat mé&lecin).
L’extrait proposé pour cet exercice est produit par Béatrice Rouer. |l est
tiré de son ouvrage Docteur Crapule, destiné a une catégorie
d’enfants de 8ans, son illustration est faite par Cyril Hahn, et publié en
2006 a Paris par la maison d’édition Magnard Jeunesse dans sa collection

Tipik Cadet.

A la page 27, la pause-évaluation est &aborée sur toute une page.
Une vé&ification des acquis ou dans un 1° lieu des questions sont posees
aux éeves en rapport avec les extraits des textes dgalus, les réponses
devront étre a I’oral. Les concepteurs  proposent ensuite, un autre
exercice pour initier les éleves a D’écriture. Il s’agit d’identifier les
personnages dans un petit extrait de début d’un conte, et de les écrire sur
leurs cahiers. La méme consigne est donnée pour 1’exercice suivant, avec

cette fois-ci, une s&ie de phrases.

A la fin de la premi&e sé&juence, un atelier de lecture, intitulé
«De&ouvrir les personnages dans les contes > vient conclure et
consolider les acquis. Dans cet atelier & la page 28, Les auteurs du
manuel proposent un extrait d’un texte intitulé <«Une sauterelle qui
raconte des histoires >3 de son auteur, Raymond Jean, un €rivain

essayiste fran@is, néen 1925 a Marseille et deaéen 2012. 1l est
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professeur a 1’université d’Aix —en-Provence, ayant dga collaboréau
journal Le Monde, et a en son compte plusieurs romans et nouvelles.
L’extrait proposé est tiré de son recueil de contes <«Les sauterelles
bleues > Cet ouvrage est illustrépar Claire Dubreucq et publiépar les
élitions Autres temps en 1990. A la méne page, les auteurs nous
proposent sous la rubrique «J’observe et je lis > une sé&ie de questions
concernant les personnages, leurs noms, le hé&os et la couleur des
sauterelles. Sous la rubrique <«A ton tour > on propose aux ééves de
ponctuer un court texte (une histoire) dont la source et 1’auteur sont

inconnus.

A la page 29, il est question aussi de trois contes c@ébres que
les concepteurs ont choisi de mettre dans un tableau acompléer par les
ééves. Le premier, «Le petit Chaperon Rouge >» est un conte populaire
francais qui a connu plusieurs versions dans plusieurs pays de I’Europe.
La plus ancienne version est celle de Charles Perrault qui date de 1698.
Au XlXe siesle deux versions sont rapportees par les freres Grimm en
1857. Le deuxieme conte est celui de Blanche-Neige appartenant a
Jacob et Wilhem Grimm. Ce conte est publié en 1812 par les élitions
Hausmé&chen. Il a connu plusieurs versions et des adaptations dans
diffé&ents domaines (th&re, cinéna, Bande dessiné et litt&ature,
etc ....). Le troisiéne conte est celui de Cendrillon, il est connu depuis
I’antiquité, le personnage de Cendrillon est connu aussi en Asie et méme
au Moyen-Orient, il a gagné  1’Europe, puis 1’Amérique. En occident,
I’histoire est connue sous le nom de Cendrillon ou la Petite Pantoufle de
verre de Charles Perrault en France. En Allemagne, elle est connue
aussi  sous le nom Aschenputtel des frées Grimm. Comme les deux
pre&alents. Ce conte a connu plusieurs versions et des adaptations dans
plusieurs domaines. Grace au tableau proposé€ les ééves vont conna’ire
le Héros, ce qu’il doit faire, les lieux, les amis, les méchants, les objets

magiques et la fin de chaque conte.
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Apres cet exercice, il est demandéaussi aux déves de lire des
contes ala bibliothegue et de faire le mé&ne tableau dans le «cahier de

conte >»

A la page 30, les concepteurs entament la 29" séjuence par
une lecon de I’oral intitulée «Demander des renseignements sur un
é@@éement >»pour cela, ils mettent ala disposition des ééves un extrait de
texte intitulé <«Quand la terre bouge! > La consigne donnes,
demande le jour et ’heure ou s’est produit I’évenement. La source et le
nom de P’auteur de cet extrait ne sont pas mentionnés. Néanmoins, en
faisant notre recherche, il s’est avéré qu’il pourrait étre tiré de
I’ouvrage de Francois Michel et de Philippe Mignon dont [’intitulé est le
méme que celui de D’extrait du texte. Suivant la logique des rubriques
donc, nous constatons qu’au niveau de la 19¢ rubrique, les auteurs
proposent des questions de compréhension auxquelles les déves doivent
réondre. Sous la 28™ rubrique, ils proposent aussi d’autres questions
de construction (concernant la forme) pour 1’¢éléve. Ce dernier doit
répondre en construisant des phrases correctes dans un discours cohé&ent.
Sous la 3°™ rubrique, intitulé& <«Je lis et j'écris », I'éleéve fait la
distinction entre les sons de la langue. A la page 32 et sous la rubrique
« je lis >3 une question, au-dessus d’une petite histoire, est posée a 1’éleve
«la vieille dame a-t-elle achetéune voiture ? » Apres cette question
donc, I’extrait est proposé avec I’intitulé : «la voiture du fant@me >; cet
extrait est tiré du livre broché(c'est-adire solide dans sa forme et sa
couverture, parce qu’il est destiné aux jeunes enfants) dont I’intitulé est
«la vieille dame et le FantGne » d’Evelyne Reberg, son illustration est
faite par Maurice Rosy. Ce livre brochéest destin€aux enfants de 6ans et
plus. Il est publiépar les dlitions Bayard jeunesse, la 99" &lition est
apparue le 27 février 2003. Evelyne Reberg est ’auteur de plusieurs
histoires pour enfants. Sous la premi&e rubrique suivante (je reconnais),

I’¢éleve doit relever : le titre, I’auteur, et le titre du livre. Sous la 2
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rubrique (je comprends), il doit réondre aux questions concernant
[’histoire du texte, les personnages, les finalités de [’histoire, les actions
de la vieille et du fantome et les mots qui font progresser [’histoire. Pour
la rubrique intitulé& <«Vocabulaire », les éléves vont s’exercer a classer
les mots et chercher les phrases d’ou on a pris la liste des mots, dans le
texte. Dans une autre rubrique, il est demandé a 1’éléve d’identifier le
debut de [’histoire, la suite des actions et la fin de [’histoire. Par cet
exercice, I’éléve apprend que dans un conte il y a trois moments, il y a
aussi des &enements importants et une suite d’actions appelées « le
chemin du conte ». Dans un autre exercice, 1’¢léve apprend a utiliser des
mots outils pour relier les actions entre elles. Une série de mots d’action
comme ensuite, puis, apres, alors, etc...Et une autre série de mots
d’explications comme car, parce que, etc...

Sous la rubrique «J’apprends a écrire >» 1’éléve repére les événements
importants d’une histoire. Pour cela, on lui  propose un Conte, dont
I’auteur n’est pas mentionné. On a mentionné seulement, qu’il s’agit d’un
conte russe. Toujours sous cette mé&ne rubrique, 1’éléve utilise les mots
outils pour relier les actions entre elles. A la page 36 et sous la 1€
rubriqgue <«Je lis> on a posé la question suivante aux éeves : Le
crocodile va-t-il manger le chasseur ?cette question est posé pour
introduire un autre texte et pour stimuler et pousser 1’éléve a lire
I’histoire et parvenir a répondre a la question. L’auteur du texte intitulé
«le crocodile et le chasseur >3 n’est pas mentionné. Nous savons
seulement qu’il s’agit d’un conte africain publié par 1’édition Griind.
Nous savons aprésent, apres un travail de recherche néeessaire, que le
texte esttiré d’un ouvrage intitulé <«le chasseur et le crocodile. Conte
africain.lll > appartenant aYvette Toubeau , auteure franGise nés en
1922 et illustrépar Lucile Butel artiste de formation . Ce livre a &é&
publié en 1987 par les &litions Gautier-Languereau. Comme achaque
fois, 1’¢leve doit repérer le titre du texte, [’auteur et le titre du livre.

Comment peut-il donné tous ces informations alors que l’auteur et




I’intitulé du livre ne sont pas mentionnés dans le manuel ? Sous la
rubrique je comprends, toujours une s&ie de questions de comprénension,
auxquelles I’apprenant doit répondre. La 3™ rubrique annonce des
activités de lecture qui permettent aux @eéves de distinguer les diffé&ents
sons. A la page 38, les ééves apprendront &ordonner les actions dans un
conte. Pour cela, ils vont repé&er les diffé&ents é&éements ou actions. A
la page 39, les @eves apprendront & &rire et a ordonner 1’histoire
propos& par les auteurs. En bas de cette mé&ne page, ils repéent les
différents événements ou actions, début de I’histoire c'est-adire la 1€
partie, la 28™ partie (c’est les actions) et la 3% partie (la fin des aventures
des personnages). A la page 40, c’est la rubrique «Production érite >
ouil est propos€aux @eves de lire les textes dans des vignettes, de
rep&er les mots outils et de classer les vignettes en leur donnant un
numé&o. Ensuite, ils vont mettre en ordre 1’histoire qui se dégage. Cette
derniére doit &re recopiée dans le «cahier de conte > en mentionnant le
nom de son auteur (c'est-adire le nom de 1’éléve) et I’intitulé de son livre
(I’¢éleve propose un titre a son conte). Enfin, les éléves feront des dessins
pour décorer I’histoire. En fin de la séquence 2, c’est le moment de la
rubrique «Pause-&aluation », ou il est demandé a 1’¢éléeve de répondre
oralement aux questions poseées en rapport avec les textes proposés. Le
deuxi@me exercice concerne 1’écrit. L’¢éléve doit choisir et écrire, parmi
les expressions proposées, celles qui représentent le début d’une histoire.
Ensuite, un exercice oGl classera les mots proposés dans deux listes. A la
fin de cette rubrique 1’éléve distingue les sons de plusieurs mots. Pour
conclure, les auteurs proposent un atelier de lecture, comme nous 1’avons
déja vu en fin de la premiére séquence. L’extrait de conte proposé cette
fois-ci, est intitulé «Pourquoi le chat ne se lave plus avant de
manger ? », ’auteur n’est pas mentionné. Il est écrit en bas de ce conte
Conte de Za've (C .l.L.F). En faisant notre recherche, le seul Conte qui
apparait est un recueil de tradition orale intitulé «Conte luba et kongo

du Zawe > Ce dernier est recueilli et traduit par Kazadi Ntole et
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Ifwanga wa Pindi, il est publié par les &litions C.I.L.F (Conseil
international de la langue frangaise) en 1984. Pour le premier exercice
«J'observe et je lis > les auteurs demandent aux éeves de trouver le
début de [’histoire, les actions des personnages et la fin du conte. Le
deuxiene exercice invite les @éves achoisir parmi les expressions
proposées, celles qui correspondent au début du conte. Ensuite, on leur
propose trois titres de contes qu’ils doivent relier aux deux cases
correspondantes (le déout et la fin du conte). Les contes sont : La petite
fille et les ours, Pourquoi la mer est salé ? Et Le cordonnier riche. Le
début et la fin de chaque conte sont classé& par ordre alphabé&ique et
c’est a 1’¢leve de les mettre en ordre. Dans le manuel, les concepteurs
évoquent seulement les titres des contes, sans faire allusion ni a 1’auteur,
ni ala source. Le ler conte La petite fille et les ours, est un conte
populaire d’origine écossais dont le titre original est Boucle d’or et les
trois ours. La petite fille est appelé& Boucle d’or. Ce conte a connu des
extensions en Europe et en Amé&ique, il est publiéen 1837 par Robert
Southey dans son ouvrage The Doctor. Le 2éme conte, Pourquoi la mer
est salée ? Est un conte traditionnel d’Asie, son titre initiale est « Vous
saurez &jalement pourquoi I'eau de mer est salé >» Ce conte est tiréde
I’Album d’Henri Gougaud, illustré par Olivier Besson et publi¢ en
septembre 2001 par les élitions Seuil Jeunesse dans sa collection,
Romans illustrés Jeunesse. Le 3é@ne conte, Le cordonnier riche, est un
conte d’origine irlandaise connu sous le nom de leprechaun qui signifie
le faiseur de chaussure. Selon la I€gende, les leprechauns habitent dans
les terriers. Ils passent leur temps ala fabrication des chaussures et ajouer
des farces. Le terme leprechaun vient de I’anglais qui dérive de
l’irlandais.**  La séjuence 3, quant aelle ala page 44, les auteurs
proposent un extrait de texte intituléla photo de classe, 1’auteur et la
source ne sont pas mentionné&. Pour la 1% rubrique, les @éves devront

&outer et réondre aux questions qui se rapportent au texte. Et pour la

44 http://www.larousse. fr/dictionnaires/anglais-francais/leprechaun/591942
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29" rubrique, ils construisent des phrases en s’inspirant du texte. Ensuite,
ils classent les phrases selon deux cases, pour montrer s’il s’agit d’un
conseil ou d’un ordre. Sous la rubrique «Je lis et j’écris > les éeves
vont distinguer les diffé&ents sons des mots des phrases proposeées. A la
page 46, les auteurs proposent un autre extrait intitulé<«un bon conseil >
Cette fois-ci, ils mentionnent son auteur Jean Muzi ainsi que sa source
« Dix-neuf fables d’oiseaux >»et son é@liteur Flammarion. Le livre Dix-
neuf fables d’oiseaux est un ouvrage destin€éaux enfants de 9 allans, il
est publié en 1993 par les éditions Pére Gastor Flamarion. L’auteur Jean

Muzi est un €&rivain et cinéste frangis néen 1948 aCasablanca au

Maroc. Il a fait ses études de Lettres, de cinéma et d’arts plastiques a Paris.

Cet &rivain est un passionnéd’écriture et de cinéma, il a congu et réalisé
des films industriels. Aujourd’hui il s’oriente vers le film documentaire.
L’écriture pour la jeunesse est une activité récente de cet auteur
contemporain. Ses derniées publications sont : «54 contes de sagesses
du monde » en 2015, <«40 contes de France » en 2012, «Contes
d’Afirigue >>en 2011. Dans la 1%¢ rubrique, je reconnais, I’éléve identifie
L’auteur, Le titre et Le titre du livre. Toujours respectant 1’ordre des
rubriques, je comprends vient en deuxi¢me lieu et demande a 1’éléve de
répondre aux questions qui se rapportent a D’extrait. La troisieéme
rubrique <«Vocabulaire »: 1’éléve essaye de trouver le mot qui peut
remplacer <«corbeau »et il essaye aussi de trouver le verbe qui montre
la colere du corbeau dans le texte. Ensuite, il choisi la phrase correct
parmi les phrases proposées. A la page 48 et dans un premier lieu,
I’¢léve identifie comment les paroles des personnages sont présentées
dans le dialogue proposé et ’ordre de la prise de parole de chaque
personnage. En deuxiéme lieu, les auteurs proposent a 1’éléve plusieurs
manires de présenter la méme phrase et 1’éléve trouvera celle qui
correspond au texte. Dans un autre exercice, 1’¢leve va essayer de
remplacer les verbes «dire >» et «parler >» par des verbes synonymes

comme : demander, ré&wondre, murmurer, crier, gronder, affirmer,
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s’exclamer et hurler ... Dans la rubrique <«J’apprends a écrire > les
auteurs proposent un dialogue aux @eves, ces derniers vont identifier les
personnages ainsi que leurs paroles. De mé@ne pour le dialogue de Tom et
L&, les déeves vont recopier les paroles de ces deux personnages dans
deux colonnes distinctes. Enfin, ils repeent celles du début et celles de
la fin du dialogue. Au niveau du troisiéme exercice, les auteurs proposent
plusieurs paroles rapportés ou il est demandé de remplacer le verbe
«dit» par d’autres verbes de méme sens tel qu’affirme, répond,
s ’exclame et interroge. A la fin de I’exercice, on leur demande de lire le
texte de lecture et de classer les paroles du corbeau et celles du chacal. A
la page 50, rubrique «Je lis >3 on propose un extrait de texte intitulé
«L’interrogatoire ». Ce dernier est tiré de 1’ouvrage de Rosemary
Friedman intitulé «Aristide >3 illustrépar Quentin Blake et traduit de
I’anglais par Plum Le-Tan. Ce livre est publiépar la collection Gallimard
jeunesse SNCF, en 2008. D’abord, 1’¢leve identifie L auteur, Le Titre de
[’extrait et Le Titre du livre. Ensuite, il réond ades  questions de
compréhension. Le prénom de Aristide (un personnage central du roman
de jeunesse de Rosemary Friedman) est changépar un autre préom
arabe «Amine » (s’agit-il d’une adaptation faite par les concepteurs ?
Cela n’a pas ¢ét¢ mentionné en bas de page, dans le manuel). D’autres
questions concernent  directement les personnages: Combien de
personnages y a-t-il dans cette histoire ? Par qui Amine est-il dé&ouvert
sur la plage? Qui parle le premier ?des questions aussi sur la
ponctuation du texte (c’est-&dire des questions sur la forme du texte).
Sous la rubrique «lecture et activité», on demande a 1’¢éléve de relever
les sons &partir des mots du texte avant de les classer un dans tableau. A
la page 52 et dans la rubrique <« J’identifie >3 les auteurs proposent des
phrases tirées des textes déja lu. L’¢leve devra identifier celui qui parle
dans chaque phrase. ldentifier donc le personnage et le situer dans le
texte. A la fin de D’exercice, il doit en plus repérer les signes de

ponctuations & travers les paroles des personnages, et mettre des
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guillemets,Zpour montrer le déout et la fin des réliques. Pour montrer
celui qui parle, 1’éléve doit écrire (dit la fille) et (dit le chasseur) comme
exemple. Toujours dans la mé&ne rubrique, pour autre exercice, 1’éléve
utilise les préoms je et nous mais aussi tu et vous pour identifier les
paroles des personnages. Pour cela, on lui propose une phrase dans
I’extrait du texte « les secrets de la maison > et on lui demande qui
prononce cette phrase ? Et aussi de preziser les personnages désignes par
les pronoms nous et tu ? Quand le personnage du texte parle de lui-méne,
il dit «Je» et s’il est tout seul il dit «Je», par contre s’ils sont
plusieurs ils disent «Nous >» Quand le personnage parle aune autre
personne, il dit «Tu > ou «Vous » A la page 53, Sous la rubrique
«j’apprend a écrire » 1’éleve repére les paroles des personnages dans le
texte «Les secrets de la maison >» Dans un autre texte on lui demande de
rep&er les paroles des personnages et de placer les guillemets. On lui
demande aussi d’utiliser les pronoms par exemple : qui est dé&ignépar
vous dans le texte ? Dans un autre texte <«lL ’interrogatoire > 0N
demande a I’¢léve de relever tous les mots qui désignent « Amine »
ensuite de compléer les paroles de ce dernier par les expressions «Ton
T »ou «Votre Te >» A la page 54, et ala fin de la séuence 3, sous la
rubrique « Production €rite », on demande a 1’éléve de compléter les
bulles de la bande dessiné& par les paroles des personnages et d’écrire
une histoire a raconter. Pour donner des idées a 1’éléve, les auteurs
I’incitent a observer les vignettes de la bande dessinée, en précisant :
«elles racontent [’histoire de la rencontre du Petit Prince et du
Renard (A. de Saint-Exupé&y — Le Petit Prince). Cette histoire dans
son apparence de Conte pour enfants, est en r&lité le roman le plus
vulgarisé et le plus connu d’Antoine de Saint-Exupéry. C’est aussi un
roman poétique et d’une portée philosophique, il a &&publié en 1943 &
New York dans sa version anglaise. Sa version franqise a vu le jour
chez Gallimard en 1946. Saint-Exupé&y est néen 1900 et mort en 1944,

il est devenu pilote en 1921 aprés avoir fait son service militaire &




Strasbourg. Concernant [’utilisation du manuel (la bande dessinée), les
auteurs proposent les paroles du Renard dans la colonne A et celles du
Petit Prince dans la colonne B, 1’¢leve va essayer de les mettre dans des
bulles et dans I’ordre qui convient. Aprés avoir fait cet exercice, 1’éléve
doit rédiger un texte de 5 a 6 lignes pour raconter I’histoire du Petit Prince
et le Renard. A la page 56, nous arrivons &la rubrique <« Situation
d’intégration » L’éléve va intégrer tous ses acquis (c'est-axdire tous ce
qu’il a appris sur le conte). Les auteurs du manuel s’adressant a 1’¢leve,
«A ton tour, tu vas imaginer et &rire ata maniere : le conte du Petit
Chaperon Rouge » Pour aider 1’¢léve, ils donnent les consignent a
respecter c'est-adire le conte ne doit pas dépasser 6 a7 lignes, il doit
respecter le schéna narratif, et les verbes doivent &re conjugués au
présent de I’indicatif et enfin, 1’éleve doit utiliser les pronoms
personnels pour éviter la rééition des personnages ainsi que les mots
outils qui conviennent. Apres avoir respecté les consignes, 1’¢leéve recopie
son conte dans son cahier de contes en faisant la déoration de ce dernier
avec des dessins agrébles. Pour une <« Evaluation —Bilan > les
concepteurs proposent 1’évaluation de tout le projet. L’¢léve fait dans un
premier temps, le point sur les contes et les histoires qu’il a lu tout le

long du projet. Ensuite, il recopie les noms des livres qui contiennent

ces textes ou ces histoires. Et il nomme les animaux cité& dans ces textes.

Puis, il va se rappeler comment &rire un dialogue. Dans un second
temps, il fait le point aussi sur ses productions €erites en €erivant les
mots déja vus, qu’il découpe en syllabes. Il compléte aussi les mots dont
les syllabes manquent. A la fin, il devra retenir qu’un conte comporte
plusieurs parties, qui doivent &re respectés. A la page 58, pour entamer,
’atelier de lecture intitulé <« Imaginer et €rire une histoire > les auteurs
proposent : « Pinocchio, la Poupée en bois », un texte tiré d’un célébre
conte de la litt&ature pour enfants, intitul€<« Les Aventures de Pinocchio,
Histoire d’un Patin >»appartenant Carlo Collodi (1826-1890). Ce dernier

est journaliste et &rivain italien. Ce conte a connu plusieurs adaptations,
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dans plusieurs domaines : ciné@natographiques, litté&aires, t&évis& et en
bandes dessinéss. Ce conte a connu aussi plusieurs versions traduites en
plusieurs langues du monde. La version originale est publiée en 1881. En
1981let apres 100 ans d’existence de Pinocchio, I’écrivain et philosophe
italien Italo Calvino &rivait ace propos : «Il nous est naturel de penser
que Pinocchio a toujours exist& on ne s'imagine pas en effet un monde
sans Pinocchio. >#° . L atelier commence par la rubrique <«J observe et je
lis >3 ot des questions de comprénension et des questions concernant la
forme, se rapportant au texte, sont posees aux @eves. Sous la deuxiane
rubrique intitulé «aton tour > les concepteurs proposent le début d’une
histoire que 1’¢éléve va essayer de terminer. Et ce, en s’appuyant sur les
ééanents proposeés dans <«/’arc-en-ciel » (un dessin sous la forme d’arc-
en-ciel, dans lequel sont proposés les éléments de 1’histoire : la phrase du
début, les personnages, les actions de ces derniers, les rebondissements
et la fin de I’histoire). A la fin de cette rubrique, 1’éléve propose un titre a
I’histoire qu’il va lire a ses camarades, en leur demandant aprées la lecture
s’ils ont bien compris et aimé sa production, avant de la recopier dans

son «cahier de conte >»

1.1.1. Constat projetl
Bien qu’extrémement riche en littérature, de jeunesse notamment, et
ambitieux de par son intitul&(lire et &rire un conte), ce premier projet du
manuel de 4™ anné& primaire, nous semble lacunaire. Nous risquons de
se faire ré@éer au cours de cette analyse, mais le constat est pratiqguement
le mé&ne. Nous sommes en face de pas moins de 13 extraits de textes
anonymes, 1’auteur est complétement absent, parfois, une source est
vaguement mentionné& (conte africain, conte de Zaire...). Parmi les
auteurs identifiés, nous comptons six €rivains francis contemporains :
Bernard Friot, Michel Maniere, Bé&trice Rouer, Cyril Hahn, Jean Muzi,

en plus du c@édre &rivain, Antoine de Saint Exupé&y, auteur du 209"

4 http://pinocchio85.rssing.com/chan-9477798/all_p1.html
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siecle. Trois auteurs étrangers, dont ’ceuvre a été traduite en langue
francaise. Il s’agit de I’américaine, Mary Pop Osborne et de 1’anglaise,

Rosemary Friedman, deux auteures contemporaines, ainsi que Carlo
Collodi, italien du 199 siele.

1.2.  Projet 2 «Lire et &rire des textes diffé&ents »
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TEXTE | Genre Auteur Pag Titre de I’extrait Finalité Titre de I’ceuvre
e du texte du texte
PROJET
Projeté2 Extrait inconnu 62 | <«Au parc zoologique » Oral
«lire et &rire La source est inconnue
des textes diffé&ents »
Sé&juence 1
Il Extrait Bernard 64 «L’annonce » Lecture «encore des histoires
Friot pressés >Ed Milan Poche Junior.
Il Extrait B. Friot 68 «Le chat perdu » Lecture Pressé Pressée
Séjuence 2 Extrait inconnu 76 | «Questions-réonses > Oral
La source est inconnue
1 Extrait Holabird 78 «Au parc Lecture
Katharine d’attraction > «Angelina ala foire »Ed

(auteur) et H.
Craig

Casterman




(illustratrice)

1 Extrait inconnu 82 «Un deéyuisement Lecture Contes du Carnaval
magnifique » «Le costume d’Arlequin >
Sé&juence 3 Extrait inconnu 90 | <«Au parc zoologique » Oral
La source est inconnue
I Extrait Bernard 92 «Je suis cééore » Oral
Friot «Encore des histoire pressees »
Ed Milan Juniors
1 Extrait C. Clément 96 | <« Mon frére passe ala Lecture
(auteur) Ch. téé&vision » «Benjamin passe ala tédé>>
. Ed Fleurus
Desmoinaux
1 Extrait inconnu 104 «Devinette pour un Atelier de
«fortiche »>» lecture La source est inconnue




Dans le deuxiéne projet intitulé«Lire et &rire des textes diffé&ents >
pour la premiére séance de I’oral de la séjuence une, les auteurs
proposent un extrait intitulé: « Au parc zoologique >» La source et
’auteur de ce texte ne sont pas mentionnés. Sous la 1%¢ rubrique intitulés :
«J’écoute et je comprends > une s&ie de questions est proposee aux
ééves. Au niveau de la deuxiéme rubrique <«Je construis », 1’éléve va
répéer ce que Yasmina et Amine vont manger, et va €erire combien de
fromage et de dattes les enfants ont mangé€ |l va aussi, relever les
articles de tous ces mots. Dans 1’exercice suivant, I’éléve compléte, avec
des expressions et des articles, les phrases proposées. Dans La rubrique
«Je lis et j’écris > on lui propose de lire 1’extrait Au parc zoologique et
de repé&er certains sons et de les €rire dans son cahier. Sous la rubrique
«Je lis > et ala page 64, les auteurs proposent un extrait de texte intitulé
«L’annonce > de Bernard Friot. 1l est tiréde son ouvrage intitulé
« Encore des histoires pressé&s > publiépar les élitions Milan Poche
Junior en 2007. Bernard Friot est un enseignant de lettres, il a commenceé
trés tot I’écriture de jeunesse, il a également traduit plusieurs ouvrages de
I’allemand et de I’italien. Dans Encore des histoires presseées, il raconte
des histoires drdes et absurdes ou le jeune lecteur ne pourra &re
qu’émerveillé et amusé. En lisant L’annonce, 1’éléve doit identifier
["auteur, le titre du livre et le titre du texte. Ensuite dans une autre
rubrique, il réond aux questions de comprénension qui accompagnent le
texte. Cdae «Vocabulaire >» il identifie les syllabes du
mot <«impossible », trouve son contraire et les contraires d’autres mots.
A la page 66 et la rubrique «J’identifie », 1’éléve identifie le texte de
I’annonce du point de vue normes, et le compare avec une autre annonce.
Dans la mé&ne rubrique, les auteurs proposent un extrait de texte comme
exercice, intitulé «Petite annonce > L’auteur est Bernard Friot mais la
source n’est pas mentionnée. Trois questions accompagnent la Petite
annonce concernant la forme et les informations véniculé. A la fin de la

rubrique, un petit résumé définissant le texte d’une annonce est donné a

147



1I’¢éléve. Dans la rubrique «J apprends a écrire > 1’éléve identifie et écrit
une annonce. Dans un 1° temps, on lui propose une annonce et on lui
demande de ponctuer celle-ci. Ensuite dans un second temps, il doit
donner les informations de cette annonce. Le deuxi@me exercice consiste
a donner a 1’¢léve une liste d’informations, que 1I’éléve ordonnera pour
obtenir une annonce. Dans le dernier exercice, deux annonces sont
mélangées et c’est & 1’éléve de les séparer. A la page 68 et dans la
rubrique «Je lis > les concepteurs proposent un autre extrait de texte
intitulé « Le chat perdu > appartenant, toujours, a 1’écrivain Bernard
Friot. Cet extrait est tiréde son ouvrage «Pressé Presseée > il est publié
en 2007 par les éditions Milan. L’auteur raconte ’histoire d’une petite
fille drQe et cruelle. Les histoires, dans cet ouvrage, nous entrainent dans
I’univers de ’enfance ou le rapport au monde est indissociable du jeu
poé&ique et ludique du langage enfantin. Ce livre, bien que racontant la
réalit¢é d’une enfance cruelle et impertinente, avec humour et drderie,
areq aussi de violentes critiques de la part des lecteurs et des critiques.
Les élitions Milan regivent éormément de courrier critique de la part
des lecteurs, dans son blog, apropos du livre de Bernard Friot &litédans
la collection Milan Poche voici un extrait «Nous sommes atterrés : /...J
du point de vue du contenu, nous n’envisagerions pas faire lire aun
enfant, voire acertains adolescents, ce type de prose. Les th@nes mis en
scene sont malsains, pré&enté& de maniére enfermante voire avilissante :
chantage entre fr&es et seeurs, manipulations des parents, thénes
scatologiques, préméditation d’accident contre les parents... [...] Nous
ne comprenons pas comment un éliteur prend le risque d’engager sa
ligne &litoriale sur de tels contenus. » L’extrait du texte du manuel ne
préente aucune scene malsaine, a-t-il @& sdectionnéavec prudence
par les concepteurs ? Etaient-ils, au moins, au courant ? Cela nous laisse,
né&anmoins, perplexes quant au choix de ce support apolénique. La
méme rubrique qui revient achaque fois, « Je reconnais », 1’éleve doit

reconnaitre 1’auteur, le titre de 1’extrait et le titre du livre. Dans la
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deuxiéme rubrique, 1’éléve doit répondre aux questions et faire preuve
d’une compréhension juste du texte. Dans la troisiéme rubrique «lecture
et activité>y 1’¢leve distingue le son [e] dans les différents mots et textes
proposés. A la page 70 et dans la rubrique «J’identifie », 1’éléve va
relire I’annonce présenté dans le texte « le chat perdu >>et va relever les
informations importantes dans son cahier, ensuite, il identifiera les
caractéristiques des phrases courtes de I’annonce ainsi que les
informations né&essaires. Dans la rubrique «J’apprend a écrire », 1’éléve
identifiera et &rira une annonce. Pour cela, les concepteurs lui proposent
deux annonces. Dans la premicre annonce, 1’¢leve devra trouver d’abord
les informations importantes qui manquent et qu’il écrira sur son cahier.
Il supprimera ensuite, les informations inutiles. Dans une deuxiéne
annonce écrite par Lila, 1’¢leve réécrira le contenu a la premicre
personne du singulier <«je > en utilisant les informations importantes
mentionnées. A la fin de la rubrique, I’éléve va €rire et envoyer une
annonce au journal, en réonse alila pour devenir son correspondant.
Cette annonce est ensuite, recopié sur son cahier. Dans la rubrique
«Production €rite », il est question de la féte de I’inter-&ole. Les éeves
vont rédiger une annonce dans 1’objectif de trouver des camarades
capables d’aider a la préparation de la féte. Pour cela, ils ouvriront une
chemise-cartonnée et ils classeront les documents néessaires & la
rédaction de I’annonce. Ils vont se mettre en groupe et chaque groupe
réligera sa propre annonce. lls afficheront les annonces sur le tableau.
Apres la lecture des affiches de tous les groupes, ils choisiront la
meilleure annonce qui sera ré&&rite sur une grande feuille et affiché dans
la cour de I’école sous le pré&u. Pour ré&liser se travail ils choisiront la
forme, la taille et la couleur des lettres pour montrer ce qui est important.
Dans la rubrique «Pause-&aluation > a la page 73, I’¢léve doit répondre
aux questions du texte oralement, les réonses sont ve&ifiees par le
camarade d’a coté. Puis il transforme un texte en une annonce et le

recopie sur son cahier. Dans un autre exercice, il trouvera le contraire des
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mots souligné& dans les phrases proposées. Pour le dernier exercice,
I’¢léve lira le texte proposé et établira une liste de mots, lorsqu’il entend
le son [e]. Enfin un atelier de lecture intitulé«lire des magazines >» On
propose a I’éléve un sommaire ou il pourra lire plusieurs thémes. Dans le
premier thé@me, on lui propose un jeu : il va observer, dessiner, compter
et &rire avec Lino, le lionceau, ala plage, le génie du dé&ert ; Titouan, &
la f&e du village. Dans le deuxiéme theme, cuisine, il va apprendre
comment préarer une salade de tomates et un g&eau au chocolat. Dans
le troisiame théme, il dé&ouvre la bande dessin€ouil doit partager les
aventures de F@&ix et Grignotte, le lapin, les deux amis inséarables.
Dans le quatrieme thame, coloriage, il retrouve dans chaque jeu, des
pages de coloriage pour exercer son talent d’artiste. Dans le
théme, Bricolage, il va cré&r un cerf-volant et un grand jeu des Tes. Dans
le dernier théme du magazine, Comptine, 1’éléve va apprendre « La
pé&he aux moules >» Une chanson trés ancienne originaire de Saintonge
(connu sous le nom des Charente Maritime situé au sud-ouest de la
France). Cette chanson a été réadaptée et chantée par ’animateur téle
Jacques Martin dans son émission «le petit rapporteur >>des années 70.
La deuxiéme comptine «La pendule >>ou Tick, tock, Says the Clock en
anglais ou Tic-tac,dit la pendule en frangais c’est une chanson pour
enfants de Nyango Melissa Nambangi . Elle est originaire du Cameroun
et directrice de 1’Association des femmes d’Afrique du Minnesota
(MAWA). Aprés ce sommaire, les ééves sont invité&s arépondre au
contenu de ce magazine. Ensuite dans un exercice, ils classeront dans un
tableau les titres proposés en désordre, selon les thé@mes ou les rubriques
comme dans le sommaire du magazine. Pour le dédut de la deuxiane
sejuence, les auteurs proposent un extrait intitul€ « Questions-
réonses », la source et I’auteur de cet extrait ne sont pas mentionnés. 19¢
activité, 1’¢leve doit comprendre le texte proposé pour pouvoir répondre
aux questions. 29" activité, 1’éléve doit construire des questions apartir

des réponses proposées. Dans un autre exercice, 1’éleve est appelé a
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construire des phrases avec les expressions proposées. A la page 78 et
dans la rubrique <«Je lis > un autre extrait est propos€ intitulé<« Au
parc d’attractions >» Cet extrait appartient aKatharine Holabird. Il est
tiréde son ouvrage « Angelina ala foire > Ce dernier est publiépar les
&litions Casterman dans sa collection Les Albums Duculot en 1994. 1l est
illustré par Helen Craig. Katharine Holabird est né& a Cambridge,
Massachusetts en 1948 au sein d’une famille artistique, elle est diplomée
de I’Ecole Parker Francis, a Chicago. Passionnée de littérature depuis son
enfance, et aussi de journalisme qu’elle a pratiqué en Italie. En 1974,
apres son mariage, elle s’est installée a Londres avec sa famille. Elle a
publié plusieurs ouvrages de litt&ature de jeunesse. Les derniées
publications de Katharine Holabird sont: Le Carnet d’Angelina en 2000,
L ’Anniversaire d’Angelina en1994 et Une Petite sceur pour Angelina la
méme année. L’extrait du texte «Au parc d’attraction »>a @ér&@adapté
avec un changement des noms des personnages. L’éléve devra identifier
le titre de ’extrait, [’auteur et le titre du livre. Ensuite, il réondra aux
questions de compréhension du texte. Dans la rubrique Vocabulaire, les
concepteurs proposent plusieurs activités et 1’¢léve identifie celle qui fait
travailler les muscles, celle qui am@&iore les connaissances et celle qui fait
amuser par exemple : le védo, le Football, la piscine, la lecture, la
t@évision, les mots croisés, les fl&himages, le cirque. Dans un 28m
exercice, on lui demande d’observer les mots outils soulignés ou mots de
liaison des deux expressions : le parc d attractions et les tasses athé Sur
le mé&ne model, on lui demande d’assembler les mots de la liste A avec
ceux de la liste B pour trouver les objets en question. Dans la rubrique
«J’identifie »,Jes auteurs nous proposent une carte d’invitation et
demande a 1’¢léve de trouver les renseignements véhiculé&s, de trouver la
signature de son ré&lacteur et de compter le nombre de phrases utilisees.
On lui propose une deuxiéme invitation, et on lui demande de trouver les
renseignements de celle-ci exemple : qui organise ? la f&e, de quelle

féte s’agit-il ? etc ... A la fin, un résumé définissant I’invitation est

151



donnéaux @eves. Dans la rubrique «J’apprend a écrire > les auteurs
proposent une 19¢ invitation et les &éves essayeront de trouver les
renseignements vihéculés par I’annonce par les trois tantes de Fadéa. La
297 jnvitation est celle de Lapinot qui invite ses amis, mais
malheureusement des syllabes se sont effacés. Donc, les ééves vont
aider Lapinot & retrouver les syllabes manquantes. Les &éves vont
chercher dans la liste des mots proposeés. Dans le dernier exercice
proposédans cette rubrique, les &éves sont invité& aidentifier parmi les
deux invitations proposees, celle qui correspond ala consigne. Ensuite,
ils vont la recopier dans le cahier en soulignant les mots qui ont permis
de la rep&er. A la page 82 on propose un extrait intitulé <«un
deguisement magnifique » C’est un extrait anonyme, son auteur n’est
pas mentionné. On a mentionné seulement qu’il s’agit de Contes du
Carnaval intitulé<«Le costume d’Arlequin >> Arlequin est un personnage
de la coméilie italienne «Commedia dell’arte >» Elle est apparue au 16
ame sieele. Arlequin apparait avec un costume rigolo, multicolore. Il est
connu par son caractée comique et sa qué&e permanente de la nourriture.
Il invente toutes sortes d’acrobaties et des rigolades pour arriver a sa fin.
Aprés une recherche, nous avons pu détecter que I’histoire de ce
personnage a &é&repris par plusieurs auteurs contemporains, entre autres,
Catherine de santi-Gaud et Mireille Uss&glio dans <«Arlequin, prince de
carnaval » publiéen 2002 par les é&litions Retz dans la Collection Les
albums de Mika et de Gilles dans «Sa majestécarnaval >»>publiéen 2001
par les élitions Magnard dans la collection Ecrit livre - 4 Saisons pour lire
au CP. Aprés I’extrait « un déuisement magnifique > dans la rubrique
«Je reconnais » 1’éleve identifie le titre de 1’extrait, I’auteur (pourtant
anonyme), le titre du livre. Dans la rubrique «Je comprends > les éeves
régondent  aux questions de compréhension du texte. Dans la
rubrique <«Lecture et activité>y les auteurs proposent plusieurs activités.
Les éeves vont relever du texte tous les mots qui possédent le son [e] ou

(¢), les mots qui portent 1’accent circonflexe, I’accent aigu et I’accent
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grave. Dans un autre exercice, on propose aux ¢€léves 1’expression « ils
ont le ceeur serré >»>et on leur demande de donner son sens exact. Le
méme type d’exercice est proposé par la suite. A la page 84 et dans la
rubrique <«lJ’identifie », 1’éléve va identifier la carte d’invitation, il doit
connaitre a qui on [’envoie, la date et le motif de [’invitation, qui invite, le
lieu et [’heure, les renseignements, la formule de politesse et la signature.
Dans un autre exercice, on propose une autre invitation et c’est a 1’éléve
de connaitre qui a €erit cette invitation, aqui elle est envoyé, quel lieu, &
quelle heure et quel jour. Quel est le motif et quelle est la formule qui
montre que ces deux fillettes sont des amies. A la fin de la rubrique les
concepteurs résument, en définissant I’invitation. Sous la rubrique
« J’apprends a écrire >3 les concepteurs proposent plusieurs formules de
politesses et chaque formule est partagé en deux colonnes, la colonne
A correspondant au début de la formule et la colonne B correspondant ala
fin de la formule. L’¢leéve va essayer de relier le début de chaque formule
dans la colonne A acelle de la fin de la formule correspondante dans la
colonne B. Dans le deuxié@me exercice, on propose un tableau otion a
classéles jours de I’invitation, les raisons de I’invitation qui  peuvent
@re . ['anniversaire, le déjeuner ou pour jouer. Ensuite, le lieu de
I’invitation qui peut étre aussi &la maison, au parc ou dans une pizzeria.
La derniére colonne du tableau comporte d’autres renseignements
exemple : apporté un jeu, mettre des baskets ou étre a I’heure. 1’¢léve
choisi un mot dans chaque colonne et il érit son invitation. Dans le
troisieme exercice, on présente un plan de 1’invitation que les €éléves vont
remplir pour ré&liger une invitation. Dans la rubrique production éerite,
les ééeves trouveront une Fiche ménoire dans laquelle ils se rappelleront
les étapes de la rédaction de I’invitation en répondant aux questions
engoncées. L’invitation sera complétée en répondant a deux autres
questions énoncess en bas de la Fiche mémoire, la premiee est quels
spectacles vont voir les invit&s ? Et la deuxié@me est quelles sont les

classes qui vont participer au spectacle ? A la fin de cette rubrique, les
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concepteurs proposent aux éeves une affiche pour la f&e de la Journée du
Savoir qui les aide ae&rire leur invitation. Dans la rubrique « Pause —
&aluation », 1’¢léeve doit répondre oralement aux questions en rapport
avec les textes lus. Pour chaque @eve, les réonses seront veifiees par un
camarade de classe. L’¢éleéve cette fois-Ci, doit réondre par une phrase
&rite concernant le texte «le chat perdu > Ensuite, il doit &rire les
informations concernant la rédaction d’une carte d’invitation. Dans un
autre exercice I’éléve réécrira les expressions proposées en les
complé&ant par les mots outils exemple : &a/de/d’. Dans le dernier
exercice 1’¢éléve trouvera le son[e] ou (€) dans les mots soulignés. On lui
demande de distinguer les diffé&ents sons et de  placer les mots dans
des colonnes. A la page 88 et dans la rubrique «Atelier de lecture > les
ééses dé&ouvriront des jeux pour €erire et lire. Pour cela, les
concepteurs proposent deux magazines destiné aux enfants. Le premier
magazine intitulé« Toboggan Jeux > est destin€aux enfants apartir de
4ans. Ce livre est publié par les élitions Milan Jeunesse, il contient
12pages pour cuisiner et bricoler par exemple préarer un drde de melon
bateau ou un dessert abase de tomates et des fruits. Pour le bricolage,
I’enfant peut fabriquer un baby-foot ou un cerf-volant et grand jeu des
Tes. Dans ce magazine, il trouvera cing comptines achanter La pé&he
aux moules, Le trente et un du mois d’aout ...et il trouvera aussi cing
chansons traditionnelles achanter seul ou en famille. Le trente et un du
mois d’aout estun chant traditionnelle franqis, il raconte la victoire de
la marine frangise contre la marine anglaise le 31 aout 1800 ! Un petit
navire francis appelé Confiance bat un gros navire anglais appelé Kent.
L’enfant trouvera aussi dans ce magazine, Cinq petites histoires, nous
citons a titre d’exemple, les aventures de F&ix et Grignotte, les deux amis
ins&arables. Il contient aussi 35pages de jeux pour s’amuser (observe,
dessine compte et €ris avec Julien et Nina en vacance, Lino et lionceau,
Tom et Julien ala plage, le génie du dessert, Titouan, Gabriel et Cassou

ala f&e du village et les pirates) et 25 pages acolorier. Avec ces pages,
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I’enfant exerce son talent d’artiste. Le deuxiéme magazine intitulé
« Planée Jeux » I’enfant trouvera des jeux de lettres comme péle-m@&e,
il trouvera aussi des labyrinthes, des jeux de diffé&ence, des points par
points, des jeux de logique, des rébus, des sodoku... Donc, des jeux variés
qui amusent les enfants. Dans la rubrique <« J’observe et je lis > 1’éléve
doit déecter les noms des deux magazines proposés par les concepteurs
du manuel. Il doit trouver par exemple a qui s’adresse le magazine
«Planée Jeux >» Et combien de jeux propose le magazine «Toboggan
Jeux > A la fin de la rubrique, on demande aux &éves, les activité&s
qu’ils peuvent faire dans le magazine « Jeux > Dans la rubrique «A ton
tour > I’¢éléve va trouver les mots pour compléter des grilles. On appelle
ce type de jeux <« les mots croisé& >3 qui sont publiés dans les journaux et
les magazines, il y a mé&ne des parutions consacré exclusivement aces
jeux de mots. Ces jeux apparaissent pour la premiée fois gr&ae au
violoniste américain d’origine anglaise qui publia sa premi&e grille le 21

déembre 1913. (http://www.mots-croises-online.com). On propose aussi

des lettres pour compléer des mots, des mots pour faire des listes, des
mots cachés. Avant de commencer ces jeux, 1’éléve doit lire d’abord la
consigne. Dans la séjuence 3, les concepteurs proposent un extrait de
texte intitul€<«Au parc zoologique > L’auteur et la source de cet extrait
ne sont pas mentionné&s. Dans la rubrique «J’écoute et je comprends >3 les
questions se rapportent au texte. Dans la rubrique <«Je construit », 1’éléve
reléve les mots qui indiquent le chemin. Dans le deuxiéne exercice,
I’¢leve complete les phrases proposées par les mots qui conviennent et
dans le troisiéne exercice, on lui demande d’utiliser des expressions qui
indiquent le chemin. Dans la rubrique «je lis et j’écris > dans le 1*
exercice, on lui propose d’autres courts textes a lire dans 1’objectif de lui
apprendre le fonctionnement de la langue dans un texte. A la page 92, les
concepteurs proposent un extrait de texte intitulé <Je suis céébore >
appartenant aBernard Friot tiréde son ouvrage «Encore des histoires

pressees » Il est publiépar les &litions Milan Poche Juniors. Apres ce
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texte et dans la rubrique <«Je reconnais >3 I’éléve trouve le nom de
’auteur, le titre du texte et le titre du livre. Dans la 2™ rubrique <«Je
comprends », 1’éléve répond aux questions qui se rapportent au texte.
Dans la rubrique vocabulaire, 1’éléve réécrit des phrases en choisissant le
mot qui convient. Dans un autre exercice 1’¢éléve reléve du court texte
proposé& les mots qui indiquent les lieux. Dans le dernier exercice de cette
rubrique, 1’éléve recopie les expressions proposées en remplagant « bon >
avec le mot du méne sens. A la page 94 et dans la rubrique
«J’identifie », 1’¢leve identifie I’affiche publicitaire en lisant une affiche
et en regardant les détails de I’affiche. A la fin de la rubrique, un résumé
détaillé définissant 1’affiche publicitaire est proposeépar les concepteurs
du manuel. Dans la rubrique <«J’apprend a écrire > plusieurs genres
d’affiches sont proposés aux éleves. Les concepteurs proposent plusieurs
exercices d’entrainement a la rédaction de I’affiche publicitaire. A la
page 96, les concepteurs proposent un extrait de texte intitulé « Mon
frére passe ala téévision » Cet extrait appartenant aClaude Clément,
&rivaine de jeunesse, franqise, né& aMarrakech le 31laout 1946. Elle a
traduit et adaptécertains livres de contes. Ses €erits sont majoritairement
des albums, elle a écrit aussi des romans et des poémes. L’extrait est tiré
de son ouvrage intitulé « Benjamin passe ala té&é>» Ce dernier est
publie en 1993 aux &litions Fleurus dans la Collection L ‘histoire est vraie.
Il est illustrépar Cristel Desmoinaux, né en 1967, a fait quatre années
dans les écoles d’art, elle a illustré plusieurs livres pour enfants. Apres
la lecture de ’extrait, I’¢éléve identifie son auteur, le titre du texte et titre
du livre. 1l doit réondre aux questions de compréension, ensuite on lui
propose des activités en rapport avec le texte lu. Dans la rubrique
«J’apprends a écrire », I’éleve repére la place des €éléments de I’affiche a
titre d’exemple, les événements Qui ? Quoi ? Ou? Quand ? Il repée
aussi la place du texte, sa forme, sa taille, la couleur des lettres et les
images utilisées. Pour s’entrainer,  on lui propose différents types

d’affiches. Dans la rubrique « Production &rite », 1’¢léve va s’entrainer a
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la production des affiches (titre, texte et dessin) qui seront classés dans
sa chemise cartonné&. Dans la rubrique «Situation d’intégration », 1’éléve
va produire une affiche a I’occasion de la féte de fin d’année. Dans la
rubrique «évaluation bilan », 1’éléve fait le point sur ses lectures en se
rappelant des auteurs, les titres des textes lus, les h&os de ces textes, de
certains sons et certains mots etc... Il fait le point sur ses productions
écrites comme 1’annonce et 1’affiche publicitaire. A la fin de la troisiéme
séquence, 1’éléve retrouvera 1’atelier de lecture, cette fois-Cci les
concepteurs proposent un extrait de texte intitulé « Devinette pour un
«fortiche »>3 cet extrait fait suite a I’extrait « Mon fré&e passe ala tédé>
parce qu’il s’agit du méme personnage, Benjamin. Dans I’extrait
«Devinette pour une fortiche » 1’¢éléve va rencontrer des personnages
jouant au jeu des devinettes et des charades. A la fin de cet atelier les
concepteurs proposent aux éeves des jeux en leur donnant la solution de

chaque jeu.

1.2.1. Constat projet 2 :
Il s’agit donc, comme 1’indique son intitulé de lire et d’écrire des textes
diff@ents. Cinq extraits anonymes, encore et toujours, la pratique semble
banale et automatique. Un auteur franqis dgacitéplusieurs fois, Bernard
Friot qui devient incontournable pour les concepteurs. Une autre €rivaine
de jeunesse, franqise contemporaine, Claude Clément figure dans ce
projet avec deux extraits. La litt&ature traduite est représenté& par
I’américaine Katharine Holabird. Par ailleurs, les apprenants font
connaissance avec les magazines avec leurs lots de jeux et d’activités
ludiques. Outre les extraits de textes, les éléves apprennent ce que c’est
que ’invitation et I’affiche publicitaire, une lecture fonctionnelle comme
I’explique Hubert Dupart (2003, p.12) : «c’est la lecture fonctionnelle,
«lire pour faire >»é&ant notamment consid& &, atort ou araison, comme

une approche de [’écrit beaucoup plus motivante pour les éleves faibles.
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Elle porte sur des €erits sociaux que sont les imprimés, les affiches, les

Jjournaux, les publicités, et sur des recettes de cuisine... >»

2.3. Projet3 « Lire et €&rire une comptine ou un poéme >
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TEXTE Genre Auteur Page Titre de Finalité Titre de I’ceuvre
Pextrait du texte
PROJET du texte
Projeté3 Comptine Inconnu 108 «Donne- Oral Comptine du monde
«lire et €rire moi... »
Une comptine ou
un poéme >
Séjuence 1
/l Poéme Jacques 110 | «lapendule » Lecture «Poémes pour mes
Charpentreau amis »Ed Nathan
Il Poéme Emile 110 «L’eau » Lecture «Les blé mouvants >Ed
Verhaeren Seghers
Il Poéme Anne-Marie 110 «La lune » Lecture «Petits Poemes >Ed
Chapouton Nathan pélagogie
I Comptine Inconnu 113 «Une souris Production Comptine du monde
verte > &rite




Il Poéme Inconnu 114 «Saison Lecture Comptine du monde
d’automne >
Il Poéme Maurice 117 «La neige » Production La source inconnue
Caréme &rite
Il Poéme Victor 117 «Chanson >» | J’apprends a La source inconnue
Hugo &rire
Il Poéme Jacques 118 | «Bienvenue » Production La Nouvelle Guirlande
Charpentreau &rite de ‘JUI.i?
Ed Ouvrieres
Il Comptine Inconnu 119 «une souris Pause- Comptine du monde
verte, la suite >»>|  éraluation
Sé&juence 2 Extrait de Inconnu 120 «Visite du Oral La source inconnue
texte manege >
Il Poéme Guy 122 | «la chanson Lecture La chanson du rayon de
de Maupassant du rayon de la la lune
lune »
Il Poéme Francis 125 | «laneige au Production La source inconnue




Yard village » &rite
Il Poéme Claude Roy 126 «Les quatre Lecture « Enfantasques >
déments »
/I Poéme Emile 129 «Le vent » Production La source inconnue
Verhaeren &rite
Sé&juence 3 Extarit Inconnu 132 | «Alagare » Oral La source inconnue
Il Poéme Pierre 134 «Le jeu des Lecture Jaffabules
Ed Hachette-Jeunesse
Coran mots >
Il Conte Inconnu 138 «Perlette, Lecture Les Contes du Pere
outte d’eau > Castor
& Ed Flammarion
/! Poame Maurice 138 «Le vent Lecture L oiseleur
Caréne parle »
/I Poé@me Anne-Marie 142 «Donnez Production La source inconnue
Chapouton moi... > &rite




Le troisiéme projet est consacré a la lecture et I’écriture des poémes. Il
est intitulé«Lire et €rire une comptine ou un poane >» D& la premiere
sé&juence, nous enregistrons un poame intitulé «Donne-moi ... > I’auteur
et la source de ce poé@ne ne sont pas mentionnés, on nous signale juste
qu’il s’agit de comptine du monde. Ce poéme est destiné a la lecture.
L’¢leve va écouter et comprendre la thématique du poeme en répondant a
des questions. Ensuite, il va construire des phrases sur le m&ne model du
poé@ne et il va repé&er les sons qui se répéent dans ce poéne. A la page
110 et dans la rubrique «Je lis >3 les concepteurs proposent trois poémes ;
le 1*" intitulé «La pendule >y appartenant aJacques Charpentreau tiréde
son recueil « Poé@ne pour mes amis >3 publiéen 1963 par les &litions
Nathan pé&lagogie. Ce poéte est néen 1928, il possete une trentaine de
recueils et une dizaine de contes et nouvelles. Le deuxiéme intitulé«La
lune » de A. M. Chaponton. Le nom de ’auteur a été écorch& son vrai
nom est Anne-Marie Chapouton, elle est née en 1939 en France et
deeade le 16 /01/2000. Elle est diplné de litté&ature franqise de
I’Université de Columbia (New-York). Elle est ’auteur de plusieurs
livres pour enfants et aussi traductrice. Le poéne «La lune >»est tiréde
son recueil « Petits po@nes >» Ce dernier est publié par les élitions
Delagrave en 1999 dans la collection Para-scolairel (les concepteurs ont
mentionné les éditions Nathan pédagogique, alors que 1’ouvrage est
publié¢ par les éditions Delagrave). Les derniers livres d’Anne-Marie
Chapouton sont : Une Famille Pour Duvet illustrépar Am@&ie Dufour en
2015, publiépar les &litions Bayard Jeunesse, Mes Comptines des lettres,
illustrés par Gé&ard Franquin en 2014. Le « Petits poémes >»est illustré
par Joéle Boucher, né& le 5 mars 1947 en France. Elle a illustré
principalement des livres pour enfants mais elle a €rit aussi plusieurs
ouvrages en collaboration avec d’autres écrivains de jeunesse. Dans un
entretien dans ladepeche.fr et ala question du journaliste J-M. Thanry
«Avec qui collaborez-vous et qui vous élite ? »Elle répond «En début

de carriere, j ai collaboré avec Catherine Dolto-Tolitch et Colline Faure-

162



Poiree avec les &litions Gallimard Jeunesse. En 2000 avec Yael Hassan,
j’ai obtenu le prix chrono des 6es et Ses avec «Momo Petit Princey. Puis
il y a eu ma collaboration avec Martine Beck, puis Valé&ie Guidoux et en
2009 celle avec Emmanuel Jeudy pour le livre <«ta Grosse» (Propos
recueillis par le correspondant J-M. Thanry Le 26mars2016). Le
troisiéme poéme proposépar les concepteurs dans la rubrique <«Je lis >»
est « L’eau », ce dernier est tiré de I’ouvrage d’Emile Verhaeren intitulé :
« Les blé&s mouvants » au lieu de: «les blé mourants » comme est
mentionnépar les concepteurs. Emile Verhaeren est néen Belgique en
1855 et mort en 1916 a 1’age de 61ans, c’est un pocte et dramaturge, il a
fait ses é@udes en langue frangise. Son recueil de poame « Les blé
mouvants >» est publié par les élitions Georges Cres et Cie en 1912,
Apres la lecture de ces trois poemes, I’éleve devra reconnaitre dans la
rubrique <«Je reconnais », ’auteur de chaque poéme, le titre et le titre du
recueil. Sous la rubrique «je comprend », I’éléve répondra aux questions
de compréhension concernant le contenu et la forme de chaque poéme.
Au niveau de la rubrique «Vocabulaire », 1’éléve s’exercera aux paires
de mots qu’il repérera et réécrira ensuite. Sous la rubrique « J’identifie >
I’éléve va identifiera les diffé&entes parties du poame, le dédut de chaque
vers, les majuscules, les sons qui se répetent ou les rimes. L’ensemble de
vers ou la strophe etc... Sous la rubrique « J’apprends a écrire », 1’éléve
identifiera Les po@mes lus du point de vue forme et fond. Ensuite, on lui
propose d’autres poémes qu’il étudiera avec son enseignant. Pour cela,
on lui pré&ente la comptine «Une souris verte > Elle est c&ébre, connue
dans plusieurs pays, son origine est inconnue. La fin de cette
chansonnette posséde plusieurs variantes. A la page 114 et dans la
rubrique «Je lis », 1’éléve découvre les mois nommés dans la comptine.
La comptine est intitulé, «Saison d’automne >>avec un auteur anonyme.
Comptine du monde est la seule mention. « Saison d’automne >3 ce titre
n’est pas celui de l’auteur, il a remplacé le titre original, « Mois

d’automne >»» Cette comptine appartient a Patrick Joquel mentionné




anonyme dans le manuel. Il est né en 1959 a Cannes. C’est un instituteur
et auteur de poésies, romans et albums. Il a €rit plusieurs ouvrages de
jeunesse. Nous citerons par exemple Badalona en 2015, un roman de
jeunesse, il a publiéaussi aux @litions lzalou en 2011, un autre roman
intitul€La Pierre du ciel. Le recueil de poane Quant au Guépard, je t’en
parlerai plus tard est publiépar les &litions du Jasmin en 2008. Son
dernier recueil Mille cing cent dix-sept pieds sur le papier a &épubliéen
2009 par les édlitions Corps Pus. Aprés la comptine proposée par les
concepteurs, dans la rubrique «Je comprends », I’é&éve essayera de
répondre aux questions concernant la forme de la comptine: (Le
nombre de strophes dans la comptine, le nombre de vers dans la strophe
etc...). Sous la rubrique « Lecture et activité>y les concepteurs proposent
des exercices de distinction des diffé&ents sons. Pour «J’identifie >3
I’¢leve repérera les rimes dans le poeme. Et il mesurera aussi les rimes
dans le poéme (c'est-adire le nombre de syllabe dans chaque vers et dans
chaque mots). Sous la rubrique <«J’apprends a écrire >3 1’éléve repérera
des rimes dans un poéme. Les concepteurs proposent un poéme de
Victor Hugo intituléla Chanson et dans la strophe il manque un vers que
I’¢léve essayera de compléter. Ce poéme appartenant a Victor Hugo
(1802-1885), a vu son intitulé 1égérement modifié (I’intitulé original est
Chanson de grand-pere). |l est tiréde son recueil L art d’étre grand-pé&re
publié en 1877. Victor Hugo est un é&rivain, poée, dramaturge,
romantique et homme politigue engagé Il occupe une place tres
importante dans 1’histoire littéraire frangaise. Son ceuvre est trés
diversifiée. I1 est admiré par toutes les générations d’écrivains. En bref,
un romancier inclassable. Dans la mé&ne rubrique et & la page 117,
I’éléve mesure le rythme dans un poéme de Maurice Caréne intitulé
«La neige >» Dans la rubrique <«Production &rite >3 les concepteurs
donnent 1’occasion a 1’¢leéve de chanter, de jouer avec les mots et de
produire des poémes qui seront décorés par des dessins. L’éleve

fabriquera une Boite apoénes (Qui est un cahier sur lequel, il &rira les
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exercices proposés dans cette rubrique). Dans le 1 exercice, 1’éleve
compléera un poeme de Jacques Charpentreau intitul@«Bienvenue > Ce
dernier est tiréde son recueil «La nouvelle Guirlande de Jule > publié
par les &litions Ouvriees en 1981. Il rassemble 200 po@mes &rits pour
les enfants par une cinquantaine de poétes contemporains. Ces poémes
parlent des animaux, du soleil, de la nuit, du jour, du jeu, du travail, des
lettres et des mots, etc. A la fin de cet ouvrager, les biographies des
auteurs sont mentionnées. Sous la rubrigue «Pause-&aluation > I’¢éléve
réondra oralement aux questions qui seront ve&ifiés par son camarade
concernant les poémes dgalus (des questions en rapport avec la forme
et le fond du poéne). Dans la mé&ne rubrique, il &rira dans son cahier
comment préenter un po@ne en comptant les rimes dans chaque vers.

Dans la deuxiéme sé&juence, et ala page 120, les concepteurs proposent
aux éeves un extrait de texte intitul€<y/isite au manege », I’auteur et la
source de cet extrait ne sont pas mentionné&. Dans la 1% rubrique, des
questions de compréhension sont posées. Dans la 29" rubrique, 1’éléve
construira des phrases en répondant aux questions posées. Ensuite, il
essayera ason tour de poser des questions sur le mé&ne modde de
questions posées par les personnages. A la page 121 et dans la rubrique
«Je lis et j’écris », I’€leéve va lire 1’extrait propose, ensuite il devra faire la
distinction des diffé&ents sons dans plusieurs mots. A la page 122 et dans
la rubrique <«Je lis >3 les concepteurs proposent un autre extrait de poéme
intitulé«La chanson du Rayon de lune >»> Ce poéne appartenant aGuy de
Maupassant, est tiréde son recueil «La chanson du rayon de lune >
d’apres les concepteurs, I’intitulé du recueil est le méme que celui du
poeme. En fait, la réalité¢ est tout autre, I’intitulé du recueil s’avére
é@re, <« Des vers » il est publiéen 1880. Guy de Maupassant, dont le
nom de naissance est Henry-RenéAlbert-Guy de Maupassant est néen
France (1850-1893). C’est un écrivain qui a marqué la littérature frangaise
du XIXeme siecle. Ses ceuvres les plus connues sont Pierre et Jean en

1888, Boule de Suif en 1880 et Les Contes de la béasse en 1883. Apres
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la lecture du poéme, les @éves devront reconnaitre le titre du texte,
I’auteur et le titre du recueil. Ensuite, dans la rubrique « Je comprends >3
I’¢leve répondra aux questions concernant ce poe¢me, du point de vue
fond et forme. Dans la rubrique «Vocabulaire », I’éléve s’exercera a la
fonction des poemes. Dans la rubrique <«J’identifie », 1’éléve repérera la
ponctuation dans les comptines et dans les poénes. A la fin, on donne a
I’éléve une définition de chaque signe de ponctuation. Dans la rubrique
«J apprend a€&rire », 1’éléve repérera la ponctuation dans les comptines
ou les poames et marquera ces signes en couleurs. On lui propose un
poéme aponctuer. A la fin de cette rubrique, on lui propose un autre
poéme et on lui demande une lecture ahaute voix. Le poéme est intitulé
« La neige au village > il est &rit par Francis Yard, son nom de
naissance est Athanase Frangis Yard (1876-1947), ¢&rivain et poéte
franaais. 1l a publiéson premier recueil, Dehors en 1900, en 1906 /’An de
la terre. 1l a exercé le métier d’instituteur dans sa région, la Normandie.
Il est nommé a I’école Leroy-Petit aRouen en 1911 ou il exer@ son
meéier pendant 20 ans. Il revient &la po&ie avec son recueil «Choix de
poémes >>(1932) et «Sur le Robec >>(1933). Il publie en 1933, un ouvrage
intitulé «Lé&endes et Histoires du beau pays de Normandie » A la page
126 et dans la rubrique « Je lis >3 les concepteurs nous proposent un
poéme intitulé«Les quatre &éments >» Ce poame appartient aClaude
Roy et tiréde son recueil «Enfantasques > Claude Roy est un €rivain,
poéte et journaliste franqis (1915-1997). Ses premi&e poé@nes son élités
par Seghers. Il a publiéL ’enfance de [’art en 1942 et Clair comme le jour
en 1943. Son recueil «Enfantasques, poames et collage >»>a &épubliépar
les &litons Gallimard en 1974. 1l a &rit aussi des livres pour jeunesse tel
que : De&siréBienvenue, publiépar les élitions Folio-Junior en 1989 et
Les coups en dessous, paru dans les élitions Folio-Cadet en 1987. Cet
&rivain a touché a tous les genres d’écriture. Les derniéres publications
de Claude Roy sont: La cour de ré&rétion chez Gallimard Jeunesse,

dans sa collection « Enfance en poé&sie »>en 1914, L oiseleur et autres
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poéames chez le méme &liteur et L 'enfant qu’on envoie se coucher publié
par les &litions, Rue du Monde, dans sa collection « Petits Gé&nts » en
2014. L’¢léve devra reconnaitre le titre du texte proposé€, son auteur et le
titre du recueil. Dans la rubrique «Je comprends », I’éléve répondra aux
questions de compréension concernant la forme du poeme. Dans la
rubrique « Lecture et activité& >3 on lui propose des exercices pour lui
faire apprendre le fonctionnement de la construction du poéme. Dans la
rubrique «J’identifie », 1’¢léve essayera d’écrire un poéme ala maniee
de l'auteur. L’¢éléve apprendra a écrire un poéme ou une comptine en
faisant attention aux mots rééé, aux rimes, aux rythmes et aux
constructions des vers. Dans la rubrique «J’apprend a écrire », 1’¢éléve
&rira un poame ala maniee d’un poéte. Pour cela, on lui propose un
poéme d’Emile Verhaeren intitulé Le vent et on lui demande de
retrouver les mots répées, les rimes et les strophes. Dans les autres
exercices, on demande a I’éleve de compléter les poemes proposés par la
phrase qui manque. Dans la rubrique «Production €erite », 1’éléve devra
trier et classer deux poémes méangé dont les vers sont &rits avec
deux couleurs diffé&entes. A la fin, ils devront reconstruire les deux
poémes, Le printemps et La pluie en respectant 1’orthographe des mots,
I’écriture du début de chaque vers avec une majuscule, I’écriture du titre
au début de chaque poéme et le nom de I’auteur a la fin. Les deux poémes
seront classé& dans la «Boite apoémes » Il ne faut pas oublier de le
deésorer avec des beaux dessins. Dans la rubrique «Pause-évaluation >
I’¢léve répondra oralement aux questions posées, sans voir dans le livre et
les réponses seront vérifiées par son camarade de classe. Ensuite, 1’éléve
&rira sur son cahier la réponse ala question concernant le poéme «les
quatre déments > en mentionnant ces @éments et les mettant en ordre
d’apparition dans celui-ci. A la page 132 et au déout de la troisiéme
séjuence, on propose un extrait de texte intitul€«A la gare », I’auteur et
la source de celui-ci ne sont pas mentionné. Dans la rubrique «J’écoute

et je comprends », 1’éléve devra écouter le texte Iu par I’enseignant et

167



répondra aux questions qui se rapportent au texte. (Qui parle dans ce
texte ? Ouise passe la scene ? Quel temps fait-il ce jour Ia? Releve le mot
qui montre qu’il faisait mauvais temps ce jour la ?) Dans la rubrique «Je
construit », 1’éléve construira des phrases en répondant aux questions
concernant le personnage. Dans un autre exercice, on lui propose des
phrases déclaratives a transformer a la forme interrogative en s’aidant du
modde propos€ Dans la rubrique «lJe lis et j’écris », 1’éléve écoutera le
texte A la gare et il distinguera les diffé&ents sons dans les mots. Dans la
rubrique <«Je lis » ala page 134, Les concepteurs proposent un poéme
intitulé« Le jeu de mots > ce poéme appartient &C. Pierre (1934) est tiré
de son recueil <«Jaffabules > Pierre Coran, pseudonyme d’Eugeéne
Delaisse est un €erivain et poete Belge de langue franqise, il est néen
1934 aMons, il a touchéatous les genres de la litté&ature, il est aussi
instituteur, directeur d’école puis professeur d’histoire de la littérature
au conservatoire royal de Mons. Il a €erit plusieurs recueils de poémes.
Nous citons a titre d’exemple Direlire (10 titres), Casterman, 1989. Son
recueil «Jaffabules >3 est publiépar Hachette-Jeunesse en 1990. Dans la
rubrique <« Je reconnais » du manuel, 1’éléve reconnaitra le titre du texte,
I’auteur et le titre du recueil. Ensuite, il répondra aux questions
concernant le poe@me «Le jeu de mot >3 du point de vue de la structure.
Dans la rubrique <«Vocabulaire >3 1’éléve distinguera les mots qui
forment le mé&me radical et par la suite, il pourra distinguer aussi les mots
de mé@ne famille, et les classer dans deux colonnes. A la page 136 et dans
la rubrique «J’identifie », 1’éléve repérera la partie du mot qui change et
celle qui ne change pas en classant les mots dans un tableau. Dans un
autre exercice, I’éléve jouera avec les mots en changeant une ou plusieurs
lettres. 1l pourra aussi changer la position des lettres dans un méne mot
exemple I’anagramme : chien et niche. Dans la rubrique «J’apprends a
&rire », I’éléve fabriquera des mots en relevant les mots de méme famille,
dans le po@me proposée Et il distinguera la syllabe qui a changé Dans un

autre texte il soulignera les mots de la mé&ne famille. Dans la méne
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rubrique, 1’¢éléve jouera avec les mots en choisissant les mots justes dans
le texte proposéet dans un autre exercice, il délacera les lettres dans les
mots soulignés pour obtenir le mot juste. Dans un dernier exercice, I’éleve
changera la position de certaines lettres des mots pour obtenir de
nouveaux mots. Dans la rubrique <«Je lis >3 les concepteurs proposent
deux extraits de textes. Le 1° intitul€ <«Perlette, la goutte d’eau >3
I’auteur n’est pas mentionné. On mentionne seulement d’apres Les contes
du Pere Castor, Edition Flammarion. Cette &lition a fait son apparition
en 1931 avec la publication des Albums du Pee Castor chez Flammarion.
Le Pée Castor a éétré influencépar la pélagogie tchégue, ses deux
premiers albums apparaissent en 1931 avec deux livres-jeux illustré par
Nathalie Parain. Les deux livres sont «Je fais mes masques » et «Je
déoupe >» Le centiéme album du Pé&e Castor est Drde de bé&e, publié
en 1941. En 1947, la maison d’édition fonde 1’Ecole du Pére Castor. Cette
école est née du mouvement de 1’éducation nouvelle. <«Perlette, la goutte
d’eau »>est un extrait de 1’ouvrage de Marie Colmont ou Marie Moreal
de Brévans de son vrai nom, c’est une auteure de jeunesse, elle est née en
France (1895-1948). Orpheline &l0ans, elle a &&accueillie par la famille
Collin-Dalvaud dont elle &ousa le fils amée elle a eu deux filles. Elle a
décidé de s’adresser aux enfants pour dénoncer 1’injustice dont elle est
victime. Dans <«Perlette, la goutte d’eau >3 le personnage Perlette
s’ennuie dans les nuages. Elle décide d’aller faire un tour du monde. Elle
tombe dans un ruisseau ensuite elle passe dans un fleuve et elle gagne
I’océan. A la fin, elle veut remonter dans son nuage et elle demande au
soleil de I’aider. Le deuxiéme extrait est le poéme de Maurice Caréme
intitul&Le vent parle, ce poame est tiré de son recueil L Oiseleur (1959)
qui sera réaitépar Gallimard Jeunesse dans sa collection « Enfance en
Poésie >»> en 2003 ; Dans cet ouvrage, on retrouve les thémes de la nature,
les animaux et les contes. Ses poemnes sont devenus des classiques de la
litt&ature de jeunesse. Il meurt en 1978. Apres la lecture de ces deux

extraits, 1’éléve reconnaitra 1’auteur, le titre du chaque texte et le titre de
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chaque ouvrage. Dans la rubrique «Je comprends », 1’éléve répondra aux
questions qui se rapportent aux deux extraits de texte A et B. Dans la
rubrique « Lecture et activité& », 1’éléve distinguera les sons des mots
dans les deux extrait de textes. A la page 140 et dans la rubrique
«J’identifie », on propose un texte a 1’éléve et on lui demande de
construire un po@me apartir de ce texte. La mé@ne question est posé& a
I’éléve dans le deuxiéme exercice mais avec un autre texte. Dans le
troisiéme exercice, on lui propose le poéne de Maurice Car@ne « Le
vent parle > et on lui demande de repérer et d’écrire les rimes du poéme
et s’il y a des mots r&6s. A la fin de la rubrique, I’éléve comprendra
qu’il y a des textes qui ne peuvent pas devenir des poemes, car un po¢me
ou une comptine ont des vers et ils ont des rimes et du rythme et qu’on
peut les chanter. Dans la rubrique «J’apprends a écrire >3 on propose a
I’¢éleve un premier texte et on I’invite a trouver les vers dans ce texte.
Dans un deuxi@éme exercice, on propose une comptine et on lui demande
de la compléter avec les mots qui manquent en s’aidant de la premicre
lettre du mot. La méme activitéest proposé dans le dernier exercice.
Dans la rubrique <«Production €erite », on propose un poéme d’Anne
Marie Chapouton, cette fois-ci les concepteurs n’ont pas écorché son
nom. Néanmoins, ils n’ont pas mentionné la source de ce poeme. Son
intitul€est «Donnez-moi... ». On demande a 1’éléve de lire le poéme et
d’écrire sur le méme modéle en utilisant les mots de la colonne droite. A
la fin de la rubrique, les concepteurs donnent les consignes arespecter,
placer le nouveau poéme dans la «Boite apoémes >»» Dans la rubrique
«situation d’intégration > les concepteurs proposent une Fiche-Mémnoire
pour se rappeler les étapes de 1’écriture d’un poéme. Dans la rubrique
«@/aluation-bilan », on pose des questions a 1’éléve sur ce dernier projet.
Les réponses seront ve&ifiés dans son livre ou dans son cahier. Pour cela,
il fera le point sur ses lectures en retrouvant les titres des poemes lus et en
reconnaissant leurs auteurs. A la fin de cette rubrique, I’éléve répondra

aux questions des exercices proposes.
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2.3.1. Constat projet3 :

Au-delades comptines, po@mnes et extraits de textes anonymes, signalés
encore une fois, ce projet est a ’image du manuel de 4™ AP, riche en
ré&ences litt&aires. Pas moins de neuf auteurs sont citeés, dont deux
frangis du 199 siétle, Victor Hugo et Guy de Maupassant. Deux
&rivains belges francophones du 20°™ si€ele figurent aussi dans le projet ;
Emile Verhaeren et Maurice Car@me. Une erreur concernant la source
d’ou a été tiré I’extrait de Verhaeren a gliss€dans le manuel. Quatre
auteurs franqis appartenant au 20°™ siécle sont aussi présents. 11 s’agit de,
Jacques Charpentreau, Anne-Marie chapouton, Francis Yard, Claude Roy.
Enfin, un contemporain, Pierre Coran. Signalons par ailleurs, 1’erreur
commise en transcrivant le nom de Chapouton. Paradoxalement, laou
I’auteur existe, les concepteurs mentionnent qu’il est anonyme, comme

pour Patrick Joquel (114)

3. Descriptif du cahier d’activité

Tableau du «Cabhier d’activités >
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TEXTE Genre Auteur | Page | Titre de I’extrait Finalité Titre de ’ceuvre
du texte du texte

PROJET
Projetél Conte inconnu 14 | N’est pas mentionné lecture Conte algé&ien

: L. La source inconnue
«lire et &rire
Une comptine ou un
poéme »
Séjuence 1
Séjuence 2 Histoires inconnu 24 | N’est pas mentionné | Lecture Histoires pour enfants

La source inconnue
Sé&juence 3 EXTRAIT Mary- 34 | N’est pas mentionné Lecture La source est inconnue
Pope
Osborne

Il Conte inconnu 36 « Lelionetle lecture Conte Tib&ain

lapin »

La source inconnue




Projet 3 Poame Jean 71 «La neige tombe > | Lecture «Chanson des

Séuence 1 Richepin Gueux >xecueil de poames

Il /l Maurice 78 «Le chatet le Expression La source inconnue
Caréme soleil » &rite

Il Il Corinne 78 «Les crayons » | Expression La source inconnue
Albaut &rite

Séguence 2 /l Corinne 90 «Les crayons » Mémoriser La source inconnue
Albaut

Il /l Corinne 90 «Par les temps qui | Mémoriser La source inconnue
Albaut courent »

Il Il Chantal 90 « Crayons de Meémoriser La source inconnue
Couliou couleur »




Signalons enfin, que le «cahier d’activités >>(96 pages) qui accompagne
le manuel de 4™ AP, renferme en son sein plusieurs textes litt&aire
(poémes, contes) utilisé& comme supports ades exercices de langue. Il
met en pratique le contenu du manuel scolaire. Ce cahier
comprend <«trois grandes parties qui correspondent aux trois projets du
manuel scolaire. Chaque partie est, elle-mé&ne, composée de s&juences
qui respectent les rubriques retenues dans le déeloppement de chaque
projet. >#6 . Voici un réeapitulatif des textes recensé. Dans le projet 1
seguence une et dans la rubrique «lis le texte », page 14, 1’éléve est invité
alire un extrait de texte anonyme qui ne posséle pas de titre. Nous
savons seulement qu’il s’agit d’un conte alg&ien. Dans la séjuence 2 et
dans la méme rubrique, un autre extrait de texte est proposé a 1’¢léve.
L’auteur de ce dernier est inconnu. On nous a mentionné seulement, une
source vague, il s’agit de « les Histoires pour enfants >» Dans la
séuence 3 page 34, les concepteurs proposent un extrait de texte de
Mary Pope Osborne. Le titre de ce dernier et sa source ne sont pas
mentionnés. A la page 36, un petit conte & lire intitul&«Le lapin et le
lion », on a mentionné seulement qu’il s’agit d’un conte tibétain, publié
aux éditions Griind. D’ aprés notre recherche, il s’est avéré que c’est un
conte tibéain publiéen 1970 aux &litions La Farandole &Paris par Liszek
Bobette dans la collection «Mille images ». L’intitulé de 1’ouvrage est
« La Revanche Du petit Lapin: Conte Tibé&ain », c¢’est un album de
jeunesse de 16 pages illustré par des images en couleurs. L’histoire
raconte, un petit lapin qui invente une ruse pour se sauver de la tyrannie
du lion, le roi des animaux. A la page 71 et dans le projet 3 séguence une,
les concepteurs nous ont propos€ un poé@ne de Jean Richepin, tiréde son
recueil «La chanson de Gueux >»» Ce poée est né aMé&l& en Algé&ie en
1849 et mort en 1926, il exerca plusieurs métiers apres 1’obtention de sa
licence de lettre en 1870. Il a &rit son premier recueil de poé&sie en 1876,

intitulé «Chanson des Gueux > Cet ouvrage au titre provocateur lui a

Cahier d’Activité de Francais 4™ anné primaire, O.N.P. S, 2011-2012, p3
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couté 500 francs, plus un mois de prison. Il a produit d’autres recueils de
poémes, les plus connus sont : Les Caresses, Les Blasphanes, La Mer,
Mes Paradis, Les Glas, il a aussi €rit des romans : Les Etapes d’un
réfractaire, La Glu, Miarka, la fille a l’ours, Les Braves gens, Césarine,
Les Grandes amoureuses. Pour ses productions th&arales, les plus connus
sont Nana Sahib et Le Chemineau.

A la page 78, projet 3, séjuence une, nous signalons deux poémes, le
premier appartenant a Maurice Caréme, la source n’a pas été indiquée.
D’aprés notre recherche ce poéme s’intitule, « Le chat et le soleil > un
extrait de son recueil <«I’Arlequin >3 publié en 1970. Le 29" poéme
appartient & Corinne Albaut, &rivaine et poéesse franqise, né en 1945.
Apres des études d’anglais, et apres trois années d’enseignement en
Angleterre, elle se penche a ’écriture des poémes et des comptines pour
les enfants. Elle a €erit pour plusieurs magazines ainsi que des livres de
cuisine dans la collection «A table ! > . Elle a obtenu le Prix Octogone

en 2002- sous le nom de Clara Vidal (http://www.syros.fr). A la page

90(projet 3 s&juence 2), les concepteurs proposent quatre petits poémes a
mémoriser, deux appartenant aCorinne Albaut , le premier intitulé«Par
les temps qui courent > et le deuxia@me «les crayons > dgavu. Les deux
autres poémes, le premier appartenant & Chantal Couliou intitulé
« Crayons de couleur > Chantal Couliou est né& en 1961 en France, a
exercé le métier d’institutrice, possede plusieurs recueils de poésie et de
livres pour la jeunesse. Le deuxi@ne poéme appartenant aMarie Tenaille,
intitulé «Le lapin >»» Marie Tenaille est néen 1928 en France, elle a fait
des études de dessin et d’anglais, a travaillé dans la presse enfantine et
dans la publicité. Elle est I’auteur de plusieurs ouvrages pour la jeunesse,
nous citerons a titre d’exemple «Benjamin Lapin ouies-tu ? >>publiépar
les &litions Colin et Maillard en 1991, «Comptines d’hier et
d’aujourd’hui >»>publiépar les &litions Fleurus en 1974 et «3 contes de
Scandinavie >3 publiépar les &litions Hachette-Jeunesse en 1994. A la

page 94et ala fin du «Cahier d’activités >»>les concepteurs proposent un
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petit conte a lire et a dire. L auteur et la source de ce dernier ne sont pas

mentionnés. lls mentionnent seulement que le conte est algé&ien.

3.1. Constat Cahier d’activités :

En tout, six auteurs sont évoqués dans ce cahier d’activités. Il s’agit
d’auteurs francais et ¢trangers (dont la littérature a ¢été traduite),
contemporains et du 20°™ siéele. Jean Richepin, lui, est un auteur du
199 siéele. Entre contes, histoires, extraits et poémes, les textes sont
relativement riches et diversifiés. Le mot d’ordre a été, dans ce cahier
d’activités, encore une fois, celui de I’anonymat. Beaucoup de textes sont
anonymes. Le nom de ’auteur, le titre et la source ne sont, souvent, pas

mentionneés.

Conclusion :

Les concepteurs du manuel se sont basé sur la litt&ature de jeunesse
pour confectionner ce document. Les auteurs et les ceuvres détectés, suite
anos recherches biographiques, le certifient clairement. Une grande
exploitation linguistique des textes, notamment du cGedu vocabulaire et
de [D’écriture, caractérise la premiére partic du manuel, dédiée
complélement aux extraits de textes de plusieurs genres. Le travail
d’identification des auteurs, éditeurs, illustrateurs, les ceuvres d’origine et
parfois méme, les personnages, n’a pas, toujours, été facile. Une équation
a plusieurs inconnus est, géné&alement, impossible a réoudre. Les
concepteurs auraient pu &aborer un guide biographique mentionnant tous
les auteurs cité& dans le manuel, destin€éaux enseignants et pourquoi pas
aux parents. Pour en faire un document de référence et d’explication de
textes. Beaucoup de lacunes ont, cependant, &érelevees quant au choix et
au traitement de la trace litté&aire dans le manuel. Le choix, par exemple,
d’un extrait tiré d’un ouvrage, contesté et critiqué par des parents et des
spécialistes (de 1’auteur Bernard Friot), et qui n’hésitent pas a qualifier les

thémes mis en scéne de «malsains », nous pousse a s’interroger sur le
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pourquoi ? Et le comment ? Pas seulement de ce choix plus preisément,
mais de tous les choix. Autre exemple, autre enseignement, I’exploitation
d’une bande dessiné en rapport avec Le petit prince de Saint Exupé&y. Le
passage le plus mythique et le plus cdébre du roman, celui qui met en
scene le Renard et le Petit prince, a &éré&luit a une simple BD, avec un

message concis, ambigu et sans objectif.
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CHAPITRE Il
Manuel de 3éne année primaire, investigation et

constat
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Introduction
Dés I’introduction du manuel les concepteurs annoncent qu’il s’agit belle
et bien d’'un enseignement par projet, ils s’adressent a 1’éléve pour
pré&senter le manuel : «Enfin, tu développeras ton esprit de groupes en
travaillant en projet avec [’aide de ton enseignant(e) et de tes
camarades. »
La pélagogie par projet est devenue une pratiqgue courante dans
I’enseignement  d’une  facon  générale, principalement dans
I’enseignement primaire. Cette démarche a été introduite récemment en
Algérie, mais aussi dans plusieurs pays, ou on 1’applique souvent avec les
éeéves des eoles primaires et méne le secondaire.
Cet engouement, ces derniées années, pour la pélagogie par projet est
du anotre avis, aux possibilités d’apprentissages qu’elle offre, en plus,
elle permet de mobiliser les compéences transversales des &éves. Ces
derniers se sentent acteurs autour de leur projet, ce qui leur permet de se
familiariser avec leur environnement scolaire et professionnel.
a- Autour de la notion du projet

Dans le dictionnaire Larousse 2008, version éectronique installé dans
notre ordinateur. Nous avons relevéquatre définitions qui nous semblent

pertinentes :
1. Ce que l'on a lintention de faire. Parle-moi de tes projets.
2. Projet de loi : texte de loi daborépar le gouvernement et soumis au

vote du Parlement.

3. ARCHITECTURE BEude d'une construction avec dessins et devis.
4. ENSEIGNEMENT Projet d'é&ablissement : ensemble d'actions relatives
al'organisation p&lagogique et aux modes d'enseignement de&idees au
niveau d'un éablissement, en fonction de la situation particuliée de
celui-ci et afin de mieux atteindre les objectifs fixé& par les programmes

nationaux.
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Le projet est trés utilis€dans le systeéme &lucatif, cette notion recouvre a
la fois, le projet d’établissement (voir définition n° 4 du dictionnaire
Larousse 2008 version éectronique citee ci- dessus), les projets d’action
&lucative, les projets personnels des éeves, etc ...

Chacun a une idés de ce qui peut &re un projet et de quelle maniee il se
conduit dans celui-ci. L’objectif est le méme, le projet prépare les futurs
éeyves aleur méier, il les motive pour la ré&lisation mat&ielle. 1l incite
aussi les enseignants atravailler en €juipe ouils peuvent développer une
approche par compéence. Mais avant de parler de la p&lagogie par projet,
il est néeessaire de bien cerner la notion de projet. Cette derniére est tres
resente, elle a énergé€au milieu du XXesieele.

Jean Pierre BOUTINET définit le terme de «projet >>comme suite : «le
terme de projet, apparaT, semble-t-il de fagn réguliée dans le courant
du XVenme sieele sous les deux formes de pourjet et de project. Il a alors
des connotations d’aménagement spatial en lien avec [’étymologie latine
du verbe projicio (projeter, expulser). »

Dans un projet, il faut avoir une méhode pour ré&oudre un probléme, et le
terme projet prend racine d’une conception de I’architecture de la
Renaissance italienne qui a gagné par la suite toute I’Europe. La notion
sera confirmé davantage au si€ele des Lumiées avec le développement
scientifique et technologique. Notre vie est envahie par des projets et la
vie, elle-ménme, est un grand projet qui neeessite un savoir faire pour bien
le conduire aterme. Il faut savoir planifier nos éudes, notre travail, la
scolarit¢ de nos enfants, nos vacances etc ... Ceci est illustré par la
phrase «Parle-moi de tes projets. »(Voir la définition n<1 du projet dans
le dictionnaire Larousse 2008). Jean Proulx pense que le projet renseigne
sur une sociéedynamique. 1l dit ace propos «la pré&sence de projets — et
leur nombre — est pratiqguement devenue [’étalon de mesure du

dynamisme des soci&e€s ou organisations >»
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Un projet, c'est " ce que l'on a [l'intention de faire " nous dit le
dictionnaire (Larousse 2008 version &ectronique). A travers cette
définition, nous remarquons deux concepts : le concept «d intention >> et
celui «d’action > repré&enté& ici par le verbe faire, qui est un verbe
d’action. Au début du xx¢ siecle Kilpatrick (citépar Proulx) déinit le
terme projet en affirmant que : <«te projet est déini comme des activité&
intentionnelles dans lesquelles [’apprenant s’implique sans réserve » («
wholehearted purposeful activity >». Pour ce chercheur, le projet est une
activité consciente, dans laquelle I’individu s’implique totalement. Alors
que pour Proulx, 1’accent est mis sur 1’action. Il précise que Kilpatrick
«preésonisait une pélagogie centree sur les apprenants, sur leurs buts et
sur leurs besoins. De 13 il fallait développer des activités utiles, orientées
vers des buts concrets et faisant appel aux habilet& a ré&oudre des
problémes. La voie des projets lui semblait la voie royale pour y

parvenir >,

Le concept «d’intention >>est repris par Ardoino et Berger (1989) dans
leur définition du terme projet «c’est premierement, une intention
philosophique ou politique, une visee affirmant, de fagn toujours,
né&essairement, indéerminé des valeurs en qué&e de rélisation. ».
Dans cette définition, Ardoino et Berger mettent [’accent sur
I’engagement du sujet dans son projet. Pour atteindre son objet, on doit
planifier son projet et mettre & sa disposition un maté&iel pour la
r&lisation des ses objectifs. Ardoino et Berger disent &ce propos <«c ’est,
seulement ensuite, la traduction stratégique, opératoire, déterminée d une
telle visé& ». On commence a s’intéresser au projet en France dans les
annés 1970. A cette &oque, les projets sont utilisés exclusivement
dans le pé&iscolaire et entrent en classe a partir de 1973, avec les
expérimentations, générant ainsi des amalgames entre 1’éducatif et le
pédagogique. Pour enlever I’ambigiiité Boutinet propose quatre niveaux

de projet :
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e Le projet &lucatif : on utilise ce type de projet pour la r@nsertion des
jeunes au monde des adultes.
e Le projet pé&lagogique : c’est ce type de projet qui nous intéresse le plus
en tant qu’enseignant car il s’intéresse a la relation apprenant-enseignant.
e Le projet d’établissement : la définition de ce type de projet nous a &é&
donné par le dictionnaire Larousse 2008 citéci-dessus (voir définition4).
Le projet a pour objectif ’accompagnement des établissements scolaires
dans leurs gestions
e Le projet de formation : il a pour objectif, la formation des adultes
b- Le projet en tant qu’approche pédagogique
L’approche par projet est 'une des méthodes actives du début du XXe
siécle. L’origine de celle-ci, n’est autre que les Etats-Unis. Grace donc &
Dewey et sa mé&hode learning by doing. Elle consiste & faire apprendre
aux apprenants, par et dans ’action, elle propose des activités concretes
aux apprenants qui leurs permettent d’étre autonomes. Dewey pense que
I’école doit étre centrée sur les @eves et non sur les enseignants. 1l place
I’expérience au centre des apprentissages. Proulx, (2004) reconfirme cela :
<d.’approche par projet n’est pas, dans son essence méme, une technique
ou une facon spécifique d’enseigner. Elle est plutot une fagn de penser
[’enseignement en vue d’un apprentissage que [’on espere meilleur [....]
Elle prend parti pour l’enseignement de [’apprentissage dans [’action,
pour l’apprenant comme chef de file de sa formation et pour [’enseignant
comme sa vigie. Il faut le dire, ['approche par projet est idéologique
avant d’étre une mode ou une formule pédagogique a proprement parler.
>>

c- L’apprentissage par projet
Il n’est pas aisé¢ de trouver une seule définition de [’apprentissage par
projet  (project-based-learning) ou I’approche par projet ou encore la
pédagogie par projet. Tout projet pédagogique n’est pas une pédagogie
par projet explique Boutinet, (2005). Donc, la pé&lagogie par projet est un

processus  systématique d’apprentissage. Pendant ce processus,
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I’apprenant réalise des activités d’anticipation et de planification avec ses
pairs, sous le contréle de I’enseignant en un temps déterminé, pour
r&liser enfin un produit fini et éaluable. Proulx (2004) nous donne une
définition compée de ce qui est wune pélagogie par
projet <«{’apprentissage par projet est donc un processus systématique
d’acquisition et de transfert de connaissances au cours duquel
["apprenant anticipe, planifie et réalise, dans un temps déterminé, seul ou
avec des pairs et sous la supervision d’un enseignant, une activité
observable qui résulte, dans un contexte p&lagogique, en un produit fini
&aluable. >» Une question qui va servir de fil directeur dans une
p&élagogie par projet aboutissant & un produit final qui réondra au
probléme posé

En final, la pédagogie par projet est un processus d’apprentissage dans
lequel I’éleéve est acteur de son savoir et participe a son élaboration.
Enfin, les cing fonctions principales de cette pé&lagogie ré&ument trés

bien «I’esprit >»de la notion de projet asavoir :

La fonction de motivation: les activité& dans une pé&lagogie par projet
sont des activités concrétes issues de 1’environnement des éléves, ce qui

leurs permettent d’étre motivé.

La fonction didactique: la pédagogie par projet permet a I’apprenant

d’acquérir du savoir et du savoir faire.

La fonction économique: la pédagogie par projet a besoin d’un budgets

pour sa mise en application.

La fonction sociale: la pé&lagogie par projet ne&essite une collaboration

de tous les partenaires.

La fonction politique: I’éléve reconnu son statut de citoyen grice a sa
participation ala vie collective dans un projet. Dans la pélagogie par

projet, I’éléve va faire un voyage dans son manuel de 39" année. Aprés
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deux années d’apprentissage, il va apprendre une nouvelle langue. A la
fin, en s’adressant a ’éléve les auteurs du manuel annoncent : «Prends

bien soin de ton livre. Bonne route ! »
1. Descriptif du manuel de 3™ anné& primaire.

Le manuel de 3™ année primaire est de forme rectangulaire, de couleur
verdare, vert pistache dans la major partie (la partie haute), la partie
basse est de couleur vert foncé(représentépar la verdure). En haut de la
page de garde et d&imitépar une bande de couleur rouge, il est inscrit
«<République Algé&ienne Dénocratique Populaire Ministee de
I’éducation Nationale ». L’intitulé du manuel est « Mon premier livre de
frangis 3°" année primaire > Avec le «Mon » possessif, I’éleve sent
que ce livre lui appartient et c’est son premier livre de frangais, parce
que c’est sa premicre année d’apprentissage de la langue francaise. Les
lettres du mot «francais >»sont colorées par du rouge, du vert fonc€ du
vert pistache, du bleu ciel, du violet, encore du rouge, du jaune et & la fin
encore du bleu ciel. En bas de la page de garde des enfants en nombre de

cinq sont alignés 1’un apres 1’autre.

Le premier, porte une banderole de couleur blanche ouil est
inscrit «troisié@ne année primaire >» La deuxiéne porte ala main un stylo
et une feuille blanche, la troisiéne porte ala main un livre, le quatriéme
porte un sac ados et deux stylos ala main et la cinquiéne porte elle aussi
un sac ados. A la quatriéne de couverture et en bas de la page, il y a le
prix du manuel, plus le sigle de I’ONSP (L’Office National des
Publications Scolaires). A la 1%¢ page du manuel, il y a les ménes
transcriptions qui sont dans la page de garde. De plus, il y a en bas de la
page, les noms des concepteurs du manuel qui sont inscrit dans I’ordre qui

suit :

-Mina M’Hamsadji-Tounsi |.E.E.F
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- Anissa Bezaoucha P.E.S
- Sadjia Mazouzi-Guesmi M.E.F

Magquette et illustrations: Louisa L’Hocine.

4, 2. Le texte littéaire dans le manuel de 39" anné primaire : Les
quatre projets du manuel de la 3™ année primaire vont faire 1’objet
d’un travail d’investigation dans le fond et dans la forme. A travers
une grille d’observation ¢€laborée dans ce sens, nous comptons
identifier, pour chaque texte : le titre, I’auteur, la source, le genre ainsi

que la finalitédu texte et le numé&o de page dans le manuel.
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Texte genre auteur page | Titre de ’extrait | Finalitédu Titre de I’ceuvre
Texte texte
Projet
Projet 1 15
«Realiser un imagier thematique Comptine Christian «C’est la rentrée » | Re&itation La source inconnue
sur I’école pour le présenter au Merveille
concours inter-€oles >
Sé&juence 1
Sé&juence 2 Comptine N’est pas 23 «Salut soleil 1> Ré&itation «Comptine aMalices >
mentionné Editions/ Armand Colin
Projet 2 Comptine | Jacques Prévert 39 «En sortant de Re&itation «Paroles>»
«Confectionner une affiche Fécole »
illustrant des consignes de séurité
routiée pour la pré&enter aune
autre classe. »Séjuence 1
Sé&juence 2 Poéme anonyme 40 Pas de titre L’oral La source inconnue
Sé&juence 2 Poéme anonyme 47 « c’est plus siir | » | Reitation La source inconnue




Projet 3/ Séguence 1 Extrait Michel 59 «Les moineaux > Lecture «Les petits des

«Réaliser la fiche technique d’un Bizet animaux au jardin >

arbre fruitier pour la présenter &

I’exposition de la journé& mondiale

de la I’arbre, le 21 mars. »

Séjuence 1 Comptine Sophie 63 «Lale@n » Ré&itation | «Petites comptines pour tous
Arnould les jours >»

Sé&juence 2 Extrait C. Delafosse et 67 «Les fruits>» Lecture La source inconnue Les

M. A. Gaudrat &litions Bayard Jeunesse
Sé&juence 2 Comptine M. O. Taberlet 71 «La soupe aux Ré&itation «Comptines amalices »
I&umes >»

Sé&juence 3 Extrait Dictionnaire 75 L oranger Lecture Larousse
Larousse 2006

Projet 4 Extrait Anonyme 83 «C’est I’heure de Lecture La source inconnue

«Confectionner un déliant illustré
sur la préservation de
I’environnement pour I’afiche dans

la classe. »

la toilette »




Sé&juence 1

Sé&juence 1 Poéme R. Lichet 87 « L éléphant se Reé&itation | «60 Poésies, 60 comptines »
et A. Marquet douche > Les élitions Bayard
Sé&juence 2 Extrait de Sophie 89 Pas de titre Re&itation La le@n
poame Arnould
Sé&juence 2 Extrait B. Khati 91 « C’est la nuit » Lecture «Le petit nuage
curieux »
Sé&juence 2 Comptine Corinne 95 «Le jour et la Re&itation Comptines en pyjama
Albaut nuit >
Sé&juence 3 Extrait R. Gouichoux 99 «Le tréor de Lecture 4 histoires
et M. Pouyet Josig » &litions Lito
4histoires aéouter Conte Daniel 104 | «Les trois aiguilles Lire et Revue
Gauche d’or » &outer Tobbogan
4histoires aéouter Conte J. Barnabé 109 « Rita » Lire et Contes pour enfant
&outer sages
Editions Hemma
4histoires aéouter Conte Sara Cdne Bryant | 111 «La petite poule Lire et « Comment raconter
rouge » &outer des histoires anos
enfants »
Editions Nathan
4histoires aéouter Conte Anonyme 113 «Poussinet » Lire et Beaux contes céébres

&outer

Nathan




A la page 3, les concepteurs s’adressent directement a 1’éléve dans 1’introduction
et essayent de ré&umer le contenu du manuel <«tu liras de jolis texte et tu
&riras des petits messages >» IlIs présentent les personnages principaux du
manuel «Tes compagnons de route sont : Manil, Amina, Nadia, Samir et bien
d’autres encore » A la page 5, il y a un sommaire des quatre projets avec les
intitulé&s de chaque projet et la page correspondante. Aux pages 6 et 7, il y a la
présentation du manuel sous forme de schémas et d’images qui résument
chaque projet. Mais ce qui nous intéresse dans chaque projet, c’est bien les
textes d’auteurs, en particulier les textes litté&aires objet de notre recherche. A la
page 15 projet 1 et &la fin de la s&juence une les concepteurs proposent une
comptine intitulé«C’est la rentrée >»>de Christian Merveille. Elle est extraite de
son album «Sur le bout des doigts >»qui regroupe plusieurs comptines. Christian
Merveille est né en Belgique en 1949, c’est un instituteur qui utilise la chanson
comme support pour enseigner a ses ¢€leves et ’écriture de chansons pour
enfants. En 2010, il quitte I’enseignement pour se consacrer a 1’enregistrement
des albums. A la page 23, et dans le projet 1 sé&uence 2, nous enregistrons une
comptine intitulée «Salut soleil '» dont 1’auteur n’est pas mentionné dans le
manuel, la comptine est tirée de 1’ouvrage « Comptine &aMalices > publiépar
les éditions Armand Colin. Aprés notre investigation, il s’est avéré que 1’ouvrage
appartenant aMarie-Odile Taberlet, il est publiépar les élitions Amand Colin en
1997 dans sa collection «Pratique pélagogique > Cet ouvrage renferme des
comptines de langue franqise et des comptines traditionnelles. En plus, des
comptines anglaises, allemandes, italiennes et espagnoles qui sont bien
répertoriées par sujets ou par thémes. A la page 39, projet 2 sé&juence 1, les
concepteurs proposent un autre po@me intitul€ «FEn sortant de [’école >3 de
Jacques Prévert. 1l est extrait de son recueil «Paroles>» A la page 40 (projet 2
séquence 2) et dans la rubrique réservée a I’oral, les concepteurs proposent un
poe@ne anonyme c'est-adire qu’il n’y a ni titre, ni auteur, ni titre du livre ou du
recueil. En page 47 et projet 2 sé&uence 2, le mé&ne poé@ne est propos€avec un
autre déail, cette fois-ci en lui donnant un titre intitul€« c’est plus sir ! » A la

page 59projet 3 et sé&juence 1, les concepteurs proposent un extrait de texte
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intitulé«Les moineaux > son auteur est Michel Bizet. Cet extrait est tiréde son
ouvrage intitulé<«Les petits des animaux au jardin ». D’aprés notre investigation
I’ouvrage est publi¢ en 1976 par la maison d’éditions Touret. Cette derniére n’a
pas pu se maintenir sur un marchétres concurrence elle a &éfinalement rachetee
par les dlitions Milan en 1989. Ses publications ont cess€& en
1992(http://www.imec-archives.com/)

Michel Bizet est néen 1941, pré& de la ville de Lyon. Son grand-pé&e est
mare&hal-ferrant, un artisan qui s’occupe au ferrage des équidés, son pére est
véé&inaire. Il a véeu une enfance rurale. Trés jeunes, il fait la connaissance du
grand peintre Pierre Jacquemon. (http://www.michel-bizet.com/). A la page 63
projet 3séguence 1, les concepteurs proposent un poéme intitulé«La legn »
appartenant a Sophie Arnould. Il est tiré d’un ouvrage intitulé « Petites comptine
pour tous les jours: Histoires, comptines, chansons et Cie > un ouvrage
collectif appartenant & Corrine Albaut , Sophie Arnould et Frangise Bobe, il est
publie par les é&litions Nathan en 1995. Sophie Arnould est une actrice et
cantatrice franqaise, elle est né en 1740 aParis et morte en 1802. Selon
Elisabeth Vigee Le Brun, <«Mademoiselle Arnould n’était point jolie ; sa
bouche déparait son visage, ses yeux seulement lui donnaient une physionomie
ou se peignait [’esprit remarquable qui l’a rendue célebre. On a répété et
imprimé&un nombre infini de ses bons mots » (https://fr.wikipedia.org). A la
page 67, projet 3séguence 2, les concepteurs proposent un extrait intitulé «les
fruits >>appartenant a C. Delafosse et M. A. Gaudrat par les élitions Bayard
Jeunesse.les concepteurs ne mentionnent pas I’intitulé de I’ouvrage ou on a tiré
I’extrait. Claude Delafosse est un frangais né en 1951, c¢’est un illustrateur et
auteur de bandes dessinees, il a conql et r&@aliséde nombreux documentaires de
déouverte pour enfants. Marie-Agnes Gaudrat est né en 1954 en France, elle
est la directrice élitoriale des magazines pour la petite enfance chez Bayard
Jeunesse. Elle est I’auteur de plusieurs histoires pour les enfants, les plus connus
sont : «Attends Madeleine > «Bien venue Poussin » et «Gaston, le petit gargn
qui n'arr&ait pas de poser des questions » A la page 71, projet 3s&juence 2, les

auteurs du manuel proposent une comptine intitulé& «La soupe aux l&gumes »
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appartenant a Marie-Odile Taberlet, cette comptine est tiré de son ouvrage
« Comptine amalice >» publiéen 2007 par les élitions Bordas. Cet ouvrage
contient un large répertoire de comptines traditionnelles et des comptines en
anglais et en italien et allemand. A la page 75, projet 3 s&juence3, on place une
petite définition de L’oranger extraite du dictionnaire Larousse 2006. A la page
83, le projet 4 seguence 1, les concepteurs proposent un autre extrait intitulé
« C’est [’heure de la toilette » ou Dauteur et le titre du livre ne sont pas
mentionné. A la page 87 projet 4séjuence 1, les auteurs du manuel proposent
un poame intitulé « L’éléphant se couche > appartenant aR. Lichet et A.
Marquet. Ce poéme est extrait de «60 Poésies, 60 comptines >3 unouvrage qui
comprend quatre recueils de poe¢mes, de comptines et de chansons, c’est un
répertoire de 60 chansons, 60 musiques, 99poémes, contes, comptines. Il est
publiépar les élitions Bayard Jeunesse en 1992. A la page 89 un autre extrait de
poeme a réciter ou a répéter par les éleves, il est tiré d’un poeme dont le titre est
«lLa le@ny», ce denier est extrait d’un ouvrage collectif intitulé <«Petites
comptines pour tous les jours >, qui rassemble des textes de divers auteurs
publiépar les &litions Nathan en 1995. Les productions de Raymond Lichet sont
innombrable, on compte parmi ses ouvrages <ire et comprendre , Cahier
d’exercices >, ce dernier est destin€aux enfant de 7al2 ans , illustrépar André
Marquet, publiépar les &litions Hachette en 1975 . «Rimaillage >>un roman de
jeunesse, publi¢ par les éditions L’école en 1982, «Pirouette >»>un recueil de
comptines de Raymond Lichet , illustrépar Colette de Gaillarbois publiépar les
éditions L’école des loisirs en 1970, un autre recueil de comptines de Raymond
Lichet est publiépar les élitions « L’école des loisirs »en 1974 et illustrépar
Jacques Lorte. A la page 91 projet 4 sé&uence 2, les auteurs du manuel
proposent un extrait appel€ « C’est la nuit ». Ce dernier est tiré de 1’ouvrage de
B. Khati intitul&«Le petit nuage Curieux >» C’est un conte pour apprendre aux
enfants la vie des nuages. Ce conte appartient & Rabé& Benghedih Khati et
illustrépar Rachda Azdaou et Hocine Aknouche. Il est publiépar les &litions
Dalimen en 2002. Cette derniee est n& en 2001, dans une Alg&ie qui a éé

tourmentée durant une décennie, ou le verbe n’a pas le droit d’exister. Grace a
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cette édition et bien d’autres, elle essaye de ce remettre de ses cendres dans un
monde qui se mondialise &une vitesse vertigineuse. A la page 95, un autre
poéme est proposeépar les concepteurs du manuel, dont le titre est <« Le soleil et
la nuit». Ce dernier est extrait de 1’ouvrage de Corinne Albaut intitulé
« Comptines en Pyjama > il est illustrépar Madeleine Brunelet publiépar les
alitions «Actes Sud Junior >»>dans sa collection Les petits bonheurs en 1999. Ce
recueil est composé de comptines pour s’amuser et qui cajolent 1’enfant en le
ber@nt chaque soir. A la page 99, un extrait de texte est proposédont le titre
est «Le tré&or de Josig », ce texte est tiré de 1’ouvrage de R. Gouichoux et M.
Pouyet éditions Lito dont I’intitulé est « 4 histoires > Apreés notre investigation,
nous avons trouvé que le titre de ’ouvrage est incomplet, le titre exact est « 4
histoires de princesses, d’ogre et de méchant loup >»> de RenéGouichoux publié
aux d@litions Lito en 1999 et illustrépar Marc Pouyet. RenéGouichoux est
instituteur, il est né en 1950 a Brest en France, il a commencé a s’intéresser aux
écrits pour enfants dés 1988. Il a publi¢ une soixantaine d’ouvrages aux @litions
Nathan, Milan, Bayard, Casterman, Albin Michel, Hatier, Lito, et Coop-Breizh.
Les derniée publications de cet auteur sont : «Blanche-Neige (ou presque) »et
«Le Petit Chaperon Rouge (ou presque)> chez Nathan en 2016, illustrés par
Rémi Saillard , «C’est la vie mon poussin ! »chez Albin Michel , illustré& par
Henri Meunier. L’auteur s’adresse directement a 1’enfant, en jouant sur le sens du
mot <«mon poussin » pour parler d’une famille (FUFS. Pour dénoncer ’actuelle
famille occidentale ou la famille biologiqguement congie, qui vie une crise un
bouleversement sans pré&élent. A partir de la page 104, les concepteurs nous
proposent quatre histoires a€&outer, la premiee est un conte dont le titre est
«Les trois aiguilles d’or >» appartenant & Daniel Gauche, tiré de la revue
Tobbogan. Cette derniee, est un magazine pour enfant qui a une trentaine
d’années d’existence (créé en 1980), elle est publiée par les éditions Milan
Presse filiale du groupe Bayard. Tobbogan est un mensuel dont 1’objectif est de
promouvoir la lecture chez les jeunes. Il alterne dans ses pages des histoires
amusantes, des bandes dessinees et des jeux pe&lagogiques. La deuxiene histoire

intitulé& «Rita »est un conte adaptépar J. Barnabé&extrait de 2003, illustrépar
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José Luis Macias Sampedro. Jo&le Barnabé est un auteur belge de livres de
jeunesse. La troisiéme histoire «La petite poule rouge >3 de Sara Cé&we Bryant,
amé&icaine né en 1873, donc auteur de fin de 19 si€eles et début de 20™ siezle,
elle est connue aussi sous le pseudonyme de Mrs. Theodore F. Borst et Sara
Bryan Borst, c’est une créatrice et interprétatrice de contes pour enfants. Sur le
modde du conte «La petite poule rousse » elle a cré& plusieurs versions
comme Les Trois Petits Cochons, Boucles d’Or, et Les Trois Ours... Miss Sara
Cone Bryant est son nom de plume, elle s’inspire des légendes, des mythes ou
de documentaires historiques et bibliographiques pour créer des histoires
fabuleuses. L’ouvrage le plus connu de Miss Sara Cone Bryant est « Comment
raconter des histoires anos enfants >; ce titre est complet, celui du manuel est
incomplet, c'est-&dire qu’on n’a pas mentionné «a nos enfants » Cet ouvrage est
traduit de 1’anglais par Mme Elisée Escande. 11 est publi¢ par les éditions Nathan.
La quatriéme histoire est intitulé «Poussinet », elle est extraite de 1’ouvrage
«Beaux contes c&ébres >»publiéchez Nathan.

Le livre de 3%™ année primaire a été allégé de plusieurs pages a partir de I’année
scolaire 2014/2015. L’argument serait 1’alléegement de poids du cartable de
I’¢leve. Bizarrement, parmi les pages sélectionnées et éliminées figurent les
quatre histoires a€eouter et quatre comptines : «Salut soleil »P23, «C’est plus

sr ! >P 47, «La le@n >P 63 et «Le jour et la nuit >

2.1. Constat manuel de 3™ AP :
Malgré le fait d’étre le premier manuel de frangais de la premicre année
d’apprentissage de FLE, les concepteurs n’ont pas hésité a miser sur plusieurs
genres litté&aires, notamment ceux en adeguation avec des enfants de 8-9 ans.
Ainsi, contes, poenes, comptines et textes adaptés, ont constituéles supports de
lecture pour les ééves. Pas moins de 13 auteurs sont cités, des franqis, mais
aussi trois francophones, deux belges et une algé&ienne, une seule auteure
améicaine figure dans le manuel. Comme pour les autres manuels, ces auteurs

appartiennent aplusieurs &oques. Du 18°™, passant par le 20°™ et jusqu’aux
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contemporains. Par ailleurs, les concepteurs ne mentionnent pas les auteurs de

cing extraits.

Conclusion

Avec le manuel de la 3™ AP la boucle est bouclé. Les m@mes remarques sont
relevées a chaque fois, les mémes lacunes sont mentionnées aussi. Qu’il s’agisse
du manuel de 5™ AP, 4" AP ou 3°" AP, [’ambition des concepteurs a été
grande. Cela, nous I’avons constaté au niveau d’un document officiel, évoquant
la lecture d’une ceuvre complete et précisément 1’ Album de jeunesse <« ’Album
est un support privilei€pour installer les ééves en projet de lecture /&riture a
long terme. »*’ Et concernant le texte poéique, « Les moments de la lecture de
la po&ie doivent &re diversifié&s : lecture plaisir a la fin d’une séance de
grammaire ou pour «souffler »entre deux lecons. Ou encore a [’occasion d’un
&éement. »*® Donc, malgré les lacunes et les insuffisances au niveau des
manuels, I’intention aurait été, nous semble-t-il, plutG bonne. Mais, a-t-on au

moins réunit toutes les conditions pour pouvoir atteindre un minimum d’objectifs.

Programmes et documents d’accompagnement de la langue frangaise du cycle primaire (3™, 4&me, 5éme
Anné Primaire), ONPS, 2011 , p177 #
Idem p182 48
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CHAPITRE IV

Analyse du questionnaire destinéaux enseignants du primaire

INTRODUCTION
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Apres I’analyse des trois manuels du cycle primaire et 1’étude de la trace littéraire
dans ces mé&mes manuels, nous avons voulu interroger les premiers concernés. Il
s’agit des enseignants qui assurent I’enseignement du Frangais langue étrangere
au primaire (FLE). C’est grace a l’aide de monsieur I’inspecteur chargé de la
plus grande circonscription a Constantine, appelée F4, et lors d’un séminaire
organisé a 1’école Ibn Zeidoun, au cours de I’année scolaire 2014 que nous avons
pu réaliser ce questionnaire. Sur une centaine d’exemplaires nous avons recueilli
72réonses énanant de 66 enseignantes (femmes) et 06 enseignants (hommes).
L’age de notre public varie entre 21 et 55 ans et une anciennetéqui varie entre un
mois pour les stagiaires qui débutent et jusqu’a 30 ans pour les plus anciens. Un

public trés hétérogene a notre sens et une source d’informations représentative.

1. EXEMPLAIRE DU QUESTIONNAIRE

Nous vous remercions de remplir ce questionnaire avec attention.
Votre avis nous est preeieux.

Questionnaire al'intention des enseignants

Thame de recherche: La didactigue du texte litté&aire au primaire /ré&lité& du

terrain et perspectives

Age

Sexe (f/m)

Anciennetédans le mé&ier

1- Peut-on séparer 1’enseignement-apprentissage du FLE de celui de la litt&ature
franqise ?
Oul NON

POUIGUOI?. ..ttt ettt e st e te e b e e baesbe et e e e raenreeeneeaneeaneeanees
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2- Selon vous, qui-y a-t-il de nouveau dans 1’introduction du texte littéraire au
PIIMIAITE 2.ttt b et et et e et e e sb e e s b e e nbe e ebe e s be s aneenreenreenree e
3 —Pensez-vous que les textes (ou extraits de textes) sdectionné& par les
concepteurs des manuels sont accessibles aux apprenants ?

Oul NON
POUIGUOT 2.ttt ettt e bt e b et e s b et enneeaneeaneennes
4-Que préé&ez-vous enseigner en classe de FLE ?
a)Le conte  b) Le poéme c¢) L’extrait de roman  d) La comptine
01U (1T PSR
5-Quelles sont les difficulté&s que vous avez rencontréss face aun texte litt&aire
BN ClaSSE e FLE ?.....ooiiiieieeceeee e
6-Selon vous, quelles sont les diffé&ences entre la litt&ature frangise et la

littérature algérienne d’expression frangaise ?.........cccvvvrrverieienneenneenn

7- Laquelle est plus facile @ensSeigner 2........ccecevveiieiieesie e,
POUNGUOT ...ttt bbbt b e ettt e e b
8-Le texte litt&aire doit-il étre étudié comme outil d’apprentissage (outil
p&lagogique) ou comme objet d’apprentissage (document
AUENENTIGUE) 2 o
JUSTITIEZ 2. e
9-Suite avotre travail de terrain, pensez-vous que la thénatique du texte litt&aire
(themes ludiques et amusants) joue un rde quelconque par rapport ala
motivation des apprenants ?

OUl  NON
JUSTITIEZ 2. et nne e
10-Quelle est la part de la litt&ature de jeunesse dans les manuels de Franqis au

PIIMAITE 2. e e st e et e e st e e s e e erteesnee e e eneeenneeeanes
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11-Pratiquez-vous la lecture en dehors du cadre professionnel?
OUl  NON
Si oui quels types de lecture?

a)Presse &rite b) Litt&ature  c¢) Autres

12-Lorsque vous éudiez un texte en classe, quelles sont les activités que vous

développez le plus ?

a-La lecture ahaute voix b-La lecture silencieuse c-L’appel aux

impressions des éeves d - Situer le texte dans diffé&ents contextes

13-Quels-sont les obstacles majeurs de I’enseignement du texte littéraire au
primaire ?

a- Les limites langagi€res des ééves  b-Le manque d’intérét pour la lecture

Merci pour votre participation

1.1.  Descriptif du questionnaire

Ce questionnaire a &é directement inspiré par une note de synthése de
Bertrand Daunay intitulé «Etats des recherches en didactique de la
litt&ature >° . Les thémes abord& atravers notre gquestionnement sont en
rapport avec notre thé@me de recherche, clairement mis en &sidence en haut
du questionnaire. Ce dernier est imprimé&en support papier en deux pages
sous forme d’une suite de treize questions avec des zones de réonses. Dans
notre analyse des données, nous avons adopté& une approche mixte
quantitative-qualitative en essayant d’aéré au maximum notre questionnaire

avec des questions ouvertes et d’autres fermés.

2. Analyse des réultats

49Bertrand D, 2007
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QUESTION N1
1- Peut-on séparer I’enseignement-apprentissage du FLE de celui de la

litté&rature francaise ?

OuUl NON
oo U] o U [0 1SR
Oui 27 37,5%
Non 45 62,5%
Pas de réonse | 00 00

Commentaire:

Une partie des enseignants interrogés, 27 personnes soit 37,5% de notre public a
répondu par un oui et pense donc qu’il serait possible de séparer I’enseignement-
apprentissage du FLE de celui de la litt&ature francaise. Faut-il signaler dé le
départ que ce choix ne semble pas avoir été dicté par 1’age ou I’ancienneté dans
le méier. Encore une fois, le public qui adh&e acette thése est hé&&ogeéne. Les
plus jeunes, avec parfois zéro expérience comme les plus anciens, avec jusqu’a
29 ans d’expérience, ont essay¢ d’argumenter leur point de vue. En effet, une
majoritéparmi les réondants explique son choix par le fait que les ééves, ace
stade de I’apprentissage, apprennent essentiellement les points de langue. Des
expressions comme <«<assurer une bonne base en franGis > «travailler d’abord la
lecture et I’écriture > ou encore «bain linguistique et dé&hiffrage >3 «points de
langue », reviennent souvent en guise de soutien a leur thése de départ. D’autres
par ailleurs, évoquent 1’aspect difficile de la litt&ature, ce c@eé abstrait et
inaccessible aux apprenants. Ils utilisent des notions telles que : «compliqués >

«demande une analyse approfondie »ou encore « la littérature vise I’esthétique

nous renvoie violemment vers notre premier dédat autour de « la technicitéet le

plaisir de lire ». D’aprés Maurice Couturier, «Lire n’est pas imposer au texte la
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discipline ; c’est se mettre au contraire en position de découverte, d’échange,
d’apprentissage, ce qui n’exclut pas non plus la critique dans certain cas. >»
(p245)>°

Les adeptes du non, c'est-adire ceux qui pensent que le FLE ne peut &re
enseignésans litt&ature, &aient 45 personnes soit 62,5%. Des mots plus ou
moins forts ont &€& associ&s a cette idee. Ainsi, <«complénentaire >
«primordiale >»  «culture >3 «enchainement » «source de la  langue
franq@ise > «apprendre 1’autre >3 «lien fort >>autant de notions pour justifier ce
pris &partie. Certains sont allés jusqu’a refuser cette séparation, croyant que
I’une ne peut pas exister sans I’autre. Une partie du public pense méme que le
primaire est le milieu propice pour une initialisation au texte litt&aire comme
support atout apprentissage de FLE. Une grande partie donc des principaux
acteurs du primaire valorise le role du texte littéraire et pense qu’on ne pourrait
accéler ala langue franqaise sans litté&ature franqise. Certain font réf&ence au
manuel scolaire et signalent 1’existence bien réelle des textes d’auteurs. Une
majorité écrasante parmi notre public encourage, revendique méme 1’insertion du
texte littéraire en primaire. Définissant la fonction de 1’enseignement Todorov
explique :

«Le but ultime de notre enseignement n’est ni la docile transmission des savoirs
ni ’abstraite acquisition des compétences . dans les deux cas, on passe acGéde
[’essentiel. Ce but est d’aider les éleves a mieux construire le présent ; et l'un
des moyens pour [atteindre, ce but, est de s’approprier le pass€ La
connaissance de la littérature n’est pas une fin en soi, mais la voie royale
conduisant a [’enrichissement de chacun. >>(p61)°*

Rappelons enfin que neuf personnes sur ’ensemble des répondants n’ont pas

justifiéleur choix.

QUESTION N2

50 Maurice. Couturier, 1995, .p245
51 Tzvetan.Todorov, in Le Déat Mai-ao(t 2005,n<135
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2- Selon vous, qui-y a-t-il de nouveau dans I’introduction du texte littéraire
au primaire ?

Commentaire

Cette question a éé&ignoreés par 26 personnes, soit 36,11% de notre public, sept
enseignants estiment que l’introduction du texte littéraire au primaire n’a rien
ramené de nouveau, tandis que deux d’entre eux n’avaient pas de réponses. La
question que nous avons voulue simple et directe a semble-t-il &é source
d’ambiguité pour certains. En effet, il fallait faire un constat de 1’état des lieux,
les enseignants qui débarquent dans le métier avec peu d’expérience ou pas du
tout, ont trouvé du mal a s’exprimer et surtout a détecter un quelconque
changement. Pour les plus anciens, changer les mé&hodes et leur fagn de faire
apres vingt ans d’exercice, pour de nouvelles approches ne serait pas a I’ordre du
jour.

Parmi les 37enseignants (soit 51,38) qui ont bien voulu réondre & cette
question, deux tendances se disputent la priorité. D’abord, ceux qui insistent sur
la difficulté du proc&lé utiliser le texte litté&aire comme support didactique
compliquerait encore plus la tiche. Du c6té de 1’apprenant de FLE, mais aussi de
I’enseignant, qui n’aurait pas été formé dans ce sens, la mission serait rude. Cette
image du texte littéraire inaccessible, réservé a 1’¢lite aux « t&es pensantes »
semble encore influencer les enseignants de FLE. Todorov a, quant alui, une
autre perception de la chose :

«La littérature élargit notre univers, nous incite a imaginer d’autres manieres
de le concevoir et de [’organiser. Nous sommes tous faits de ce que nous donnent
les autres humains : nos parents d’abord, ceux qui nous entourent ensuite ; la
littéerature ouvre a l'infini cette possibilité d’interaction avec les autres et nous
enrichit donc infiniment. Elle nous procure des sensations irremplacables qui
font que le monde réel devient plus chargé de sens et plus beau. Loin d’étre un
simple agré@nent, une distraction ré&ervee aux personnes éluquees, elle permet a

chacun de mieux répondre a sa vocation d’étre humain. >°°

52 Tzvetan Todorov, La litté&ature en p&il, Ed Flammarion, 2007, coll. «Champs >; p 15-16
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D’autres arguments ont &éavances par les partisans du texte litté&aire, ceux qui
le voient comme un support didactique incontournable. « Développe 1’esprit
créatif de 1’apprenant >»disent-ils, ou encore, «am@iore le niveau > «enrichi le
lexique »et «vulgarise le langage soutenu > Un autre aspect a &é& &/oqué par
ces derniers, I’image ou l’illustration qui accompagne souvent le texte et qui
facilite la compréhension du coté de I’apprenant. Par ailleurs, le point qui nous a
semblé positif et qui rime agréblement avec le contexte litté&aire est le fait
d’avoir mentionné des notions telles que: <«culture »» <«connaitre

’autre > «d’autres horizons > et surtout «plus d’informations, plus de culture »

QUESTION N<3
3 —Pensez-vous que les textes (ou extraits de textes) séectionn& par les
concepteurs des manuels sont accessibles aux apprenants ? OUI  NON

oW 0 U o SR

Commentaire
Oul 18 25%
NON 54 75%

Partant du principe que le manuel est la ré&é&ence la plus cré&lible quant a
I’utilisation du texte littéraire en classe de FLE, nous avons choisi de poser la
problématique de 1’accessibilité aux enseignants. Ainsi, 18 répondants (soit 25%)
du public, estiment que les textes séectionné par les concepteurs des manuels
scolaires sont plutG abordables. Parmi les partisans du oui, quatre enseignants
n’ont pas trouvé utile d’argumenter leurs réponses, leurs ages varient entre 30 et
43 ans et I’ancienneté de 3 mois a 12 ans. Ceux qui ont essayé d’étayer et
d’argumenter ont semble-t-il évité soigneusement de s’aventurer et de s’investir
profondénent dans leurs réonses. Certains font sereinement confiance aux
concepteurs : «ils font des éudes dé&aillées sur ce qui va &@re préenté aux

apprenants du primaire > ce «ils >»>déigne anotre sens, ceux qui ont éaboréle
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contenu du manuel. D’autres pensent, tout simplement, que les textes sont
accessibles avec <«un lexique facile >» pour la majorité des &éves, sans plus.
Enfin, il y a ces enseignants qui cochent comme premier rélexe le oui et qui
reviennent par la suite vous expliquer que parfois c’est oui et parfois c¢’est non,
toujours sans donner plus de déails.

lls &aient 54 (soit 75%) arépondre par le négatif a cette question. Cing
enseignants n’ont pas argumenté leurs réponses, quatre d’entre eux sont jeunes et
inexpérimentés. Pour 1’écrasante majorité des adhérents du non, « difficulté&»
&ait le mot clé pour exprimer une certaine réicence par rapport aux choix
effectués par les concepteurs. Des textes donc, longs et difficiles sont proposé& a
des d&eves limit& langagieement et qui débutent dans une langue érangere.
L’enseignement de FLE est par conséquent incompatible avec I’utilisation des
supports textuels dignes d’un public de natifs, affirment les enseignants. Certains
ne cachent pas leur dé&eption quant acette situation. Contrairement aune partie
de leurs collegues, certains contestent un projet non éudi€ avec peu de chance
d’aboutir vu la tranche horaire (45 mn) ré&ervée ala sénce de lecture, selon la
réoartition officielle. Le manque de motivation a aussi &ésignalé Nous pensons
de notre coté, a 1’absence des outils didactiques qui pourraient éventuellement
accompagner les textes litté&aires tels que, les supports audio-visuelles, la bande
dessinée, I’album de jeunesse ou les ceuvres d’art. L’introduction de ces
¢léments participerait a 1’éveil de l’intérét et a plus de motivation chez les
apprenants.

Un autre point revient souvent dans les réponses des enseignants, il s’agit d’un
exemple pertinent en rapport direct avec notre objet d’étude : Le manuel de 4™
année primaire. Ce livre serait, semble-t--il, la source de beaucoup de soucis pour
les enseignants. Un <«projet >»>ambitieux qui débute par un atelier de lecture.
Sur les deux premieres pages du manuel (p 8-9) I’¢éléve est invité a découvrir la
premiere de couverture d’un livre, avec comme objectif final, apprendre trois mot
clé& : Editeur, auteur, titre. Un manuel qui mise sur la lecture et qui lui ré&serve
une grande premiere partie de 145pages et seulement 26 pages pour les points de

langue. Un premier projet intitulé«Lire et €rire un conte > le deuxiéne
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«Lire et €rire des textes diffé&ents > et enfin le troisiéne projet «Lire et
&rire une comptine ou un poéme > Il y a de quoi faire peur aux enseignants !!
Est-ce un probléme de formation de formateurs ? Sachant qu’une partie de notre
public (une minorité¢) est issue de 1’école normale supérieure de Constantine
(ENSC), chargés de former les formateurs en langue frangise. Le reste, c'est-&
dire la majorité absolue, sont des enseignants issus de l'université avec une

licence de franais. Nous y reviendrons.

QUESTION N< :

4-Que prééez-vous enseigner en classe de FLE ?

a)Le conte b) Le poéme c¢) L’extrait de roman d) La comptine
oW 0 U [0 SRS

Commentaire:

Le conte Le poeme L’extrait de roman | La comptine

63(87, 5%) 12(16, 66%) 06(8, 33%) 23(31, 94%)

Les enseignants préféent enseigner le conte. Ils sont 63 (soit 87, 5%), une
&rasante majoritédonc, qui affichent clairement sa préf&ence pour ce genre
littéraire. Trois personnes n’ont pas expliqué leur choix. Parmi les arguments
donnés, les enseignants reviennent souvent vers la notion de «facilité>>pour dire
que les apprenants s’adaptent facilement avec la structure du conte. Ce genre,
rappelons-le, est enseignépendant deux années successives en primaire (4™ et
59m). Les enseignants se rappellent a ’occasion de cette question, que les enfants
aiment lire et é&outer les histoires, le message passe facilement. Bref, les
apprenants aiment les histoires avec leurs fins heureuses et puisque c’est en
langue franqaise, cela faciliterait 1’apprentissage du FLE et par conséquent la
tache de I’enseignant. Cela semble étre la conclusion des premiers concernés.

La deuxiame caté&jorie opte pour la comptine. lls &aient 23(soit 31,94%) a
vouloir enseigner la comptine contre 12(soit 16,66%) pour le poéme. Prenant en

considé&ation le lien éroit entre les deux genres, nous aurons 35 Vvoix, soit
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48,61% du public. L’apprentissage par le jeu et les thémes ludiques et motivants
sont parmi les arguments des enseignants. Apprendre et réeiter une comptine, une
poé&sie ou mé&me une chanson est semble-t-il, une activité amusante pour les
¢léves qui n’hésitent pas a s’investir en classe, individuellement ou en groupe.
L’activité favorise les interactions en classe et encourage la prise de la parole
chez les apprenants. Cela favoriserait donc, 1’acquisition de 1’oral en classe de
FLE :

«Nous pensons que lors de la lecon d’expression orale, le choix de la
thématique joue wun role primordial en faveur de [’enrichissement des
interactions en classe. Un theme agréable, motivant et en harmonie avec [’esprit
enfantin pourrait aboutir a des résultats satisfaisants quant a [’acquisition du
FLE >3

Un moindre engouement pour I’extrait de roman. En effet, ils étaient 6 (soit
8,33%) a avoir choisi D’extrait litt&aire. Un choix sans commentaire,
malheureusement, a 1’exception d’une jeune enseignante qui débute dans le
mekier et qui deéelare sans hésitation : «llIs sont tous inté&essants (les choix) et ils

sont d’une importance égale »

QUESTION N5 :

5-Quielles sont les difficulté& que vous avez rencontrées face aun texte litt&aire en
classe de FLE ?

Commentaire :

Le mot clé qui revient souvent en réponse a cette question n’est autre que,
«_a comprénension ». Selon les enseignants, 1’accés au sens représente la
premiee difficultépour les apprenants. Plusieurs notions et expressions ont &é&
avancess pour consolider cette vision : L’implicite, les non-dits, les connotations,
les sous entendus...Cela nous renvoie a la deuxiéme difficulté, toujours d’apres

les concernés, a savoir les limites langagiees des &eves. En début

53 Boucheriba, N. 2010. Les pratiques communicatives pour [’'amélioration de [’oral en classe de FLE.
Synergie Algé&ie N9, p192
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d’apprentissage de la langue étrangére et a partir de I’age de 8 ans, I’apprenant ne
serait donc pas capable d’assimiler une séance de lecture ou une autre activité
linguistique, avec comme support un texte litt&aire. Selon les enseignants, les
textes séectionnés seraient longs avec un vocabulaire inaccessible aux déves. Le
volume horaire insuffisant est aussi mis a I’index, le point qui persiste toujours
en effet, 45mn ne semble pas suffire pour I’exploitation d’un texte littéraire avec
les apprenants. Une partie de notre public é&oque la thénatique comme crité&e
encourageant et motivant pour les @éves. Encore une fois, ce point est mentionné
par les enseignants (la thématique). Quand le théme est « inté&essant >, les
deves travaillent mieux le texte litt&aire disent-ils. Nous sommes tentée ici, de
vouloir connaitre 1’interprétation précise du mot « inté&essant »du moins pour les

enseignants.

QUESTION N :

6-Selon vous, quelles sont les difféences entre la litt&ature francaise et la

littérature algérienne d’expression francaise ?

Commentaire :

Encore une fois, les réponses sont en adéquation avec I’hétérogénéité du public.
D’abord, neuf enseignants n’ont pas répondu a cette question. Dix sept 17 autres

éoquent la difficultéde la litté&ature franqise, nous pouvons répertorier une

liste de mots utilisé& pour soutenir leur theses : complexe, lexique riche, langue

soutenue, loin de la portée des éleves...Quatre autres affirment le contraire, ¢’est

plutdt la littérature algérienne d’expression francaise qui serait plus difficile, une

langue sournoise, explique une enseignante. Une seule personne par ailleurs,

pense qu’il n y a pas de différence entre les deux littératures, une autre quant a
elle juge que chaque litté&ature a ses propres caracte&istiques sans donner plus de

détails. Enfin, une grande majorité fait référence a I’aspect culturel pour parler

des diffé&ences entre les deux litt&atures.

Enfin, une grande partie des enseignants questionné& &v/oque presque

naturellement, la diffé&ence culturelle pas seulement en tant que diffé&ence mais

comme obstacle a un éventuel apprentissage d’une littérature autre. Des
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jugements sévéres sont @nis tels que : «La litt&ature franqise ne reflée pas la
réalité algérienne... >3 ou des prises de position qui sortent peut &re du contexte
«La culture algé&ienne est notre fierté&>; «L’écrivain algérien refléte son milieu
social ». L’éléve donc, se reconnaitrait mieux en étudiant la littérature alg&ienne
d’expression frangaise plutdt que d’étudier la littérature francaise tout court.
L’aspect culturel et des représentations n’a pas ét¢ un objectif de départ, en
posant cette question, ni un objet d’étude. La littérature représente a notre sens,
un art universel qui mériterait d’étre enseigné a de jeunes apprenants, quelles que
soient 1’origine, la culture et la langue de cette littérature. «Quand je faisais un
cours de Michel Proust aux éudiants de Kansas City, les fils de fermiers
ameicains se reconnaissaient dans ces personnages frangais. Apreés tout, il n'y a
qu une race : les humains. »disait AndréMaurois>*

La nature des réponses nous donne I’impression que les enseignants de ce
palier(le primaire) ignorent le contenu des manuels scolaires, du moins 1’origine
des textes et leurs auteurs.

Question N7

7-Laquelle est plus facile &enseigner ? Pourquoi?

Commentaire: Une majorité de notre public pense qu’enseigner la littérature
algérienne d’expression frangaise est de loin plus facile que d’enseigner la
litt&ature franqaise. Les partisans de cet avis jugent que la litté&ature reflee la
culture de la sociéé tirée de la vie quotidienne de I’apprenant, elle ne peut
qu’étre facile avec un lexique accessible. Elle serait donc, facile a lire et facile &
enseigner. En somme, les arguments exprimé& sont souvent des jugements
d’ordre personnel loin de toute approche pélagogique ou raisonnement logique,
beaucoup de répliques illustrent la thése de ces enseignants : «l/ s’agit d’un
auteur qui a vécu en Algérie...et qui partage sa culture avec le
lecteur >3 «/’apprenant arrive a comprendre les textes facilement > <« [ auteur
est plus proche du milieu social de [’éleve >3 «les @éves sont habitués aux
prénoms des personnages > <«c’est une littérature qui nous représente, il y a

plein de points communs > «la litté&ature francaise est complexe >3 «on parle

5 Le courrier de 'UNESCO
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d’auteurs connus comme Dib, Kateb, Feraoun... > Par ailleurs, nous avons &é
interpelées par certaines réponses insistantes qui frolent 1’agressivité: «bien sur
notre litterature, c’est la plus proche de notre milieu social et notre culture, en
plus notre but c’est d’apprendre la langue et non pas la culture »
Paradoxalement, parmi les quatre personnes qui préféent enseigner la litté&ature
franqise, une réplique attire notre attention : «Bien sur la litté&ature francise,
parce qu’il y a la motivation, on enseigne et on découvre. Je peux dire qu’elle
n’est pas monotone > Faut-il signaler enfin que trois enseignants n’ont pas
daignéréondre ala question, alors que seize, ne donnent pas d’arguments tout
en faisant un choix. Une autre categorie &arte tout simplement la litt&ature et
mentionne les points de langue «qu il faut enseigner, parce qu’il s’agit de régles
asuivre et aappliquer » Cette derniére réflexion ne serait pas de 1’avis de tous,
notamment les speeialistes en la matiere.

«La baisse du niveau scolaire, particuliecement en franqis (orthographe,
lecture...), bien que scientifiquement non fondée, a été un theme particulierement
mediatiséces derniére annéss. Une de ses variantes, liee ala crise des valeurs
consiste a denoncer la prétendue marginalisation de [’enseignement de la
littérature [...] En effet, la place et les fonctions de la littérature restent
considéables -au sein de cette discipline nodale qu’est le francais- aussi bien
dans la formation des enseignants ( voir les licences et les concours de
recrutement), que dans les instructions officielles, aussi bien dans les exercices
du second cycle que dans ceux du premier cycle( reeitations, texte de lecture,
textes-supports a [’expression écrite...), aussi bien dans les repréentations des
ma’ires que dans leurs pratiques de correction. Sur la base de ce constat
liminaire, peut &re est-il possible de réfléchir a [’enseignement de la litté&ature,
s&ieusement, ¢ est-&dire en essayant d’éviter passions et slogans, pour fonder
quelques propositions »>°

Et donc, pour reprendre le dernier passage de la citation, pourrions-nous un jour
aborder I’enseignement de la littérature en classe de FLE d’une maniere lucide,

loin des préjugés d’ordre identitaire, et garder des passions que celles vouées a

55 Y .Reuter, in Recherche n<16, 1992, p55
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I’amour de la lecture et la construction de 1I’étre humain, un citoyen équilibré, qui

pense , qui raisonne, mais surtout qui maitrise une langue érangére ?

Question N8

8-Le texte litté&aire doit-il étre étudié comme outil d’apprentissage (outil
pédagogique) ou comme objet d’apprentissage (document authentique) ?
Justifiez ?

Commentaire :

Commengons par une réponse révélatrice d’une enseignante de 24 ans, sans
expérience dans le domaine de I’enseignement : <«j’ai pas compris les termes
didactiques car j’ai fait de la littérature >> Donc, pour cette enseignante, les
notions figurant dans la huitiéne question sont du domaine de la didactique et
comme c’est une littéraire et qu’elle n’a rien a voir avec cette discipline, elle ne
peut réondre anotre question !! Si telle est sa vision, nous serons tenté par
poser la question suivante : que fait cette personne en milieu scolaire ? A-t-elle
bénéficié¢ d’un minimum de formation en rapport avec 1’enseignement ?

D’autres collégues, 12 soit (16,66%) de notre public ont semble-t-il &&moins
courageux que notre premiere enseignante. IIs n’ont tout simplement pas répondu
ala question. Une interrogation s’impose : ouréside le probléne ? S’agit-il d’un
public inexp&iment&? N’arrivent-ils pas aassimiler les concepts adoptés dans la
question ? Trouvent-ils la question trés difficile, ambigCe ?

36 enseignants interroges, soit 50% du public, pensent que le texte litt&aire doit
é@re é@udiécomme outil d’apprentissage (outil pé&lagogique). Les arguments se
ressemblent la plupart du temps. En effet, ils évoquent d’abord I'utilité du texte
comme support incontournable pour 1’étude de la langue. L’objectif premier en
primaire semble étre 1’étude des points de langue, le texte est d’ailleurs, souvent
adapté dans ce sens, selon les concerné&. Encore une fois, la difficulté
linguistique du cGeédes @eves est citée comme r&@ence pour empé&her toute
tentative de « vulgarisation » du texte littéraire et son étude en tant qu’objet.
Paradoxalement, les manuels que nous avons interrogés, semblent démentir cet

état d’esprit, au-delade la prise en charge du volet langue notamment pour la
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cinquiéne annee primaire, la qu&e du sens est souvent pré&ente. Les anomalies

et les insuffisances constatées, par ailleurs, quant ala conception des manuels

pourraient étre la cause d’une telle réticence chez les enseignants : «La situation

paradoxale de nombreux manuels, facilement critiquables du point de vue de

[’étayage didactique, tient a la fois a la non prise en compte des procédures de

lecture-compreéhension des textes chez les ééves et aux problames inhé&ents ala

forme mé@ne du manuel >»°

Les enseignants donnent I’image d’une assistance livré aelle-mé&ne en matiee
de didactique du texte litt&aire. Le doigt est encore une fois mis sur la formation
des formateurs, mais aussi sur la maniee avec laquelle on con@it les manuels
scolaires de frangais aujourd’hui: «lLa matiee a enseigner devrait mieux se
réartir entre le manuel destinéfondamentalement aux ééves, avec entre autres
les textes choisis, et I'appareillage didactique destiné a [’enseignant >»’. Une
autre partie des personnes interrogées, 14 soit (19,44%) pense, quant &elle, que le
texte littéraire doit étre étudié comme objet d’apprentissage. Parmi les rares
arguments donné& nous listons des notions exprimées pour qualifier le texte:
«mieux > «utile > «speifique >3 «motivant > «neeessaire >» «meanorisable >
ou alors «le face aface continu avec le texte » qui né&sessiterait une autre( ou
deuxiéme) vision pour I’aborder que celle pé&lagogique.

Une troisieme catégorie se dénarque, celle qui adopte les deux options, c'est-&

dire, éudier le texte en tant qu’outil et objet d’étude a la fois. lls sont 9 soit

(12,5%) & avoir donné ce raisonnement. Pour consolider leur these, ces

enseignants avancent quelques arguments : «les textes sont des témoins de

I’histoire, a titre d’exemple : I’ceuvre de Victor Hugo > «toucher et inté&esser

I’apprenant >3 «pour apprendre la langue et la culture >» Signalons enfin, que 26

enseignants, soit (36%) n’ont pas justifié¢ leurs réponses.

Question N

% D.Coirault et J.David,in Francais aujourd’hui n°175, , 2011, p33
57 |dem
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9-Suite avotre travail de terrain, pensez-vous que la thématique du texte
litt&raire (thémes ludiques et amusants) joue un rde quelconque par rapport
ala motivation des apprenants ?

OUl  NON

Commentaire.

Oui Non Pas de réonse Non justifiee

65(90,27) 5(6,94%) 2(2,77%) 18(25%)

Les partisans du oui sont les plus nombreux avec 65 voix, soit (90,27%). Tous se
sont accordés a confirmer 1’importance et le rdle incontestable que joue la
thématique d’un texte littéraire. Le réoertoire des mots choisis pour leurs
réponses reflée une complée adhé&ion des enseignants. Ainsi, nous citerons :
«motivation > «amusement > «compréhension > «acquisition > «attractif >

«facile >y «attirance » «éveil >» «compéence »...Comme pour les sons et les
couleurs, I’apprenant est attiré par un théme amusant et ludique en adéquation
avec son &e. L’équation est donc simple pour ces acteurs de 1’éducation, le
théme facilite la comprénension du texte et par consé&juent ’acquisition de la
langue. Nous avons par ailleurs, &éinterpellés par la réonse identique de deux
enseignantes d’une vingtaine d’années d’expérience. Pour elles donc, en face
d’un texte litté&aire amusant, ludique (peut &re aussi adapté, I’acquisition est
assuree ! Le thame est primordial quant au choix d’un texte, assure une autre
enseignante avec apeine trois mois d’exercice. Ce point semble, de ce fait, réunir
toutes les géné&ations. Un grand consensus a éévalidépar une majoritéabsolue
des enseignants. Deux enseignantes de 23 et 22 ans, sans exp&iences (stagiaires),
n’ont pas répondu a cette question. Cing par ailleurs, ont réondu par un non, un
seul argument a été donné par 1’'une des enseignantes. Selon cette derniere, quel
que soit le texte, nous aurons toujours les limites langagiées des apprenants
comme obstacle. N’oublions pas ceux qui n’ont pas justifié leurs réonses, il

s’git de 18 personnes soit (25%) du public.
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Question n<10
10-Quelle est la part de la litté&ature de jeunesse dans les manuels de

FranGus au Primaire 2. ...

Commentaire :

Il serait inté&essant de commencer ce commentaire par les personnes qui ont
pré&eé ne pas répondre ala question, ils sont 39 et donc plus de la moiti€des
enseignants interrogé& (54,16%). Deux explications s’imposent suite a cette
abstention. Premiée hypothése, les enseignants ne connaissent pas le contenu
des manuels scolaires, ce qui est en contradiction avec leur mission premiére,
sachant que pour I’enseignement primaire, ils n’existent que trois manuels pour
trois niveaux. Deuxiéme hypothése, ces mé&nes enseignants ne savent pas ce que
c’est qu'une litt&ature de jeunesse, ils n’ont jamais rencontré 1’expression ou
alors ils doutent de leurs informations et préf&ent ne pas prendre de risque. Cela
dit, une parenthése meé&ite d’étre ouverte a ce propos. Parmi les milliers
d’enseignants de francais exercant actuellement, une grande majorité est issue de
I’université, un cursus académique avec comme option premiere, une carriere
dans la recherche scientifique. Le métier d’enseignant n’est, dans ce cas, qu’un
palliatif contre le ch@mnage. Paradoxalement, une minoritéde ce public est le
produit de I’école normale supérieure, qui a pour mission de former les
formateurs en langue franqise. En plus des modules théoriques et ceux de la
pratique systématique de la langue, d’autres modules qui traitent de la litt&ature
en générale, et celle de jeunesse en particulier sont assurés a I’ENS. Nous
pensons que cet éat des lieux, explique en partie les réctions des uns et des
autres par rapport anotre question. 11enseignants soit (15,27%) affirment qu’il y
a peu ou pas du tout de litté&ature de jeunesse dans les manuels scolaires. Ce
n’est pas ce que nous avons constaté en analysant les manuels, cible de notre
travail de recherche. Encore une fois, nous nous posons les ménes questions et
nous pensons de surcro que les deux hypothéses cités plus haut sont toujours
valables. D’autres (8 soit 11%) pensent que ladite littérature occupe peu de place

dans les manuels, une pré&ence qualifié de modeste ou moyenne par certains.
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Enfin, une dizaine d’enseignants (13,88%) semble satisfaite et va plus loin en
affirmant que les manuels sont méme trop chargé& de cette litté&ature, dite de
jeunesse. Parmi les répliques qui attirent [P’attention, un enseignant
explique : «On a besoin de ré&é&ences pour am@&iorer la qualitéde ces textes,
qui prennent dgaune bonne partie >» Par ailleurs, deux enseignantes affirment la
richesse du manuel de 3™ annés primaire en matiére de litté&ature de jeunesse et
la pauvretéde celui de la 4™ année, alors que c’est plutdt le résultat contraire
que nous avons pu signaler aprés notre travail d’investigation sur les manuels

scolaires !!

Question n11

11-Pratiquez-vous la lecture en dehors du cadre professionnel?
OuUl NON

Si oui quels types de lectures?

a)Presse &rite  b) Litt&ature c) Autres

Commentaire :

Oui Non
60(83,33%0) 12(16,66%0)

En ré&onse ala question relative ala lecture individuelle et personnelle, 60
enseignants en répondu par ’affirmatif, soit 83,33% de notre public. Devrions
nous se réjouir parce qu’une majorité pratique la lecture en dehors du cadre
professionnel ? Ou alors, au contraire faudrait-il déclencher la sonnette d’alarme
a cause de I’autre catégorie (plus de 16%) qui avoue, tout simplement, ne pas lire.
Comment alors, une personne peut-elle enseigner, pour ne pas dire transmettre
I’amour de la lecture, et donner du sens et de la valeur a un texte littéraire si elle-
méme n’est pas imprégnée par se « d&sir » et cet dan. Thierry Poyet, un

spécialiste en la matiere I’explique trés clairement dans ce passage :
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«Comment demander aun @eve, quel que soit son &ge, quelle que soit sa classe,
quelle que soit ['ceuvre qu’on lui propose ou lui impose, de lire s’il ne sait pas
pourquoi il engage cet acte ?

1l ne peut s’agir d’enseigner, encore moins d’enseigner la littérature, sans
donner du sens a [’acte requis. C’est la aujourd’hui un des principes

fondamentaux de toute démarche didactique et pélagogique. >»°

Presse &rite Litté&ature Autres

43(59,72%) 24(33,33%) 37(51,38%)

Pour la deuxiéme partie de la question, les enseignants qui se pré&entent comme
lecteurs se répartissent en trois cateégories, ceux qui lisent la presse €rite
repré&entent la majoritéavec 43 voix soit (59,72%), les personnes qui &/oquent
la litt&ature comme domaine de lecture sont au nombre de 24 soit (33,33%) et
enfin ceux qui lisent autre chose 37 soit (51,38%) du public interrogé En posant
cette question, nous n’avions, sans doute, pas I’intention de classer les gens sur
une guelconque e€helle en rapport avec une ésentuelle qualitéde lecture (avons-
nous le droit de le faire ?) car, toute lecture ne peut &re que béd&ique pour celui
qui la pratiqgue : «Nos raisons de lire sont aussi éranges que nos raisons de
vivre. Et nul n’est mandaté pour nous réclamer de compte sur cette intimité-1a>
disait Daniel Pennac®. L’enjeu éait de déecter la vision ou I’attitude des
enseignants vis-avis de la lecture d’une fagon générale, et celle du texte littéraire
en particulier, I’enseignant étant 1’animateur principal de 1’activité de lecture en

classe.

Question n12

12-Lorsque vous @udiez un texte en classe, quelles sont les activites que vous
développez le plus ?

a-La lecture ahaute voix

b-La lecture silencieuse

%8 T.Poyet, Du romancier aux personnages, Eléments didactiques pour I’étude de quelques personnages
litt&aires, L’Harmattan, France, 2009, p12
% D. Pennac, Comme un roman, Gallimard, 1992
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c-L’appel aux impressions des éléves

d - Situer le texte dans diffé&ents contextes

Commentaire :
a b c d
57(79,16%0) | 28(38,88%) | 30(41,66%0) | 19(26,38%0)

Parmi nos 72 interlocuteurs, une seule personne n’a pas répondu a cette question.
Il s’agit d’une enseignante de 21 ans, stagiaire de son état. La méme qui n’a pas
ré@ondu ala derniée question aussi. Les résultats enregistré&s apres avoir posé
cette question reflétent, en fait, la réalité du terrain. En effet, I’activitéqui arrive
en t&e est bel et bien la lecture ahaute voix avec 57adhéions soit un taux de
(79,16%). Cela semble logique, compte tenu des réponses enregistrés pour la
question précédente ou nous avons enregistré 83,33% d’enseignants lecteurs en
dehors du cadre professionnel. Certes, la lecture & haute voix demeure une
activitéobligatoire en classe né&nmoins, certains enseignants préféent ne pas
trop insister aupres des apprenants préextant leurs limites langagi€res. Aimer la
lecture donc et la pratiquer serait peut &re une «maladie transmissible >» du
maitre vers I’¢léve. T Poyet I’explique avec d’autres mots: «il nous semble bien
que ce que la didactique de la lecture vient expliquer aux jeunes enseignants sur
les questions «pourquoi lire ? » et du « comment apprend-on & lire ? > ou
mieux encore du «comment faire lire ? >>ne fait que reprendre ason compte des
pratiques adultes de la lecture... >9°

L’appel aux impressions des éléves vient comme deuxiéme activité pratiquée par
les enseignants avec 30 partisans soit (41,66%) de I’ensemble des personnes
interrogees. Cela n’est pas clairement visible dans le manuel avec souvent des
questions de compréiension autour des personnages et des évemements,
accompagnant le texte. Nous pensons que le fait d’inviter les ééves adonner

leur version des choses et de dire s’ils sont d’accord ou pas avec ’auteur ou le

80 T .Poyet, Du romancier aux personnages, Eléments didactiques pour I’étude de quelques personnages
litt&aires, L’Harmattan, France, 2009, p12
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narrateur est toujours un plus. En effet, enrichir I’expression orale et laisser une
marge de liberté aux éléves dépasse 1’objectif pédagogique pour atteindre une
tentative de construction de I’&re humain. Accompagner, donner la parole est
une <«<aide al'expression et &la construction de la personnalitédes enfants >
affirme Yves Reuter.

Par opposition ala lecture ahaute voix, qui est une lecture pour les autres
(I’enseignant et les camarades), la lecture silencieuse désigne une activité
pédagogique que 1’¢éléve pratique d’abord pour lui-mé&me pour comprendre un
texte et relever ses déments para-textuels. Ils sont 28 enseignants qui affirment
donner la consigne de la lecture silencieuse aleurs éeves, soit le taux de
(38,88%) de 1’ensemble des acteurs interrogés. La derniee proposition, celle
relative au fait de situer le texte dans diffé@ents contextes, a recueilli 19
adhé&sions, soit (26,38%) du public. Autrement dit, ces enseignants acceptent
«d’adapter » et «d’actualiser > le texte au profit de leurs jeunes apprenants.
Expliquer plus un texte et en faire sortir un aspect ou plusieurs ne semble pas
séduire beaucoup d’enseignants parmi notre public, une minorité seulement
soutient cette proposition et affirme [’appliquer en classe. En effet, «le
professeur a cessé d’étre celui qui permet la rencontre entre un lecteur et un
écrivain, il a cessé d’étre celui qui donne a ses éleves la possibilité d’entendre un
discours que le quotidien ne lui fait pas entendre. >*'Et pourtant, en abordant un
texte ou un extrait de texte quel que soit le genre, «la classe devient le lieu
d’échanges et de débats parce que les éleves doivent s’ approprier un message et

construire leurs propres représentations de [’homme et du monde >

Question N 13
13-Quels-sont les obstacles majeurs de ’enseignement du texte littéraire au
primaire ?

a- Les limites langagiéres des éeves

61 T Poyet, Du romancier aux personnages, Eléments didactiques pour [’étude de quelques personnages
littéraires, L’Harmattan, France, 2009, p26

62 |dem p28
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b- Le manque d’intérét pour la lecture

Commentaire :

a b a+b
41(56,94%) 8(11,11%) 22(30,55%0)

L’enseignement du texte littéraire a 1’école primaire semble susciter une certaine
prudence chez les premiers concerné asavoir les enseignants. Le point citépar
le plus de personnes comme obstacle majeur a 1’enseignement du texte littéraire
et du cGédes limites langagiees des apprenants. Ainsi, 41 personnes sur 72 soit
(56,94%) pensent que les lacunes linguistiques repré&entent un r&l frein atoute
ambition allant dans ce sens. Thierry Poyet affirme que «On n’a jamais appris
["orthographe, ni la grammaire pour le plaisir de les apprendre et celui de
devenir ensuite des grammairiens, philologues... On les a apprises pour accéder
ala possibilitéde communiquer, de comprendre [’autre et d’étre compris de lui.
Pour accéder au texte littéaire aussi >#°. Il est vrai que le role de I’enseignant
(encore plus celui du FLE) est avant tout d’enseigner la langue « En cela, trop de
jeunes enseignants, notamment parmi les professeurs stagiaires, cherchent ase
rassurer dans un premier temps en proposant aleurs classes des approches qui
contribuent a perdre de vue ’essentiel : le texte, son sens, le plaisir de le lire. Le
cours de langue devient prioritaire alors »®Cela pourrait @re la cause premiére
de ce manque d’intérét pour la lecture, enregistré chez les jeunes apprenants de
FLE. En effet, ils sont 8 enseignants, soit (11%) aévoquer ce phénomene et 22
soit (30,55%) amentionner les deux propositions en méne temps, c’est-adire :

les limites langagieres conjuguées au manque d’intérét pour la lecture.

83 T.Poyet , 2009, p26

64 1dem
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Conclusion :

Les enseignants pensent que les limites langagiées sont un obstacle
majeur a I’enseignement du texte littéraire. Le manque d’intérét pour la lecture
vient en deuxiame position. Nous pensons, comme T. Poyet, que les enseignants,
notamment les novices, préé&ent se rassurer en proposant a leurs ééves
uniquement 1’étude des points de langue, au détriment de 1’essentiel, a savoir : le
texte, son sens et le plaisir de lire. (T.Poyet, 2009, p.26)

Quel que soit leur avis, les enseignants du primaire affirment appliquer plusieurs
activité en rapport avec le texte litté&aire. La lecture ahaute voix, mais aussi,
I’appel aux impressions des éléves. La lecture silencieuse est moins populaire et
se place loin derriere. Certains speeialistes sont aussi de cet avis : «La lecture
silencieuse quant a elle reste une des modalités a mettre en ceuvre, mais non
point hégémonique. Il apparait désormais qu’elle ne constitue pas un procalé
d’apprentissage, faute d’interactions >#° . Nos enseignants sont en majorit&pour
I’enseignement de la littérature en classe de FLE, mais préferent de loin la
littérature algérienne d’expression frangaise, pour préserver notre culture, disent-
ils Il Paradoxalement, une minoritéseulement s’adonne a la lecture litt&aire en
dehors du cadre professionnel. Sans le moindre préjugé, nous pensons que 1’acte
de lire, comme I’affirme Pennac, est une intimité, quelque chose de personnel.
83,33% des enseignants se disent des <«liseurs », n’est-ce pas 1’essentiel et le
point fort qui ré&ulte de cette interrogation, méme s’il s’agit de lectures autres
que la litt&ature? Bizarrement, le texte litt&aire effraierait aussi bien
I’apprenant que I’enseignant. Les limites langagieres des apprenants seraient
I’argument, tout trouvé, pour épauler cette thése. Par ailleurs, les enseignants
trébuchent sur certains concepts «didactiques > et semblent avoir beaucoup de
difficultés aréondre acertaines questions. De mé&ne pour les manuels scolaires,
nous avons eu I’impression que note public ne connaissait pas ou peu le contenu
de ces livres, pourtant obligatoires en classe, officiels, et surtout, les seuls

manuels disponibles sur le marché

%5Hubert Dupart, 2003, p. 2
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CHAPITRE V

Exemple d’observation de pratiques en classe de FLE
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Introduction

Apres avoir donc effectué un travail d’investigation autour de notre

théme de recherche, et essayé d’interroger le maximum d’acteurs en rapport avec

la problénatique posé (programmes, manuels, enseignants, apprenants), un

¢lément majeur demeure inconnu. Il s’agit du travail accompli par 1’enseignant

en classe de cours. Que fait donc I’enseignant de FLE avec ses éléves lors d’une

séance basée sur un texte support ?

1. Description du corpus

Il s’agit de trois groupes classes, dans trois établissements différents.

Ecoles Nombre d’éléves Wilaya

(corpus 1) 25 : 15filles et 10garcgons Jijel

(corpus 2) 34 : 16 filles et 18 garcons | Jijel

(corpus 3) 28 : 10 filles et 18 garons | Jijel
Corpus 1 Corpus 2 Corpus 3

Titre Histoire de Babar | Le crayon | Hancel et Gretel

magique

Page 45 44 74

Auteur J. de Brunhof Ph. Jean Les fré&es Grimm

Source et edition | Babar, librairie | Tu me racontes ce | Non mentionnées
Hachette soir, Hachette

Enseignant(e) Femme, invisible | Homme, visible | Homme visible
dans la vidé par moments

Leqn du jour Lecture Oral Etude de texte

Type de texte Histoire c&ébre Histoire Conte cdébre

imaginaire
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1.1. Grille d’observation : Pourquoi et comment ?

A I’aide d’une grille d’observation, nous avons essayé de voir, en dernier
recours, ce qui se passe dans une classe de FLE, autour d’un texte (lecture,
compréhension de 1’écrit, oral). La collecte de données n’a pas été facile. Apres
un vrai parcours de combattant, nous avons pu enregistrer et filmer quelques
sances dans divers éablissements scolaires. La difficultéde cet exercice réide
dans un profond sentiment de ré&icence chez les enseignants. Ces derniers
n’aiment pas étre enregistrés encore moins filmés. Aprés maintes tentatives et par
le biais d’intermédiaires, nous avons enfin pu observer quelques séances de FLE

ou |’utilisation d’un texte était bien évidente.

Signalons par ailleurs, le refus des enseignants de paraitre ou de faire
paraitre leurs classes dans des vidé®s méme devant un public restreint. Le seul
accord obtenu concerne les trois classes objet de notre &ude, d’ou, 1’absence
parfois de I’enseignant, de notre champs de vision. Cela nous améne a
confectionner une grille d’observation/analyse pour les s&juences filmeéss qui
durent prés de 68 minutes. Inspiré& des travaux de Philippe Meirieu®® et Jean-
Louis Dufays®’, la grille daboré& et une combinaison rassemblant des éments
pertinents anotre sens, dans le but de faire plus de lumiére sur les pratiques en

classe de FLE en rapport avec le texte.
1.2. Pré&entation de la grille :

Notre grille se compose de cing ééments ou repées autour de «la scene
didactique » rassemblant les différents acteurs concernés. Il s’agit de:
I’enseignant, les apprenants et le texte choisi. Nous avons fait le choix de donner

un intitul€acette grille autour duquel vont tourner tous les @éments séectionnés.

% https://www.meirieu.com/OUTILSDEFORMATION/grillesequence.pdf
67 Dufays Jean-Louis, «La lecture litté&aire, des pratiques du terrain aux moddes théoriques > Lidil,

33| 2006, [En ligne], mis en ligne le 05 déeembre 2007. URL : http://lidil.revues.org/index60.html.
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1.2.2. Les pratiques communicatives pour I’amélioration de I’oral, de la
lecture et de la comprénension en classe de FLE

«Quel rde pour le texte litté&raire ? »
A/Le choix du texte

Apres une éude approfondie des contenus des manuels scolaires, il est
plus qu’intéressant de voir si I’enseignant de 1’école primaire utilise réellement
cet outil pélagogique disponible aussi pour I’apprenant. Fidéle au manuel ou
pas ? L’enseignant fait-il ’effort d’aller chercher d’autres textes de « qualité&>?
Incite-t-il ses @éves ase documenter (aller chercher la source du texte &udié
ramener la version papier de 1’histoire ou du conte lu en classe, trouver d’autres

titres produits par le méme auteur...)
B/Le texte littéraire outil ou objet d’apprentissage

Ce point a été largement abordé dans les précédents chapitres. Il s’agit
de faire la part de 1’apprentissage de la langue francise (les points de langue),
avec le texte comme support pédagogique d’un coté, et celle d’aborder le texte
comme objet d’apprentissage, travaillant plutdt le sens en suscitant

I’argumentation et I’échange.
C/Quel profil pour I’enseignant

Enseignant de franais et/ou de lettres ? Cette question qui se pose avec
acuité chez les natifs de la langue frangaise n’a presque pas lieu d’étre chez les
enseignants de FLE. Il serait inté&essant de vé&ifier si ces derniers abordent le
texte en tant qu’enseignants de franis :

«Constatons aussi la tendance aaborder la litté&ature surtout par le biais de la
lecture et des savoirs, en n&gligeant les axes, ala fé&eonditépourtant maintes fois

soulignée, de [’écriture (cf. notamment Penloup, 2000), de [’oralité (cf.

222




notamment Ronveaux, 2002) et du rapport ala langue (cf. notamment Aron et
Viala, 2005). >$

D/Réctions des apprenants : ré&istance ou motivation :

-Les @eves sont ils actifs ou passifs? (pourquoi?)
- Prennent-ils I’initiative?
-R&sistent-ils ala méthode de I’enseignant ?

- Donnent-ils des signes de motivation ?
E/Attitude adéquate de I’enseignant

L’enseignant demeure le premier animateur de la classe, nous avons
essay¢ de mesurer son attitude favorisant ou pas I’implication de I’apprenant a
travers une s&ie de critees :
- La participation active des éeves.
- Le questionnement chez 1’éleve.
- La collaboration de 1’¢éléve avec ses paires.
- La prise en charge des besoins, des motivations et des champs d’intérét des
aéyes.
- L’appel aux connaissances et acquis antérieures de 1’apprenant.
- L’incitation au dialogue, a I’argumentation et a I’échange.

- La prise en compte de I’hétérogénéité des éleéves
2. Analyse des données

2.1. Corpus/Classel/Lecture : Histoire de Babar
Introduction

Cette vidé® a &@éralise sur quatre s&juences, mangque de maté&iel
oblige. La premi&e séguence qui dure en tout et pour tout sept secondes,
représente une lecture silencieuse effectuée par les €léves. Il s’agit d’une suite

d’images claires et visibles d’une qualitéplut@ bonne. Sur cette vidé, nous

% |dem, paragraphe 16
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remarquons trois rangers d’éléves penchés sur leurs livres de frangais dans un
silence absolu. Une salle de cours ordinaire qui ressemble atoutes les autres a
travers la localité les gar@ns sont v&us de blouses bleues tandis que les filles

portent des tabliers roses.

A/ Le choix du texte:

11 s’agit d’un court extrait adapté de 1’ «Histoire de Babar >» Rappelant
ce qui a été explicité plus haut en rapport avec I’analyse du manuel : Ce texte est
tirédu livre «Histoire de Babar le petit @&hant >»>de Jean de Brunhoff (1899-
1937), un auteur illustrateur franqais. 1l est connu principalement par la cré&tion
du personnage de Babar. La premiee parution de cette Histoire mondiale
remonte &1931, aux élitions Jardin des modes. Bien entendu, comme nous
I’avons déja mentionné, ces détails ne figurent nullement dans le manuel scolaire.
Seuls le nom et la premiére lettre du prénom de 1’auteur sont &0qués en dessous
du texte avec un titre incomplet et une deuxiéme élition non datée (I’année
d’&lition ,1939).

L’enseignante a donc été fidéle au manuel en choisissant ce texte a la
page 45 pour sa le@n de lecture. Nous pensons qu’un petit effort de recherche
aurait pu @re béndfique concernant le texte support, &ant donnéque le projet
objet d’étude s’intitule « Lire et €rire un conte » et la s&juence a pour titre
«ldentifier la structure narrative >» Sur les tables ne sont visibles que les livres
scolaires de lecture, 1’enseignante n’a pas estimé utile d’orienter ses @eves vers
le support papier de I’histoire en question. Sachant par ailleurs que cette derniee
est trés connue par les enfants, car ’ayant déja vu en version dessins animés a
plusieurs reprises. Ce détail aurait pu enrichir le débat et susciter I’interaction en

classe.
B/ Le texte littéraire outil ou objet d’apprentissage

Le texte @éudiéa-t-il &&abordécomme support p&lagogique traitant

des points de langue ? ou alors comme objet d’apprentissage, travaillant plutot le
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sens en suscitant 1’argumentation et I’échange. A travers notre vidé, nous avons
essay€de mettre le point sur des pratiques en cours du c@édes enseignants.
Apres une lecture silencieuse effectuée par les €léves, ’enseignante pose une
premi&e question : «quels sont les personnages du texte ? >» Parmi les éeves
qui voulaient réondre, trois ont && désignés par I’enseignante, une fille et deux
gar@ns. La réonse modde semblait &re «Les personnages du texte sont :
Babar, sa maman et le chasseur > Le deuxiene éeve gargn (qui intervient a
00 :19s) avait un probléme de prononciation, 1’enseignante insiste pour avoir la
bonne phrase &(00 : 30s). Juste aprés, et malgréles sollicitations des ééves pour
répondre, 1’enseignante désigne une fille pour entamer la lecture. A peine
quelques phrases lues, un autre éléves enchaine. L’enseignante corrige a fur et a
mesure les erreurs de prononciation et d’articulation. C’est ainsi que la phase
lecture est réalisée avec I’intervention de sept apprenants. Le texte exploitédans
cette classe de FLE est consid&é comme un simple outil p&lagogique, un
support pour ’apprentissage de la lecture dans un souci de corriger la langue
(prononciation, articulation...). Une lecture qui se rapproche plus de la notion de

supplice avoir les t&es des apprenants plutot effarés qu’autre chose.
C/ Quel profil pour I’enseignant

Sans grande peine, nous pouvons affirmer que la question : Enseignant
de franqis et/ou de lettres ? N’a pas lieu d’étre. Il s’agit en fait d’une lecon de
langue érangée ou il est question d’intercepter les erreurs, de les corriger tant
bien que mal. Parfois, cette seule mission de «reégulateur de langue » n’est
méne pas assuree en classe de FLE. Notre corpus le montre aplusieurs reprises.
A (1mn : 29s), I’éléve peine a prononcer le son «gn », I’enseignante laisse faire,

méme chose pour le son «ou >»>prononcé<<o »dans la méme phrase.
D/ Ré&ctions des apprenants : réistances ou motivation

Malgré 1’aspect ludique du texte exploité et I’histoire plutot agréable
pour des enfants de cet &je, ces derniers ne semblent pas int&esser. Aucun

probléme de discipline ne se pose dans cette classe. L enseignante qui gere le
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groupe d’une « main de fer >»ne semble laisser aucun réit ases éeves. Ces
derniers ne manifestent pas un intérét apparent ni le désir d’apprendre. Ils sont la
a répondre aux questions de I’enseignante sans conviction ni motivation.
Comprendre le texte, aimer I’histoire ou poser des questions semble étre leur
dernier souci dans cette classe de FLE. Une ré&istance que les expressions des

visages de ces apprenants traduisent sans ambiguié
E/ Attitude adéquate de ’enseignant

Assise derrige son bureau et invisible sur I’écran, 1’enseignante gére sa
classe avec suffisance et monotonie. A un moment donné elle prend I’initiative
d’écrire au tableau un mot mal prononcé pour plus de compréhension. Pour
signaler une erreur, cette enseignante n’hésite pas a frapper fort sur son bureau a
I’aide d’un baton. Un climat de stresse régne sur cette classe, plus une
impression d’ennuie engendrée par la posture inadéquate de 1’enseignante. A
certains moments I’enseignante interpelle les éleves par le doigt ou juste par un
hochement de t&e au lieu de prononcer clairement leurs préxoms pour plus de
fluidit€é de déente et de rel&hement de tension. La communication semble a

sens unique.
Conclusion

Suite a I’analyse de ce corpus, nous revenons encore et toujours vers un
concept clé de notre thématique, celui de la formation des formateurs. En
effet, « I’attitude adéquate >>de 1’enseignant, expression mainte fois reprise dans
ce travail de recherche nous semble étre la formule magique pour n’importe quel
apprentissage reussi. Nous pensons qu’en classe de FLE, «Apprivoiser > un
apprenant, c'est-adire le seuriser dans cet espace clos qu’est la salle de cours
serait le secret de toute réussite. L enseignant qui motive, qui incite, qui valorise,

qui éveille I’intérét manque terriblement anotre classe-corpus.
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2.2. Corpus/Classe2/ Oral : Le crayon magique

Introduction

Ce corpus se compose de sept seguences qui durent en tout 11,24 mn. Il
s’agit d’un enseignant qui a accepté d’étre filmé et lisible par moments dans
notre enregistrement. D& la premié&e s&juence, la lecture est entamé par une
éeve, une lecture correcte et fluide avec au départ la voix de 1’enseignant en

arriere plan <«un peu plus fort », I’incitant a lire a haute voix.

A/ Le choix du texte

Comme pour le premier corpus, on est au niveau du projet 2,
seguencel «ldentifier la structure narrative >3 page 44 du manuel. 11 s’agit d’une
activité de D’oral. « Le crayon magique >» est un court texte dont la source et
I’éditeur sont mentionnés en bas de page « Tu me racontes ce soir...Hachette >
Par ailleurs, I’auteur est signalépar son préom Jean et la premiée lettre de son
nom « Ph ». En fait, il s’agit d’un conte édité¢ par Hachette en 1978, de Miche¢le
Kahn, écrivaine frangaise née en 1940 a Nice. Elle a d’abord &rit des ouvrages
destiné ala jeunesse (une centaine), s’adresse principalement au public adulte
depuis 1997. Jean Philippe est le coauteur non connu mais le seul a &re
mentionné& par les concepteurs du manuel. Pour cette activé de I’oral,
I’enseignant n’a pas pris de risque, il s’est contenté¢ du support proposé par le
manuel. Aucun autre document n’est propos€aux éeéves. Seuls les livres de

lecture de fran@is sont lisibles sur les tables.

B/Le texte littéraire outil ou objet d’apprentissage

Les deux premiéres sé&juences sont dé&liées ala lecture comme premier
contact avec le texte. Les ééves sont designé atour de rde pour lire chacun un
paragraphe du texte. A partir de la séjuence 3 (2mn : 15s), ’enseignant décide de
commencer le jeu des questions/réponses en respectant strictement 1’ordre des

questions préentees en dessous du texte ala page 44 du manuel. 1l est vrai aussi
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qu’avec un texte exposé de la sorte, I’enseignant obligé d’utiliser le manuel parce
que seul support officiel proposé, n’a pas I’embarras du choix. Avec ce contenu
plut@ maigre, histoire courte agrémenté& de six questions en bas du texte avec
zéro information concernant ce méme texte ainsi que 1’auteur, 1’enseignant est
livréalui-méme. C’est donc la langue qu’il faut enseigner en priorité avec les

moyens de bord.

C/Quel profil pour I’enseignant

Ce point rejoint le pré&é&lent. En effet, ’enseignant a un cours a assurer
et surtout un contenu et des informations atransmettre ases ééves. Le ton est
donné avec une question supplé@nentaire au début de la quatriéme séjuence
«Quelles sont les trois situations d’un conte ? > les apprenants qui semblent dga
initiés répondent facilement avec grand enthousiasme. Il s’agit du projet intitulé
«Lire et &rire un conte »que les @éves ont dgavu en 4™ anné primaire.
D’autres questions suivront en rapport avec la structure du conte et le vocabulaire
utilisé dans le reeit tels que les articulateurs logiques ou les formules utilisées au
début, au milieu et a la fin d’un conte. En somme, 1’activité de 1’oral a été
relativement reussie puisque les éléves arrivent a s’exprimer et demandent &a
avoir la parole en majorité Cela est visible a partir de la séquence3 et jusqu’a la
seguence? de la vidé.

D/Réctions des apprenants : réistance ou motivation

Le moins que nous puissions dire, c’est que nous sommes en face d’une
classe actives et des ééves qui donnent des signes de motivation. A part quelques
¢léments qui donnent I’impression d’étre désintéressés par la legon, la majorité
joue le jeu de I’interaction et semble méme amusée en voulant a chaque fois
prendre la parole. Nous pensons qu’un public pareil aurait pu assimiler un
contenu plus poussé en rapport avec I’histoire, ’auteur et d’autres supports

encore.
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E/Attitude adéquate de ’enseignant

Premier point positif, 1’enseignant occupe tout I’espace. Il est partout, entre les
rangées, sur l’estrade, entrain d’écrire, de parler...Contrairement au premier
corpus, il n’utilise pas le baton pour attirer I’attention des éléves encore moins
pour les punir. Seulement voila les apprenants sont l&a pour répondre aux
questions, ils ne prennent pas ’initiative. Pour eux, 1’enseignant est le seul maitre
abord. Méme s’il appelle aux connaissances et acquis antéieures des apprenants,
il ne semble pas prendre en compte 1’hétérogénéité des éléves, certains paraissent

ailleurs et ne font méme pas semblant de participer.
Conclusion

Encore une fois, I’enseignant prouve sa fidélité au manuel. Est-ce une
obligation professionnelle ou I’absence d’un esprit d’initiative. Les enseignants
cherchent ils la facilité dans leur travail ? Ont-ils besoin d’orientation et de
formation ? Pour enrichir une séance de 1’oral, on a ’embarras de choix entre les
différents supports et outils didactiques (illustrations, BD, vidéos...) qui peuvent

étre en rapport avec notre texte de départ. Alors, ou réside donc I’anomalie ?

2.3. Corpus/Classe3/ Etude de texte : Hansel et Gretel

Introduction

La vidé du troisieéne corpus se compose de trois seguences qui durent
prés de 48 minutes. Un plan géné&al de la classe filmé&de derriére, trois rangées
d’¢éleves discipliné et un enseignant qui s’attelle trés sérieusement a écrire la
date du jour a I’aide d’une régle et la craie couleur. Un @éve entre en «duel »
avec I’enseignant voulant absolument lui dicter la date et [’enseignant lui

intimant calmement 1’ordre de s’asseoir. La premi&e séjuence dure 1mn : 14s
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A/Le choix du texte

Toujours le deuxiéme projet, cette fois-ci I’enseignant aborde la
troisiéame seéguence intitulé «Faire parler les personnages d’un conte >
L’histoire de «Hansel et Gretel >>des frees Grimm fait I’objet d’une legon de
compréhension de I’écrit ou étude de texte comme c’est mentionné en haut de la
page 74 du manuel. Les deux écrivains et universitaires s’intéressaient ala
litté&ature et ala linguistique, €galement aux contes populaires allemands
qu’ils ont réunis a partir de différentes sources et publiés en deux volumes sous
le titre de Kinder-und Hausmé&rchen, (Contes pour les enfants et les parents,
1812-1829). Cet ouvrage devient par la suite le fameux livre <«Contes de
Grimm » Le choix du texte est en adeguation avec le titre de la s&juence. En
effet, il s’agit de personnages qui prennent part aux événements d’un conte.
Encore une fois, le manuel demeure la ré&ence en matiee de supports textuels,

pourtant le conte est trés connu et existe sous diverses formes.
B/Le texte littéraire outil ou objet d’apprentissage

Dans un souci d’initiation au conte étudié, I’enseignant opte en premier lieu pour
I’utilisation de trois dessins pour illustrer les personnages et le déroulement des
&enements. Une s&ie de question est posee ensuite aux éeves : Que voit-on sur
le premier dessin ? Le deuxi¢me...Est-ce-que les sorciéres existent réellement ?
Dans quel genre d’histoire parle-t-on d’une sorciére ? Alors quel est le type de
texte que nous allons lire aujourd’hui ? Et c’est a ce moment l&que 1’enseignant
demande aux @eves de faire sortir les livres de lecture. Apres une lecture
silencieuse une autre sé&ie de question commence pour plus de comprénension de
I’histoire mais surtout pour atteindre rapidement la structure du conte: En
combien de parties est diviséce conte ? Comment appelle-t-on la premiere partie ?

La situation initiale...
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C/Quel profil pour I’enseignant

Notre enseignant joue son réle pleinement, celui d’un enseignant de
fran@is soucieux de corriger les erreurs de langue de ses déves afur et amesure.
Malgreéles efforts déloyés le résultat ne peut dépasser 1’explication de texte.
Nos enseignants n’enseignent pas les lettres, ils se contentent d’assurer un
minimum d’apprentissage en langue frangise face aun public souvent ré&icent.
Livr&s aeux-mémes, la didactique du texte littéraire n’est pas a 1’ordre du jour
pour eux.

D/Réctions des apprenants : réistance ou motivation

L’attitude un peu rigide de I’enseignant laisse peu de place a la
motivation. Des remarques sé&/&es par moments a la limite de 1’agressivité
empéchent les éleves d’€tre actifs et de prendre I’initiative. La résistance est
palpable chez ces apprenants malgré 1’aspect ludique du texte étudié (un

conte).Cela est visible tout au long des trois sé&juences de la vidé.

E/Attitude adéquate de I’enseignant

L’enseignant préfére se placer au devant de la scéne faisant face ases éeves.
Allant de son bureau jusqu’a I’estrade et exploitant le tableau au maximum pour
porter les hypothéses des apprenants, expliquer un point ou corriger des erreurs
de langue. A force de vouloir bien faire, ’enseignant rate sa stratégie
communicative en classe. L’absence d’une interaction vive et spontanée en dit
long sur le malaise de ces apprenants. Les réonses de ces derniers sont presque
obtenues de force. Encore un exemple d’une posture inapproprié. Nous sommes
loin de I’attitude adéquate recherchée.

Conclusion

Nous persistons a dire que ’essentiel est 1a. Un enseignant sur terrain
avec peut étre plusieurs années d’expérience derriere lui, des apprenants trés

jeunes avides de savoir et de découverte et I’intention de bien faire avec des
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programmes qui encouragent 1’enseignement des textes littéraire. Reste la fagon
de faire qui laisse a désirer. A défaut d’une formation urgente et rapide au profit
des enseignants de FLE, un guide simple et explicatif serait le bienvenu. Ce
dernier renfermerait tous les textes du manuel avec toutes les r&éences
possibles (I’ceuvre et sa gencse, la biographie de 1’auteur, d’autres supports

ludiques et attractifs pour accompagner le texte...)

3. Perspectives : Essai de propositions

3.1. Corriger les anomalies : Partant du principe qu’une matiére
p&élagogique et didactique existe dgasous forme de manuels disponibles sur le
marché, la premiére proposition qui s’imposerait logiquement serait de corriger
les éventuelles anomalies relevées dans le manuel scolaire. Les textes anonymes
non ré&é&encé devront &re identifié sinon supprimé pour &re remplacé par

d’autres clairement déterminés (auteur, source, éditeur, genre).
3.2. Proposer des solutions :

3.2.1-Les concepteurs : Le manque de transparence autour de ce point
preeis rend le sujet trés sensible aaborder. Comment et par qui les concepteurs
des manuels sont-ils dé&igné ? Parmi les dix critéres de qualité d’un manuel®
cité dans un chapitre pr&élent, on nous explique clairement qu’un manuel doit
@re conq et fabriquer par une éguipe pluridisciplinaire, didacticiens,
pélagogues et on pourrait mé&ne faire appel aux professeurs des universités et
des chercheurs speialistes dans le domaine ainsi que les inspecteurs de
I’éducation et les enseignants mémes. Le directeur de publication ou
I’établissement chargé de le faire assure la cohésion des manuels appartenant &
un méne cycle. Bien entendu, cela serait valable aussi pour le texte séectionné
dans le manuel. En effet, la pré&ence, parmi cette ejuipe pluridisciplinaire, de

spe&ialistes en didactique du texte litt&aire serait un atout de taille.

www.enseignement.be/download.php ¢°
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3.2.2. Le guide des enseignants : adéaut de pouvoir assurer une
formation en matiere de litté&ature pour des milliers de formateurs de FLE dga
actifs sur le terrain, nous proposons I’élaboration d’un guide pédagogique et
explicatif. Dans ce guide destiné aux enseignants, des textes d’auteurs seront
proposés pour le cycle primaire. En adéguation avec la thénatique ddimitée par
la tutelle pour chaque projet, une ceuvre sera proposée, un extrait bien ciblé et
I’auteur présente, défini, raconté...Plus qu’une fiche de lecture, il s’agira d’une
initiation bréve et sobre au fait litt&aire. Un outil et un support didactique pour
aider et rendre service. Au-dela de I’apprentissage des points de langue,
’apprenant aura la chance de gotter a la littérature aun &ye pré&oce. A céé
d’une lecon de grammaire, 1’enseignant aura toujours 1’opportunité de raconter
une petite histoire en parallée, en rapport avec la genése du texte ou la vie de
I’auteur. L’objectif serait de susciter la curiosité des apprenants, de joindre le

ludique aux activité pélagogiques.

3.2.2.1. Exemple: Voulons concrétiser 1’idée d’un guide pour les

enseignants, voila un exemple en guise d’ébauche de notre vision

Exemple : La nouvelle «<L.’Homme qui plantait des arbres >»>de Jean Giono,
1953

La thématique : La nature et I’environnement

Extrait : « Apres le repas de midi, il recommeng atrier sa semence. Je mis, je
crois, assez d'insistance dans mes questions puisqu'il y réondit. Depuis trois ans
il plantait des arbres dans cette solitude. Il en avait plantécent mille. Sur les cent
mille, vingt mille &ait sortis. Sur ces vingt mille, il comptait encore en perdre la
moiti€ du fait des rongeurs ou de tout ce qu'il y a d'impossible aprévoir dans les
desseins de la Providence. Restaient dix mille ché&es qui allaient pousser dans
cet endroit ou il n'y avait rien auparavant.
Cest ace moment laque je me souciai de I'ae de cet homme. Il avait
visiblement plus de cinquante ans. Cingquante-cing, me dit-il. Il s'appelait Elzé&rd

Bouffier. Il avait possé&l€une ferme dans les plaines. Il y avait ré&lis€sa vie. Il
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avait perdu son fils unique, puis sa femme. Il s'éait retirédans la solitude ouil

prenait plaisir avivre lentement, avec ses brebis et son chien. >

Pré&entation :

L'auteur

Jean Giono est né&en 1895, et dé&éle en octobre 1970. Ecrivain
régionaliste, Giono présente ici une ceuvre qui tend vers une expression mystique
de la nature. La Haute-Provence sera pour lui un lieu d'inspiration. Il y a é&rit
toute son ceuvre, qui comporte de nombreux romans otila nature tient une grande
place. Il a toujours aimé&les arbres : durant son enfance, il allait se promener en
compagnie de son pe&re et tous les deux emportaient dans leurs poches des glands
qu’ils plantaient dans la terre a I’aide de leur canne, en espé&ant qu'ils
deviendraient de superbes chénes. En racontant I'histoire d'Elz&ard Bouffier et de
son extraordinaire reussite, Jean Giono souhaitait «faire aimer I'arbre ou, plus

exactement, faire aimer planter des arbres. »

Le livre

Au cours d'une de ses promenades en Haute Provence, Jean Giono a un
jour rencontréun personnage extraordinaire, un berger solitaire et paisible qui
plantait des arbres, des milliers d'arbres. Au fil des ans, le vieil homme a r&lisé
son ré&e : la lande aride et déolé est devenue une terre pleine de vie... Une

histoire simple et géné&euse, un portrait @nouvant et un hymne ala nature.
Le contexte

La nouvelle de Jean Giono a &é é&rite vers 1953. Traduite en treize
langues, elle a &élargement diffusé dans le monde entier et si apprésiee que de
nombreuses questions aient été posées sur la personnalité d’Elzéard Bouffier et
sur la for& de Vergons, ce qui a permis de retrouver le texte. Si I’homme qui
plantait des chénes est le produit de I’imagination de 1’auteur, il y a eu

effectivement dans cette ré&jion un éorme effort de reboisement. Cent mille
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hectares ont €té reboisés avant la premiére gueére mondiale, ce sont aujourd’hui
de belles for&s qui ont effectivement transformé le paysage et le ré&jime des

eaux.

Remarque’® : d’autres rubriques peuvent étre ajoutées pour donner des
pistes peélagogiques. Ces pistes de travail cherchent aouvrir des perspectives
dans le cadre de I’éducation a I’environnement, telle que I’utilisation d’un
support audiovisuel en rapport avec 1’ceuvre (L’HOMME QUI PLANTAIT DES
ARBRES(1987) ; film de Frédéric BACK(Canada) D’aprés un texte de Jean
GIONO ; Narrateur : Philippe NOIRET).

http://www.edd.ac-versailles.fr/IMG/pdf/pdf_DpedagogiqueHommearbre.pdf™
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CHAPITRE VI
Analyse du questionnaire destin€aux stagiaires de

I’ENSC, destinés a I’enseignement primaire.
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Introduction :

Il s’agit de la promotion 3B3, ¢’est-&dire BAC+3, de 1’année 2014/2015 en fin
de cycle et destinée a enseigner a 1’école primaire dés la rentrée scolaire
2015/2016. Quatre groupes d’étudiants, agés de 22-23 ans, ont é&é&destinataires
d’un questionnaire autour de 1’enseignement-apprentissage, la lecture et le texte
littéraire a 1’école primaire. Aprés avoir sollicitéune centaine de stagiaires, nous
avons recueilli 42 exemplaires dument remplis.

A TENS de Constantine, les stagiaires signent leurs contrats dé& la premiere
année, ils n’ont pas de concours final a passer. Ils sont la dans 1’objectif d’obtenir
un dipl@ne, presque une formalit& sachant que le poste est dgaassure Ces
jeunes gens vont devoir prendre en charge, plus tard, plusieurs géné&ations
d’¢écoliers, de collégiens et de lycéens. L’enjeu est tout simplement énorme.
L’ENS demeure une référence en matiere de formation de formateurs,
notamment en langue frangise. Pendant plusieurs années, elle couvre tout I’Est
et le Sud-est alg&ien. Ses candidats sont séectionné& parmi les meilleurs
bacheliers.

Apres avoir questionnédes enseignants titulaires exer@nt sur le terrain, anciens
et nouveaux, nous nous sommes rapproché& donc de ces stagiaires qui terminent
un cursus de trois annés de formation. Nous esp&ons déecter une nouvelle
vision chez ces jeunes, formé& <«autrement >»> Un contenu riche en matiere de
littérature frangaise et francophone est assuré¢ a I’ENS. Des modules s’intéressant
sp&ialement ala litt&ature de jeunesse, la didactique du texte litté&aire et
I’analyse du manuel scolaire font aussi partie du programme. Ce contexte
favorable nous pousse a prétendre qu’une nouvelle génération de formateurs
verra peut &re le jour et abordera autrement le texte litt&aire avec les jeunes

apprenants de 1’école primaire.
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1. Exemplaire du questionnaire :

QUESTIONNAIRE SOUMIS AUX STAGIAIRES DE FIN DE CYCLE DE
L’ECOLE NORMALE SUPERIEURE DE CONSTANTINE

l&re question :

Que veut dire pour vous le mot litté&ature ?

2ame question :

Qu’enseigne la littérature pour vous?
a- Apporte une culture.
b- Permet d’apprendre la langue.

c- Ouvre ’esprit, suscite la réflexion.

3ame question :

Avez — vous déja lu une ceuvre littéraire en entier ?
a-Oui
b-Non

Si oui donnez des titres et/ou les auteurs

49" guestion :

Pensez-vous que les textes(ou extraits de textes) séectionné&s par les concepteurs
des manuels sont accessibles aux apprenants ?

Oul NON

POUFGUOT 2.ttt sttt et e te et e s beesbeenbeesneesnaeeneeaneeanee s
58m¢ guestion

Que pré&é&ez-vous enseigner en classe de FLE ?

Le conte ? Le poé@me ? L’extrait de roman ? La comptine ?

POUIQUOT 2.ttt ettt et e e este e et e e s se e e st e e s naeesnaeesnteeeteeanneennneens
6 question
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Quelles sont les difficultés que vous avez rencontrés face aun texte en classe

de FLE lors de votre stage ?

79 question
Suite avotre travail de terrain, pensez-vous que la thématique du texte litt&aire
joue un rde quelconque par rapport ala motivation des apprenants ?
Oul NON
JUSEITIEZ 2. e ettt re e nnee e
8°me guestion
Lorsque vous enseignez un texte en classe, quelles-sont les activités que vous
développez le plus ?
a-La lecture ahaute voix.  b-La lecture silencieuse.
c-L’appel aux impressions des ¢éleéves
d-Situer le texte dans diffé&ents contextes
99me guestion
Quels-sont les obstacles majeurs de I’enseignement du texte littéraire au
primaire ?
a-Les limites langagi€res des éeves.
b-Le manque d’intérét pour la lecture.

109" question

Pensez-vous avoir req une formation de qualitéen matiee de litt&ature, a
1I’école normale supérieure de Constantine ? Justifiez ?

Merci pour votre collaboration.

1.1. Description du questionnaire

Le premier questionnaire destin€aux enseignants (chapitre 4) a éérevu et
adapté anotre nouveau public. De nouvelles questions ont &€& proposees aux
stagiaires de I’ENSC, en rapport avec nos objectifs. Des questions fermes,
ouvertes et avec des propositions ont &€& soumis anotre public. En tout, dix
questions autour de la litt&ature, ses finalités, ses genres, la lecture, les manuels

scolaires et la formation a ’ENSC ont fait I’objet de notre investigation.
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2. Reéultats et commentaires :
1é&re question :

Que veut dire pour vous le mot litté&ature ?

Commentaire :

Etant donné la formation ciblée assurée a I’ENS et vu la trace litt&aire bel et bien
déect& dans les manuels scolaires, nous avons pr&&eé commencer par une
question directe qui concerne un mot clédans notre recherche. Le ton est donné
dé& la premiée réonse enregistré, «ce monde (la littérature) n’a aucun sens si
on n’aime pas la méthode d’enseigner (la matiere) > Cela semble désigner
directement le formateur ou I’enseignant chargé de la matiere. En
effet « [attitude adéquate »'* ou la posture de D’enseignant joue un rdle
primordial dans le transfert du savoir mais aussi pour faire aimer un contenu et
susciter l’intérét des apprenants <& ’attitude de [’enseignant est aussi une
condition sine qua none pour la réussite de n’importe quelle interaction.
L’enseignant devrait a notre avis, pouvoir maitriser [’art et la maniere
d’apprivoiser un apprenant [...] La relation de confiance qu’un enseignant peut
construire avec ses ééves serait la cléde toute réissite en classe »'?

Au-dela des concepts et notions utilisés par notre public pour qualifier la
litt&ature, nous avons &e tenté& par la transmission inté&rale de quelques
réponses a I’instar de : la litt&ature «c’est 'ouverture d’esprit, la naissance de
[’allegresse, I’art de lire et d’écrire... > <« C’est la beauté de la langue, c’est
tout ce qui est spirituel >3 « L’art d’écrire, le reflet de la socié&é& parfois arme ou
outil politique et parfois un simple moyen de divertissement et de plaisir >> Nous
avons pu enregistrer plusieurs réoliques dans ce sens, une nouvelle perception
peut &re de la litt&ature chez nos éudiants. En effet, de tels propos laissent
entendre que ces futurs enseignants de franqis sont plutG en bonne harmonie
avec cette langue dite érangere. Par ailleurs, d’autres éudiants ont fait appel aun

riche réertoire lexical pour s’exprimer autour de la litté&ature. Ainsi: art,

"L Boucheriba, N. 2010. Les pratiques communicatives pour [’amélioration de I’oral en classe de FLE.
Synergie Algé&ie N9, p192
72 |dem
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culture, ceuvres, écrivain, ouvrages, genres, créativité, textes, style, sentiments,
sociéé politique, pensés, civilisations, les sieeles, les éoques, lecture, &riture,
livres, plaisir, la beauté, 1’esthétique, le goQ, la joie, reflet, miroir, ... Autant de
notions choisis par ces jeunes stagiaires, refléant selon eux les diffé&entes
dimensions de cette branche du savoir qu’est la littérature. Une seule personne

n’a pas répondu a cette question.

2ame question :

Qu’enseigne la litté&ature pour vous?
a-Apporte une culture.
b-Permet d’apprendre la langue.

c-Ouvre ’esprit, suscite la réflexion.

Commentaire :

a B C d

33 (78,57%) 24 (57,14%) 27 (64,28%) 11 (26,19%)

Les réultats affichés sur le tableau ci-dessus sont plus que ré/édateurs. 78,57%
des stagiaires interrogés pensent que l’enseignement de la littérature apporte
aussi la culture. Ont-ils constaté cela aprés leurs trois années de formation a
’ENS. ? La deuxiéne categorie avec un taux de 64,28% affirme quant &elle,
qu’apprendre la littérature ouvre I’esprit et suscite la réflexion. Les deux
réponses qui dominent, privilégient donc, 1’aspect culturel, intellectuel et
implicite de la litté&ature. lls sont, quand méme, plus de la moiti€ (57,14%) a
faire le lien entre la littérature et I’apprentissage de la langue, ce qui est en
somme tout afait logique dans le contexte algéien. De par leurs réonses, les
stagiaires de I’ENS semblent mieux préparer a I’enseignement de la litt&ature.

Effectivement, nous n’avons pas relevé des jugements subjectifs ou des préjugés
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en rapport avec la langue franqaise, qui sortent du cadre pé&lagogique et
didactique. Cela a é€&le cas auparavant avec les enseignants du primaire. Au-
delades quatre categories cités plus haut, une autre partie de notre public a
choisi de donner plus d’arguments sous la rubrique « autres>» Ainsi,
11personnes soit (26,19%) pensent, entre autres, que l’enseignement de la
litt&ature susciterait le plaisir de lire, le gout de I’esthétique, la lecture entre les

lignes et I’amour de la lecture tout simplement.

3ame question :

Avez — vous déja lu une ceuvre littéraire en entier ?
a-Oui

b-Non

Si oui donnez des titres et/ou les auteurs

Commentaire :

Oui Non
41 (97,61%) |1 (2, 38%)

A D’exception d’une personne qui a répondu par le négatif, tout notre public
affirme avoir lu, au moins, une ceuvre intégrale. S’agit-il de lectures pré&oces qui
remontent aplusieurs années ? Ou est-ce le fruit d’un cursus plus ou moins bien
accommodé a I’ENS de Constantine ? La deuxi@me partie de notre question nous
a donnés plus d’informations quant aux auteurs et aux textes cOtoyés par ces

futurs enseignants.

Auteurs Titres

-Albert Camus -Le voyage du peae

-Paulo Coelho -Ceeur simple
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-Mouloud Feraoun
-Emile Zola

-Antoine de saint exupé&y
-Guillaume Musso
-Guy de Maupassant
-Ahlam Mostaghanemi
-lbn Hadougha
-Honoréde Balzac
-Alberto Moravia
-Alexandre Dumas fils
-Mohamed Chaib
-Pearl Buck
-Mohamed Dib
-Moliere

-Jean de La Fontaine
-Kateb Yacine
-Yasmina Khadra
-Malek haddad

-Marc Levy

-Agatha Christie
-Jules Verne

-Charles Exbrayat

-Une vie

-Les agneaux du seigneur
-Le vieil homme et la mer
-Madame Bauvary
-L’Etranger

-Le fils du pauvre

-Les chemins qui montent
-Thé&ése Raquin

-Le petit prince
-L’Alchimiste

-Elle de&ide de mourir
-Brida

-Comme le fleuve qui coule
-Onze minutes

-Adultere

-Et apres

- Bel ami

-Le pere Goriot

-Ce que le jour doit ala nuit
-La terre et le sang

-Le mépris

-Germinal

-La dame aux cam@ias
-La grande maison
-Nedjma

-La derniere éreuve

- Mektoub

-Le club des cing

-Le roi fant@me
-L’escargot entété

-Nana

243 |



-Le Bourjois gentilhomme
-L’Avare

-Un voyage enchanteur
-Le secret de la mosquee
-A quoi ré&rent les loups
-Le défi d’une femme
-La mare au diable

-Le premier homme
-Les caves du Vatican
-Sans famille

-Le Horla

-Caligula

-Poil de carotte
-L’anniversaire

-Jour de Kabylie

-Le quai aux fleurs ne réond plus

Pas moins de 24 auteurs et 49 titres ont &é&cités par cette assistance. Nous avons
pu dégager : 12 erivains franqis, 6 francophones, 4 érangers (dont la litté&ature
est traduite) et seulement deux é&rivains arabophones. Parmi les €&rivains
francais, d’illustres noms du 199" siéle tels que : Zola, Balzac, Maupassant,
Alexandre Dumas fils, du 179" siéele : Jean de la fontaine, Moliére, du 20°m
siegle : Jules Verne, Antoine de Saint Exupé&y et Albert Camus ainsi que des
auteurs contemporains : Charles Exbrayat, spexialiste de romans policiers,
Guillaume Musso <« un auteur que I'on ne présente plus. Depuis la parution de
son deuxi@ne roman Et apreés... en 2004, I'érivain a vendu plus de 22 millions
d'exemplaires et a vu plusieurs de ses livres adapté au ciné@na. Traduit en pres

de 40 langues, il est I'auteur le plus lu en France en 2014. Le 26 mars 2015, il
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revient en librairie avec un nouveau roman L'Instant pré&ent, publié
par XO. »3Son dernier roman La fille de Brooklyn est publi€en 2016. Les
jeunes, que ce soit en Algé&ie ou en France, semblent appreeier sa litt&ature
destinee, il est vrai, aux jeunes adultes. Marc Levy est lui aussi cité par les
éudiants. «Apres la publication de son premier roman, Et si c'&ait vrai, en
2000, Marc Levy se consacre exclusivement a I'é&riture. Tous ses romans
figurent des leur parution en t&e des ventes annuelles en France et connaissent
un succes international. Ses 12 premiers romans, traduits en 41 langues, ont &é&
publiés &22 millions d'exemplaires. Marc Levy est I'auteur frangais le plus lu
dans le monde »"

Par ailleurs, six auteurs francophones semblent inté&esser nos futurs enseignants
de francais. Il s’agit d’auteurs algériens tres connus par la nouvelle génération, en
partie gr&e aux programmes scolaires : Kateb Yacine, Med Dib, Mouloud
Feraoun, Malek Haddad, Yasmina Khadra un contemporain et un auteur moins
connu, Mohamed Chaib. Pour le reste, une riche littérature étrangeére, c’est-a&
dire, traduite en langue franqise, est présente aussi dans les réonses
enregistrées. Paolo Coelho &rivain brésilien tres &la mode aupres des jeunes
vient en t&e avec plusieurs romans, deux auteures britanniques : Agatha Christie
et Pearl Buck et enfin un auteur italien, Alberto Moravia. Nous relevons avec
int&& que pratiquement tous les éudiants ont mentionnéet possetdent en leurs
comptes plus d’un ouvrage et plus d’un titre. Cela est peut &re du au cursus
assuré a ’ENS. Effectivement, ces étudiants ont été encouragés sinon «obligés »
de lire plusieurs ouvrages au cours de leur parcours, dans le cadre d’une
formation tres rigoureuse en matiee de litt&ature francise et francophone.
Signalons par ailleurs, la pré&ence dans cette liste de plusieurs titres non
réé&ences, ce qui allongerait indirectement la liste des auteurs lus par ce public.
Nous citerons atitre indicatif : Nos éoiles contraires de John Green érivain
ameéicain contemporain , Les malheurs de Sophie €&rit par La Comtesse de

Séur, une femme de lettres frangise d'origine russe du 18" siéele, Le club

73 http://www.lefigaro.fr/livres/2015/03/25/03005-20150325ARTFIG00190-guillaume-musso-l-instant-
present-avant-1-heure.php
4 http:/fwww.laffont.fr/site/marc_levy &181&32382.html
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des cinq( s&ie de romans policiers pour enfants) de Enid Blyton romanciee
anglaise, Un voyage enchanteur de Barbara Cartland, La mare au diable de
George Sand, Les caves du Vatican d’André Gide, Eaux printaniges d’Ivan
Tourgueniev €rivain russe, Sans familles d’Hector Malot, Caligula (piese de
théatre) d’Albert Camus et enfin Poil de carotte de Jule Renard.

49" guestion :

Pensez-vous que les textes(ou extraits de textes) séectionnés par les concepteurs
des manuels sont accessibles aux apprenants ?

OuUlI NON

POUIQUOT 2.ttt et et e e st e e e st e e st e e s e e aneeesnaeeanteeanteeanneennneens

Commentaire :

Oui Non Oui et Non
22 (52,38%0) 19 (45,23%) 1 (2,38%)

Pour cette quatriéme question, le public est clairement partagéentre le oui et le
non. Ce dilemme est trés bien illustré par 1’étudiant qui a choisi de répondre par
un <«oui et non »en méne temps. Evaluer les manuels du primaire et mesurer le
degré d’accessibilité des textes qu’ils contiennent n’a pas &€& semble-t-il, une
t&he facile pour ces stagiaires qui viennent justement de terminer un stage
bloquéen milieu scolaire. Les adeptes du oui au nombre de 21 voix soit 52,38%
du public semblent convaincus quant a 1’accessibilité des textes recensés dans les
manuels. 1ls éoquent un vocabulaire riche et simple, des textes adapté& au
niveau des @eves, des th@mes connus par les apprenants, en rapport avec les
préccupations de cette tranche d’age et un sens géné&alement explicite. Certains
n’hésitent pas acomparer entre deux manuels, celui de la 3™ AP et la 4™ AP.
Ces futurs enseignants qui connaissent, &idemment, ces manuels atravers des
modules enseigné& al’ENS mais aussi, apres un stage de terrain dans des classes
de cours en primaire, expliquent que le manuel de 3™ est de loin plus facile que
celui de la quatriéme année, d’ou cette différence dans les réponses. Ceux qui ont

répondu par non, au nombre de 20 soit 45,23%, presque la moitie du public
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donnent, tout simplement, des arguments contraires aceux de la premiee moitie
des réondants. Ainsi, nous relevons par exemple : difficile, inaccessibles, pas
adaptés, sens abstrait, théme inappropriés ...Nous avons pu conclure que notre
public est partageé entre deux manuels, celui de la troisiene anneée primaire
considé&écomme facile et accessible aux apprenants, et le manuel de quatriéne
anné considééplutd comme difficile. Le manuel de 5™ anné, quant alui, a

rarement é&écitémais, considé&&aussi comme difficile.

5eme question

Que pré&é&ez-vous enseigner en classe de FLE ?
Le conte ? Le poame ? L’extrait de roman ? La comptine ?

POUFGUOT 2.ttt sttt e et e b et e sbe e b e s neesnbennnenneennee s

Commentaire :

Le conte Le poéme L’extrait La comptine

30(71,42%) 5(11,90%) 3(7,14%) 22(52,38%)

Nos futurs enseignants préfé&ent enseigner le conte en premier lieu. lls sont 30
soit une majorité de 71,42% qui ne tarit pas d’éloges a 1I’&ard de ce genre
litt&aire. Riche, facile, simple, amusant, suscite 1’imaginaire, motivant, ayant un
message a transmettre,...autant de qualificatifs, plutdt positifs, pour justifier ce
choix, cela va dans le sens d’une analyse de Hubert Dupart qui explique
que «Bettelheim, dans sa psychanalyse des contes de fées, a nettement exposé&
comment, apportant une réponse aux angoisses, ces contes ont pour [’enfant une
fonction qu’on peut dire thérapeutique »™ . La comptine vient en deuxiéme
position avec 22 voix soit 52,38% du public. Laaussi, les arguments ont &é&
nombreux et se voulant convaincants. Ainsi, la comptine serait le genre le plus
apprécié par les enfants. Attire 1’attention, agréable a lire, favorise 1’acquisition
du langage, un outil adapté aux apprentissages, facilite la mémorisation, une

activitémotivante ... sont les arguments donné par notre public pour justifier le

> Hubert Dupart, 2003, p. 21
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choix de la comptine. En effet, il est connu qu’en milieu scolaire, «les comptines
peuvent servir de supports a des jeux et a des activités de manipulations
linguistiques qu’il serait tout a fait inopportun d’entreprendre avec des
poémes >»¥® . Ceux qui ont choisi le poéme sont au nombre de cing, soit un taux
de 11,90%. Le poémne a &é&choisi en deuxiame, voire en troisiéme position ace
de deux autres genres (souvent, le conte et la comptine). PlutG@ proche de la
comptine, la poé&ie séectionné pour les manuels du primaire est souvent
adaptée a I’age de I’apprenant. Reste I’extrait de roman, qui semble faire peur
aux futurs enseignants. Trois personnes seulement optent pour 1’extrait et le
choisissent en plus d’autres genre. Nous avons été attirée par un commentaire des
plus «lyrique », pour expliquer le choix de I’extrait : <«car c’est dans [’extrait
qu’on peut trouver, les rimes de la comptine, [’esthétique d’un poéme, le récit,
les personnages d’un conte. En plus, il (I’extrait) motive [’¢leve pour aller
chercher [’'ceuvre complete >> Pouvons-nous contredire ce stagiaire, futur

enseignant ? Enfin, une personne parmi le public n’a pas répondu a cette question.

6" guestion

Quelles sont les difficultés que vous avez rencontrés face aun texte en classe
de FLE lors de votre stage ?

Commentaire :

Le mot clé qui revient dans presque toutes les réponses, c’est bien le mot
«difficile >»» La difficultépeut concernée les mots abstraits aexpliquer, la gestion
de la classe, le sens du texte, la longueur des textes, I’interprétation et la
reformulation d’un texte...Le comment expliquer un texte semble étre le souci
majeur pour ces éudiants qui se pré&arent aenseigner apres trois mois. En face
d’un texte a enseigner, ils évoquent la gestion du temps et de la classe.

On se préaccupe plus du programme aterminer, sous entend, les points de langue,

que du contenu d’un texte, litt&aire ou autre. Une éguation donc, difficile a

Shttp://www.crdp-strasbourg.fr/maternelle/dom_act/dom_sentir/chanter_comptines.php?parent=19
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résoudre . Le texte est gené&alement difficile a faire comprendre, & cause
du « bagage linguistique limité&>>des apprenants, le jeune enseignant notamment
est contrains d’expliquer son texte mot a mot en perdant éormément de temps.
Et la notion de lecture est reléué au second plan, la gestion du temps prime
alors, «mais comment [’école pourrait-elle faire autrement ? Comment pourrait-
elle vanter la gratuitéquand elle repose sur des programmes, des notes, des
examens, des classements, des cycles, orientation, sections...qui tendent tous a la
compéitivité> interroge une bloggeuse spéialiste’””. Une réplique inté&essante
aborde une autre difficulté: «difficulté a instaurer [’amour de la littérature chez
les déves du primaire > cette expression aelle seule, résume 1’appréiension de
cette nouvelle géné&ation d’enseignants qui peine (peut étre) a assumer un tel rdle,
celui d’enseigner le texte littéraire a un public de jeunes apprenants. Un autre
répondant trouve difficile d’enseigner un texte «sans importance, vide de sens et
qui n’a pas de morale >3 et donne mé&ne un exemple : « je suis c@ébre > texte
tirédu manuel de 4™ AP. Un camarade a lui n’a pas pu expliquer le poéme
parce qu’il contenait des figures de style, alors qu’un autre revient acomparer les
deux manuels de 3°™ et de 4°™: en troisiéne anné& les @éves ne lisent pas
encore, tandis qu’en quatriéme année, les textes sont longs et les éléves passent
éormément de temps a les deéhiffrer, affirme cette personne. Enfin, sur
I’ensemble des personnes interrogées, trois n’ont pas répondu a la question et
deux se disent trés a 1’aise avec le texte littéraire et n’ont jamais rencontré de

probléme en classe de FLE.

79 question

Suite avotre travail de terrain, pensez-vous que la thématique du texte litté&aire
joue un rde quelconque par rapport &la motivation des apprenants ?

Oul NON

JUSTITIOZ 2. oottt et et e e e tee e e e e e e et e e eeeeeeeeee et e aasseeeeeessssaesseeseeeensnes

7 http://livresheureux.com/comme-un-livre/
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Commentaire :

Pour 37 réondants, soit 88,09% du public, un rapport existerait, bel et bien,
entre la thématique du texte litt&aire et la motivation des apprenants. Pour
déerire ce lien, les stagiaires futurs enseignants ont utiliséplusieurs verbes. Ainsi :
motive, inté&esse, amuse, enthousiasme, éveil ’intérét, attire 1’attention, fait
revivre [’activité de lecture, encourage 1’éleve a participer et a explorer le
texte ...Plus le théme est en adéquation avec I’esprit, le quotidien et
I’environnement de 1’enfant, plus Pactivité de lecture devient agréable. Selon
Hubert Dupart, dans son livre Entrer dans la littérature a [’école, les effets
attendus d’une culture littéraire sont deux types : ’insertion pour la personne et
la cohé&ion pour la sociéé«les ouvrages afaire lire abordent soit des questions
universelles touchant le jeune public (themes a résonance...) soit des questions
actuelles (protection de 1’environnement ou autres)’® autrement dit, «insister sur
la formation esthéique de la personne, en la poussant aappreeier la qualitéet la
valeur d’une ceuvre >¥°. Par ailleurs, cinq voix n’adhérent pas a cette idée, soit
11,90% de I’ensemble des répondants. Il pensent que « le texte littéraire n’est
pas convenable a I’age des enfants »et mé@ne que «ils (les déves) déestent le
texte litté&aire >> Au moment otiune

Autre réplique affirme le contraire : «Le texte litté&aire est & lui seul une
motivation pour les éves, notamment le conte > avons-nous lu dans I’une des

réponses des éudiants. Enfin, trois réonses n’ont pas été justifiées.

8eme question

Lorsque vous enseignez un texte en classe, quelles-sont les activités que vous
développez le plus ?
a-La lecture ahaute voix.  b-La lecture silencieuse.

c-L’appel aux impressions des éleves

8 Hubert Dupart, Entrer dans la littérature a ’école, Pédagogie Formation, L essentiel, 2003, p. 20

9 1dem
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d-Situer le texte dans diffé&ents contextes

Commentaire :

a b c d
36 5 21 12
(85,71%) | (11,90%) | (50%0) (28,57%0)

Comme pour leurs ain& (les enseignants dga en exercice), nos futurs
enseignants optent, en majorit& pour le premier choix. La lecture &haute voix
rafle la mise avec 85,71% des répondants. Ces stagiaires en fin de cycle semblent
bien retenir la lecn. En effet, ils viennent de terminer un stage bloquédans des
éablissements scolaires et ont vraisemblablement constatéde visu, 1’obligation
de cette activité. Il ne s’agit donc pas d’un choix personnel, mais plutdét d’une
pratique pé&lagogique obligatoire. Pour la lecture silencieuse, ils sont seulement
cing a I’avoir choisi soit (11,90%). Souvent, les ééves sont invité&s afaire une
lecture <«avec les yeux > afin de se familiariser avec le texte et sa p&iphé&ie
(titre, illustration), « Beaucoup d'é@eves, lorsqu'ils commencent alire, érouvent
un besoin reésl de s'entendre eux-ménes, de passer par le canal des perceptions
auditives, de recreer les conditions de I'é&hange verbal direct. Chez les adultes,
méne, la lecture silencieuse n'est pas toujours parfaite : des mouvements des
lévres ou de la langue, des chuchotements apparaissent parfois. >80 . Seulement
voila les querelles en rapport avec la lecture silencieuse sont toujours d’actualité,
cela a @émis en éidence par Lehoy-Boussion : « Comme I'ont fait remarquer
Woodworth (1954), puis Edfeldt (1959), les querelles relatives & la lecture
silencieuse refléent deux conceptions extré@mes concernant les rapports de la
penses et du langage. Pour les uns le langage est primordial : la penseée ne peut
prendre place en I'absence du langage inté&iorisé De ce point de vue, lire c'est
traduire I'é&riture en parole. Pour les autres, la pensé peut se dégager

totalement des composantes motrices et auditives du langage. Selon cette

8 par A. Lehoy-Boussion I.N.P.-C.N.R.S., Marseille, http://www.persee.fr/doc/psy
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conception, lire, c'est passer directement du signe graphique au concept 8> La
pratique existe toujours, bien entendu, mais pergle diffé&emment par les
enseignants. 21 voix soit 50% du public adhérent a I’appel aux impressions des
¢léves. Habituellement, c’est I’occasion de faire parler le maximum d’¢léves et
donner la parole aux plus ré&icents. Cet exercice a eu I’aval de la moitié de notre
public. Enfin, 12 personnes soit 28,57% pensent pouvoir travailler le texte dans
différents contextes. Le taux enregistré n’est pas loin de celui des enseignants qui
adheent & cette méme conception (26,38%). Il s’agit certes, d’un taux
relativement faible, mais nous pensons que [1’idée est bien la et pourra prendre

son chemin sereinement avec cette nouvelle géné&ation.

99m¢ guestion

Quels-sont les obstacles majeurs de 1’enseignement du texte littéraire au
primaire ?

a-Les limites langagieres des éeves.

b-Le manque d’intérét pour la lecture.

Commentaire :

a b
31 (73,80%) |20 (47,61%)

Nos futurs enseignants ont dgadonné&la preuve de leur rapport ala lecture, en
citant des dizaines d’auteurs et de titres, affirmant les avoir lus. Qu’en est-il des
ééaves ? 31 réondants soit 73,80% pensent que le premier obstacle qui
entraverait [’enseignement du texte littéraire, et donc la lecture, c’est bien
I’obstacle de la langue. Les limites langagiéres chez les éléves seraient un reel
handicap donc, qui emp&herait I’enseignement du texte littéraire. Cet avis n’est
pas partagé par un spécialiste en la matiére, Yves Reuter en I’occurrence : «lI

existe en effet un paradoxe important dans la maniere dont [’enseignement

81 1dem
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traditionnel relie franis et litt&ature. La mairise de la langue, de la
grammaire, de la lecture littérale etc...est posée comme un préalable a la
maitrise de la littérature. Les promoteurs de [’explication du texte I’ont explicite
en leur temps. Mais, par un curieux retournement, la litté&ature est aussi, dans ce
méme enseignement, ce qui aide a l’acquisition de ces maitrises «<premieres »
(extraits dans les manuels de lecture, récitations, modeles pour [’expression
écrite, phrases exemples de grammaire...) »%(Y Reuter, p.58).

Le deuxi@me argument mentionné comme obstacle a 1’enseignement du texte
littéraire, serait le manque d’intérét pour la lecture chez les éléves. Ce
raisonnement est consolidépar 20 voix, soit 47,61% de 1’ensemble du public.
Nous pensons que le manque d’intérét pour la lecture serait plut@ un phéomene
universel, da surtout a 1’avénement des nouvelles technologies et pas

particulieeement, acause du texte litt&aire.

109" question

Pensez-vous avoir req une formation de qualitéen matiee de litt&ature, a

1I’école normale sup€&ieure de Constantine ? Justifiez ?

Commentaire:

Oui Non
27 (64, 28%) 15 (35, 71%)

Une majorité pense avoir req une formation de qualité 27 personnes soit
(64,28%), contre le reste de cette population, c'est-adire 15 personnes soit
(35,71%), pensant le contraire. Ces réultats sont en adeéguation avec les réonses
pr&élentes, compte tenu du rapport a I’ceuvre et a I’auteur enregistré chez ce

public. Des arguments, il y en a de part et d’autre. Parmi les satisfaits, certains

82'Y. Reuter, in Recherches n<16, 1992, p. 55-70
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sont rassasiés : «en 1%¢ année avec 1’analyse des poémes et des contes, la 2™
anné& les mouvements litté&aires 18°™ /19°™ et en 3°™ anné la litt&ature de
jeunesse (BD, album, kamishibai) et celle du 20" >» Nous avons pu relever
plusieurs expressions qui renseignent sur I’engouement de ces étudiants en fin de
cycle. Ainsi, nous pouvons lire : «module pré&é>; <«connaitre les grands
classiques >3 «s’ouvrir sur un monde merveilleux >» <«développer le got et
I’intérét pour la lecture »..Ceux qui ne pensent pas avoir recu une formation de
qualité en maticre de littérature, ont aussi leur mot a dire. IIs pensent qu’a ’ENS,
la formation se base surtout sur «les strat&gies d’enseignement et les méhodes
d’apprentissage >» La litt&ature enseigné serait limité& et insuffisante.
Contrairement a leurs collégues destinés a I’enseignement moyen (collége) qui
font quatre années d’¢tudes, et ceux destinés a I’enseignement secondaire (lycée)
qui terminent un cursus de cing annees, notre public destiné a 1’enseignement
primaire n’assure que trois années d’études apres le BAC. Cette période est
estimeé insuffisante par les frondeurs, notamment pour une formation de qualité
en litt&ature.

Conclusion :

Ce questionnaire destinéaux stagiaires et futurs enseignants de I’ENS, nous
révéle beaucoup de surprises. En effet, cette promotion vient de terminer un
cursus de trois années de formation, et surtout un stage bloqué dans des
éablissements scolaires, oulles stagiaires ont eu la chance de préenter des cours,
de pré&arer des fiches pélagogiques, de cGoyer des ééves, des enseignants et
méne des inspecteurs. Leur ténoignage, s’est av&eépar conséjuent, pertinent et
rév@ateur. Un détail important, en rapport avec leur formation a I’ENS a été
soulevé avec acuité. Il s’agit de la durée de formation dont bénéficient les
enseignants du primaire. M@&ne avec un contenu riche, trois annéss de formation
semblent insuffisantes, notamment en ce qui concerne 1’enseignement de la
litt&ature. Par ailleurs, nos futurs enseignants, appréhendent 1I’enseignement du
texte litt&aire, acause disent-ils, des limites langagieres des apprenants et leur
ré&icence envers la lecture. lls se préccupent beaucoup plus de la gestion du

temps, dans une classe, que de faire passer le message d’un texte littéraire.
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Malgré cela, ils se sentent a I’aise avec certains genres comme, le conte et la
comptine, proches de D’esprit enfantin, motivants et facile a enseigner. En
réonse aune question en rapport avec les manuels, les stagiaires ont fait preuve
d’une grande maitrise des contenus, en procédant a 1’explication des points forts
et des lacunes de chacun. Enfin, nos futurs enseignants se sont averé de grands
lecteurs avec pas moins de 24 auteurs et 49 titres, cités comme dgalus. La
littérature est pour eux, associée a la culture, a ’ouverture d’esprit et aussi,

suscite la réflexion.
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CHAPITRE VII
Vé&ification aupres des éudiants du sup&ieur

Les souvenirs du lecteur-apprenant dans une perspective
d’apprentissage de FLE a l’université et a ’ENS (essai d’un
travail comparatif)

Introduction
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Le texte littéraire est le lieu privilégié ou s’exerce la langue, avec une richesse en
vocabulaire et une syntaxe rigoureuse. Donc, c’est le garant d’un enseignement
de qualitéde la langue franaaise. Jadis, il a &&banni par les mé&hodes audio-
visuelles surtout au début des années soixante. Il n’a pas tardé a retrouver sa
place avec I’avénement des approches communicative au dédut des années quatre
vingt, en s’installant définitivement comme support incontournable dans
I’enseignement du FLE. En Algérie, les réformes a répétition n’ont pas exclu le
texte littéraire de I’enseignement du FLE, mais elles n’ont rien fait pour sa
rénabilitation. La plupart d’entre elles étaient faites a la hate et sans consultation
des acteurs concernés. De plus, elles ont continuéaappliquer au texte litt&aire
les mémes méthodes qu’elles appliquent aux textes non litté&aires en hottant
toute speeificité au texte littéraire et en se contentant d’enseigner quelques
rudiments linguistiques de la langue cible. Et cela, malgré les exigences
internationales (la mondialisation) et les nouvelles p&lagogies en enseignement
du FLE, on continu a croire que 1’enseignement du texte litt&aire athématique
culturelle représente une sorte d’aliénation et un renoncement a 1’identité
nationale. Le débat sur le statut de la langue francaise dans notre pays n’est pas
encore cl@ entre celui qui voit que la langue francaise est un butin de guerre et
qu’il faut la préserver et la développer et celui qui voit que la langue frangaise est
la langue de I’ennemi, qu’il faut éradiquer. Si on considére aujourd’hui que la
langue frangaise est une langue érangere, la ré&litédu terrain en est une autre, la
langue franqaise existe bel et bien dans de nombreux domaines. Cet &at de fait
est confirmé par Dj Kadik: « Le rapport actuel avec la langue francaise se
poursuit sous forme de belligé&ance, chaque &ape est marqué par la reconquée
pas toujours totale des lieux occupé& par la langue francaise dans
I'administration, dans I'enseignement, les mass-médias > . L’urgence
aujourd’hui est de ne pas priver la classe de FLE du texte littéraire vecteur de
données : «On peut en faire un document culturel pour aborder certains faits de

socié€ ou un réservoir lexical pour dargir le vocabulaire enseigné par

8 - Kadik. Dj,, mai 2002, P65.
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I'introduction de lexémes appartenant &des registres soutenus>$*. Albert M-C et.
Souchon M parlent de I'utilisation du texte litt&aire en classe de FLE et ils
estiment qu’ « il n'est pas possible d'admettre que la litt&ature soit mise al'éart
d'une problénatique de la communication au cours de cette dénarche
fondamentalement interculturelle qu'est [I'enseignement-apprentissage d'une
langue é@rangeére. De ce point de vue, la litt&ature a une place parfaitement
I&itime, "naturelle” méne, dans une approche communicative de I'enseignement
des langues érangéres>$®. De plus, I’apprentissage d’une  langue étrangére
nous permettra d’apprendre une autre culture, ce que confirme J-C Beacco « la
connaissance des langues vivantes a été, depuis [’origine, valorisée non comme
une fin en soi mais en tant que moyen d’acces, privilégié sinon irremplacable a
d’autres cultures>$°. Dans ’enseignement des langues étrangéres, on ne peut
pas séparer la culture de la langue, ce que les concepteurs des programmes
semblent oublier ce que confirme A. Thévenin : «la rélexion sur la langue
entraine presque immanquablement une rélexion sur la culture correspondante
et vice-versa »®’

Le texte litté&aire est bien pré&ent dans nos manuels scolaires, mais cette
présence n’est pas exclusive aux seuls auteurs frangais, mais elle s’étend a
d’autres, algériens, maghrébins et méme africains. Ces textes ne prennent pas en
compte la culture franqise mais dé&erit plut@ la r&litéculturelle algé&ienne, ce
qui a amenéKadik adire que : « on apprend ici le francais en neutralisant toute
culturalité de cette langue >#® . Or apprendre une langue c’est apprendre une
culture aussi, malgré I’ordonnance du 16 avril 1976 qui stipule qu’il faut donner

a I’enseignement du francais trois objectif :
«- [’acces a la documentation

- La connaissance des civilisations érangeres ;

84 _ Albert M-C et. Souchon M,2000, P. 9

8 - Albert M-C et. Souchon M: Op cit, P. 10.
8 - J-C. Beacco, 2000, P. 15.

87 _ A. Thérenin,1980, P. 39.

8 - Kadik. Dj, op. cit, p 67.
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- Le déeloppement de la comprénension mutuelle entre les peuples. >»8°
Ces recommandations n’ont pas trouvé €chos, la réalit¢ de la classe de FLE
alg&ienne est en opposition des objectifs deslarés. Les textes présents dans les
manuels insistent sur les valeurs idéologiques, la solidarit€internationale, la
préervation de la nature mais pas la culture frangise. Cette derniée est
neutralisée dans 1’enseignement-apprentissage du FLE dans notre pays, le
manuel est ancrédans la r&litéculturelle alg&ienne comme disait Kadik «Le
manuel algérien est ancrédans la ré&litéculturelle algé&ienne>?°. Mettre en
valeur son identité nationale est I€gitime, une nation qui se respecte doit
absolument mettre en valeur son identité&et ses valeurs nationales. Mais il ne faut
pas oublier que le dialogue avec I’autre passe obligatoirement par la
connaissance de sa culture atravers une approche interculturelle qui devient
aujourd’hui plus que nécessaire dans les méthodologies d’enseignement des
langues érangeres.
Notre objectif, atravers cette partie de notre travail, est donc, de rechercher et
d'essayer de mettre en &idence tous "les bienfaits" de I'enseignement du texte
litt&aire dans une classe de FLE, dé&s le jeune &e et éventuellement de vé&ifier
notre hypothése auprés d'éudiants de deux éablissements de l'enseignement
sup€&ieur.

1. Problématique et population cible

I1 est clair aujourd’hui que le concept de lecture littéraire gagne du terrain et
devient le théme « ala mode » et d’actualité auprés des didacticiens, seulement
voila«!/’interrogation a son propos s’est centrée davantage sur la mise au
point de modeles théorique ... »J-L Dufays (2006). C’est donc, dans 1’esprit de
ramener une expérience réelle que nous avons choisi d’aller interroger une partie
des acteurs concernés et d’essayer de cerner I’impact du phénomeéne de la lecture

littéraire sur un groupe d’étudiants.

8 - M.E.N, Programme de frangis langue érangére 2éme et 3éme cycle.
% - Kadik. Dj , Op. cit, P. 67.
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Ce travail de recherche se veut un traitement partiel de la problématique du texte
littéraire a 1’université. Le contexte importe peu anotre avis, du primaire et
jusqu’a D’université les interrogations sont les mé&nes(en Algé&ie). N&nmoins,
nous avons pris pour cible deux groupes d’étudiants. D’abord un premier groupe
de 28 étudiants en lere année Master a ’université de Jijel durant 1’année
universitaire2012/2013, ensuite un deuxi@me groupe, toujours de 28 éudiants de
I’ENS Constantine (Ecole Normale Supérieure). Ces derniers sont en quatrieme
année et sont destinés a 1’enseignement secondaire (lycée). Les acteurs cibles
sont des éudiants &és de 21 a25 ans, ils ont commencéaéudier le Frangis en
troisiéme année primaire a 1’dge de 8 ans, aprés deux années de scolarisation
uniqguement en langue maternelle.

Ainsi, avec le mé@me questionnaire (voir annexe), dont les ré&ultats ont constitué
notre outil de vé&ification, nous avons voulu chercher un possible rapport entre
les souvenirs du jeune lecteur tout au long du parcours scolaire et le fait de
vouloir approfondir et peut- étre méme d’apprécier plus tard I'apprentissage du
FLE a l'université. Ceci, dans 1’objectif de vérifier I’impact des lectures précoces
et scolaires sur ’apprentissage du FLE au supérieur ainsi que le degré de
motivation que ces lectures susciteraient chez ces mémes apprenants.
En effet, les éudiants ont &é& invité&s ase souvenir de traces de lecture au
primaire, au college et au lycé en langue franqise.

Pour chaque souvenir se rappeler d'un scénario. A travers les réultats, trois
catégories se sont d&gagess :

- Ceux qui semblent n‘avoir jamais lu et donc, presque pas de souvenirs sinon en
langue maternelle (8 &udiants soit 28 ,57%).

— Ceux qui se souviennent des contes de fés cé@ébres et autres extraits de
nouvelles faisant partie du programme scolaire (12 éudiants soit 42,85%).

- Ceux dont les souvenirs dépassent le seuil du programme scolaire et é&oquent
des lectures clairement litté&aires avec des ouvrages et des auteurs bien connus (8
éudiants soit 28,57%).

En ré&ction ace constat nous avons posédeux questions supplénentaires anos

éudiants ouiil fallait réondre par OUI ou NON :
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- Le fait d’avoir choisi le Frangais comme spécialité a I’université était-il votre
premier choix ?
- Comptez-vous faire des éudes plus pousseéss dans ce domaine (la langue
franqise) ?
1.1. Exemplaire du questionnaire :
Ce questionnaire a été¢ inspiré de I’ouvrage de Jocelyne Giasson intitulé « Les
textes littéraires a 1’école > il regroupe quatre grandes questions : La
premiee tourne autour des souvenir de lecture chez I’apprenant jeune adulte.
La deuxi@me en rapport avec le choix des textes lus. . Quant ala troisiéme, elle
évoque le choix de la langue frangaise comme langue d’études. Une quatriéme

question qui interroge 1’avenir linguistique de ces apprenants.

Questionnaire destiné aux étudiants de ’ENS Constantine (4B5)
I. Notez par €rit quelques souvenirs de lectures.

1. Au primaire

2. Au college

B AU LY i e

I1. Pour chaque souvenir rappelez si c'est possible le scénario.

I11 3. Le fait d’avoir choisi le Frangais comme spécialité a I’université était-il
votre premier choix ?
Oul NON
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IV 4. Comptez-vous faire des éudes plus pousséss dans ce domaine (la langue
frangaise) ?
Oul NON

2. Recueil de donnees et analyse

Dans le tableau affichéci-dessous, nous avons regroup€les diffé&ents titres et
auteurs cité par notre public cible. La premié&e remarque arelever est bel et bien
le rapport entre les textes cité&s et les programmes scolaires notamment aupres des
éudiants universitaires, dans la mesure ot la majoritédes textes cité& existent
reellement dans les manuels scolaires utilisé&s par ces anciens éeéves, dans les
années 90(primaire, college et lycé) .Deuxie@me remarque est celle relative aux
diff&ents genres litt&aires cit& par les éudiants (roman, nouvelle, conte,
fable...).Par ailleurs, il s'agit plutot d'une littérature d'expression frangaise , nous
pouvons citer des auteurs alg&iens (Mohamed Dib, Mouloud Feraoun, Kateb
Yacine...)mais aussi des auteurs franQis qui repré&entent une réé&ence en
matiée de litt&ature frangise (Victor Hugo, Emil Zola, Gustave Flaubert, Guy
De Maupassant ,Saint Exupery , Albert Camus...)en troisiéme position , nous
avons des ouvrages acaractée universelles tels que les contes et les nouvelles

traduits d'autres langues .

Conte de fe

Le livre de la jungle
(Mowgli)

Genre Titre Auteur

Roman L'incendie Med Dib

Il La grande maison Il

I Les misé&ables Victor Hugo

Il Germinal Emile Zola

Il Le petit prince Saint Exupery

Il Cing semaines en Jules vernes
ballon (1863)

Il (Docteur Fergusson) | Mouloud

Recueil de nouvelle | Le fils du pauvre Feraoun

Rudyard Kipling
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Alice au payés des Charles
merveilles Lutwidge
Dodgson
Il (Lewis Carroll)
Blanche neige
Il Les frees
Le Petit Chaperon Grimm
Fable Rouge
Les freres
Le Corbeau et le Grimm
Renard (Charles
Perrault)
Jean de la
Fontaine
+ al' ENS (Ecole Normale Supé&ieure)
Roman Madame Bovary Gustave
Il La petite Fadette Flaubert
George Sand
(Amantine
Aurore Lucile
Il L'é@ranger Dupin)
Pierre et Jean Camus Albert
Guy de
Nadjema Maupassant
Il Kateb Yacine

Liste des ouvrages cités par les éudiants en tant que souvenirs de lectures

A PENS, les étudiants ont cité plus d’ouvrages que leurs camarades de

I’université. Nous pensons que cela est du aux criteres de sélection tres

rigoureux pour I’admission des candidats a I’ENS (plus de 13/20 de moyenne
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gén&ale au BAC + un entretien de sdéection. Les &udiants admis en premiee
année a PENS bénéficient automatiquement de contrats de travail, ils sont
recrutés dans leurs villes d’origine dés la fin des études, ce qui fait de ’ENS un
éablissement prestigieux et treés prisé

3. R&ultats et commentaires

A travers les résultats, trois caté&gories se sont d&gagees:

1- Ceux qui semblent n‘avoir jamais lu et donc, presque pas de souvenirs sinon
en langue maternelle.

2- Ceux qui se souviennent des contes de fées c&ébres et autres extraits de
nouvelles faisant partie du programme scolaire.

3- Ceux dont les souvenirs déoassent le seuil du programme scolaire.

[UNIV ENS
Categorie 1 |8 2857% | 7 25%
Catégorie 2[12 42,85% |5 17,85%
16
Categorie 3 |8 28,57% [57,14%

Si le tableau ré&ume les réonses des éudiants selon les trois catégories, il nous
permet aussi de faire une comparaison entre les deux institutions du supé&ieur
(voir Figl). La troisiame cateégorie est celle qui nous a inté&essés en premier lieu.
En effet huit (8) @udiants soit 28, 57% ont des souvenirs qui dépassent le seuil
du cursus scolaire c'est adire des souvenirs riches en lecture litt&aire al'é&ole et
en dehors de I'éole, ceci al'université contre(16) éudiants soit 57,14% du
groupe al'ENS.

La deuxiéme cat&gorie est aussi int&essante, de par son lien direct avec le cursus
scolaire. Tous les exemples cité&s (les souvenirs) sont des textes “rencontré&” lors
de la scolarisation de ces éudiants du primaire et jusqu'au lycée, al'@e de 8-
18ans. Donc, (12) éudiants soit 42,85% al'université contre(5) éudiants soit
17,85 al'lENS ont des souvenirs de lecture litté&aire en langue franqaise en classe

de FLE.
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La premie&e cat&gorie qui est clairement en contradiction avec notre hypothése
semble avoir aussi ses adeptes, ils sont( 8) &udiants soit 28,57% al'université
et( 7) éudiants soit 25% al'ENS qui disent n'avoir presque pas de souvenirs.
Signalons enfin qu’aussi bien a I’ENS qu’a ’université, les étudiants ont insisté&
sur le roman policier et le roman sentimental, sans pour autant donner des titres.
Ce que nous avons considéé comme de la paralitté&ature. Certains se sont
souvenus de ’auteur (Guy Des Cars, Agatha Christie) d’autres seulement la
collection (Arlequin).

La littérature est un support d’apprentissage tres intéressant qui offre des textes
adapt&s atous les goGs et atous les niveaux du public. Il né&essite des
compéences speeifiques de la part des apprenants. Ce support incontournable
est en opposition avec tous ce qu’est paralittératures. Cette opposition est
confirmé& par A-M BOYER (1992), « pourrait faire croire, en somme, que
[’Occident possede deux cultures paralléles : d’un coté les livres qu’il parait
indispensable de conserver et de transmettre ; de I’autre, ceux que l’on dit voués
a une consommation éphémere et qui seraient donc appelés a s’effacer, a
disparaitre, et que [’on pourrait aisement oublier. [...] D’un cote, la littérature
de qualité ; de I’autre, une production qui viserait avant tout le rapport immediat
avec le public le plus large possible. » (1992 : 4). Cette opposition n’est pas
encore tranchée, si par exemple certaines ceuvres sont classées sans intérét par la
critique, d’autres au contraires sont bien saluées par leurs qualités stylistiques et
litt&aires. De plus, le lecteur-apprenant est dans une situation d’apprentissage,
pour lui ce systé@me de valeur est sans int&&. Certes les grands classiques
fran@is sont exploité&s comme support incontournable de la culture francise,
mais d’autres choix peuvent se présentés aux apprenants exemple le roman
policier. Ce genre est tres suscitépar les jeunes <«c’est le genre d’ouvrages le
plus lu pour 18 % et pré&&épour 9 % de cette population [des francais &yé& de
plus de quinze ans] » Y. REUTER (1997 : 7) Nous pensons qu’il en est de
méme pour les jeunes algé&iens. Dans un cadre méhodologique il faut donc
consideer la didactique de la litté&ature comme un espace unifié et il faut tenir

compte de tous les genres en enseignant aux apprenants la typologie géné&ique
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du littéraire. Et il serait intéressant d’amener 1’apprenant de langue étrangere a
lire en dehors de la classe, ce qui lui permettrait d’étre autonome et repérer la
diversitéde la production litt&aire et pouvoir lire comme un natif de la langue.
Se positionner comme un lecteur est un savoir —faire qu’il faut inculquer dés le
jeune &e aux apprenants, on ne lit pas Madame Bovary comme on lit un journal.
Pour lire un roman il faut I’aborder d’une maniére appropriée, ce savoir-faire
nous permet d’anticiper c’est-adire, constituer un horizon d’attente qui aidera a
lire le texte. Nous pensons a 1’approche globale théorisée par S. MOIRAND
(1979). Pour J.-F. BOURDET (1988), le texte litt&aire est un document excellent
en classe, qui <«diffuse dans la langue de tous les jours son rythme, son é&onomie
propre >>(1988 : 147). Ce partisan du texte litt&aire participe ala querelle portant
sur I’authenticité des documents dits « authentiques >3 le texte litt&aire pour
BOURDET est le seul document qui permet a 1’apprenant d’étre en contact avec
la langue érangée <«authentique ». La littérature est le reflet d’une société qui

permet a I’apprenant d’enrichir son savoir culturel et interculturel.

50
40
m Catégorie 1
mUNIV JUEL .
30 m Catégorie 2
WENSC
Catégorie 3
20
10

]
Catégorie 1 Catégorie 2 Catégorie 3

Fig 1 Souvenirs de lectures par caté&jorie Fig 1.a Souvenirs de
lectures par Univ-ENS categorie, des
deux groupes jumelé&

En considé&ant notre corpus comme un seul groupe, c'est-adire 56 éudiants
affiliés al'enseignement sup&ieur, nous constatons que la réartition en catéorie
est plus que rév@&atrice (voir Figl.a). En effet, la troisiéne catéorie renferme en
son sein désormais 24 é@udiants soit 42,85%( souvenirs riches en lecture scolaire
et extrascolaire). lls sont 29 éudiants soit 51,78% agarder des souvenirs moins
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riches, mais toujours en langue francaise, en rapport avec la litt&ature et surtout

en classe de FLE, c'est la deuxiame catéorie.

Quant ala premiere categorie, elle est la moins importante avec 15 éudiants soit

26,78%, ceux qui ne gardent presque pas de souvenirs.

En réction ace constat nous avons pos€deux questions supplémentaires (A et

B) & nos

&udiants

ou

il fallait

régondre par OUI ou NON

A- Le fait d’avoir choisi le Francais comme spécialité a I’université était-il

votre premier choix ?

QA [oul NON
18
UNIV |10 35,71%]64,28%
17 11
ENS [60,71% 39,28%

17 éudiants sur 28 soit 60,71% &al'ENS ont bien choisi d'éudier la langue

francaise lors de leurs premiées inscriptions, apres avoir obtenu le baccalauréat,

contre 10&udiants soit

35,71%

les universitaires (voir Fig2).

En total (voir Fig2.a) 27 é@udiants soit 48,21% ont bien voulu é&udier la langue

franqise comme premier choix et sans contrainte. 29 &udiants par contre n'ont

pas placé cette option en premicre position sur leurs fiches de veeux.

Fig 2

70

mou 40

Réoonses A : Univ-ENS

mUNIV
mENS

Fig 2.a Réponses des deux
groupes jumelé&
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B- Comptez-vous faire des éudes plus poussées dans ce domaine (la langue

francise) ?

OB oul NON
20 8

UNIV  |71,42% 28,57%
21 7

ENS 75% 25%

La question "B" nous semble le rél baromére pour une éentuelle vé&ification
de notre hypothése de départ. En effet, 21 éudiants de I'ENS soit 75% voudraient
bien faire du Frangis encore plus, c'est-a&dire des éudes plus poussees, contre
20 é&udiants de l'universitésoit 71, 42%.

En somme, ils sont 41 éudiants sur 56 soit 73,21% avouloir continuer d'éudier
la langue franqaise au-delade leur Bac+5.

Revenons en arriée, anotre tableau des categories(Figl). En additionnant le
nombre d'@udiants de la deuxiéme et de la troisiéne catégorie, c'est-adire tous
ceux qui ont une trace de lecture en langue franqise et surtout en rapport avec
des textes litt&aires nous obtiendrons le réultat suivant: Ils sont exactement 41
éudiants sur 56 soit 73,21%, le mé&ne taux donc obtenu plus haut et concerne les

éudiants désireux dapprofondir leurs éudes en langue franqise.
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CONCLUSION

Aussi bien a I"université qu’a I’ENS, la tranche d’étudiants qui a eu le
plus de souvenirs de lecture (catéyorie2(ens+univ)+catéorie3(ens+univ)),
plus de 73% dans les deux groupes, est celle-laméme qui exprime le désir
d’effectuer des études plus poussées en FLE 73%. Au-dela d’avoir confirmé
I’hypothése de départ, les résultats obtenus sont riches en enseignements,
notamment concernant les bienfaits des lectures préeoces en milieu scolaire et
extrascolaire. Ce constat nous ouvre d’autres horizons dans le domaine de la
recherche en FLE, au primaire comme a ’université.

"Contrairement ala croyance populaire qui veut que la lecture ne soit qu'une
simple discipline amaTriser au méne titre que la géagraphie ou le chant, de trés
inté&essantes recherches ont démontréqu'en ré&litécet apprentissage en temps
voulu, c'est-a&dire avant I'&e de 6 ans, a d'indéiiables conséjuences sur la
structuration du cerveau et sur le déeloppement de I'intelligence".%

Nous pensons, comme André Michaud, que cette lecture pré&oce déseloppe
I'intelligence, mais pas seulement. Dans notre cas d'é@ude il s'agit de l'acquisition
d'une langue érangére, le FLE en l'occurrence, dans un contexte socioculturel
qui nous semble favorable. La lecture est une activitéqui semble passive chez

le bon lecteur et elle est complexe chez le lecteur déoutant. Frith (1985) et Chall

L MICHAUD André,(2001),
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(1996), ont développedes modédes mettant en &idence les compéences et les
éapes qui caract&isent le développement de la lecture. Frith distingue la
reconnaissance des mots en trois éapes qui sont : - 1’étape logo graphique : qui
correspond & l'usage de graphique sans correspondance entre le son et le
symbole.

- I’étape alphabétique : les enfants font usage du principe de correspondance.

- I’étape orthographique : elle correspond au fait qu’elle met en ceuvre des
aspects orthographiques.

Le modée de Chall mis en éridence six éapes de développement de la lecture.

- I'éape 0 : de la naissance a 6 ans : ¢’est le niveau de pré-lecture ;

- I’étape 1 : correspondant aux 6 - 7 ans : le niveau de déodage ;

- I’étape 2 : correspondant aux 7 — 8 ans : le niveau de confirmation et
automatisation ;

- I’étape 3 : de 9 a 14 ans : la lecture en tant qu’apprentissage de nouveaux
concepts ;

- I’étape 4 : de 14 &18 ans : le niveau de point de vue multiple ;

- I’étape 5 : apartir de 18 ans : le niveau de construction et de reconstruction.
Donc la lecture est en éolution avec I'&e, plus I'enfant devient mature, plus il
devient compéent et I'acquisition de compéence en lecture se fait d'une maniére
progressive. Avec le temps aussi, I'enfant développe une stratégie de lecture lui
permettant d'@re performant dans une tache de lecture. La notion de straté&gie
s'est dé/eloppé& au cours des annees 70 en didactique, elle est devenue le mot
cléen science sociale dans les annéees 80.

Certains chercheurs encouragent 1’utilisation d’une littérature plus large, traduite
d’autres langues pour les classes de FLE, dans 1’objectif de désacralisé le texte
litt&aire franqis dit «classique >» Ainsi, conte de fée, nouvelles et autres
romans traduits sont souvent utilisé en classe de FLE pour facilitéla tache aux
apprenants. Le concept de traduction est un concept tres ancien, il existe depuis

que I’homme est sur cette planéte, il observe le monde et il I’inscrit dans sa
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pens& (Clouet & Hernandez, 2003-2004). Ces deux auteurs citent Proust et
Baudelaire apropos de la définition de ce concept, pour ces derniers, nommeé&
une chose c’est la traduire en mots. Le mot n’existait en frangais qu’au XVI €
siecle (Larose, 1992). Pour Cug, la traduction est un exercice de recherche
d’équivalence d’un texte exprimé entre deux langues différentes, il dit : «une
activité sémiotiqgue complexe lieé aux comportements de comprénension et
d’expression par le processus de déverbalisation puis de reverbalisation »
(Cug2003). Toutefois, la recherche d’équivalence n’est pas toujours évidente,
chaque langue possede son propre systeme. Donc, il n’y a pas forcement des
correspondances pour chaque terme. Depuis 1’antiquité jusqu'a nos jours la
maniére de traduire n’a cessé d’&oluer mais cette éolution a fait naitre deux
opposants : la traduction litté&al qui est qualifiée de fidde et la traduction libre
qui est dite «les belles infidees >>pour cette derniée le fond prime sur la forme.
Pour Clouet et Hernandez (2003-2004) le débat sur la traduction n’est pas clos
surtout en ce qui concerne la traduction des textes litt&aires car on ne traduit
pas seulement d’une autre langue mais on traduit aussi dans une autre culture.
Donc, il faut respecter le texte source et essayer de faire comprendre ses
implicites. Chaque langue posséde des regles propres aelle-méne et ces regles
varient d’une langue a une autre. Lorsqu’on traduit un texte dans une langue
donne, il faut respecter la particularitéde cette langue. Il ne s’agit pas seulement
de trouver des équivalences linguistiques d’un texte mais de trouver aussi la
forme équivalente du sens. En résumé 1’acte de traduire est un acte trés complexe
en raison des reégles qui r&gissent la langue et les regles qui reégissent le message
qu’il soit écrit ou oral. Donc le texte traduit pourrait étre complexe dans sa
compréhension.

Camus, Flaubert, Maupassant, Hugo, Zola...ou encore, Kateb, Dib,
Feraoun...autant d’auteurs cités dans notre corpus. Un rep&e a notre avis
significatif pour une éentuelle prise en charge de la didactique du texte litt&aire

durant le cursus scolaire.
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Que dire apres le cheminement de ce travail de recherche, sinon que nous
venons de lancer une pierre dans la mare pé&lagogique et didactique de
I’enseignement du FLE en Algérie. En effet, plus que sérieux notre sujet est
celui de tout un systé@me é&lucatif, qui cherche encore ses marques et ses reperes.
Ayant d’abord voulu détecter la trace littéraire dans les manuels scolaire du
primaire mais aussi, dans I’esprit des premiers acteurs concernés, apprenant
comme enseignant, nous nous sommes heurté& & beaucoup de résistance
engendrant ainsi d’innombrables interrogations. Pour un diagnostique plus
efficace et un travail d’abord quantitatif, nous avons proc&l€au recensement de
tous les textes figurants dans les manuels du primaire, quels que soient leurs
types ou réé&ences. La part du litté&aire a @ésignificative, malgréles prguges
des uns et D’appréhension des autres. En effet, pour beaucoup d’enseignants
interrogés, la littérature n’existe pas au primaire, encore moins €nseignee aux

éeves de ce palier. Les spécialistes en la matic¢re 1’ont toujours affirmé :

«Contrairement abien des affirmations p&emptoires, il est tout d'abord
inté&essant de constater que la litt&ature, sous diverses formes, n'a jamais cessé
d'@re présente al'é&ole primaire. On peut le vé&ifier au-travers des pratiques
(textes donné& alire et aéudier, r&itations, textes dicté&s ou préextes a&rire,
phrases - exemples en grammaire...), au-travers des instruments (ainsi les textes
littéaires existent dans une proportion importante dans la plupart des manuels
de lecture a I'&ole primaire, au-travers des textes officiels de I'institution
scolaire >¥2. Cette citation d’Yves Reuter reflée une situation bien réelle dans
1’école primaire algérienne actuellement. La litt&ature existe bel et bien, méne si

une partie de nos enseignants, exer@nt dgasur terrain, 1’ignore.

L’école est sans doute le lieu d’éveil a la pensée. En tant que
chercheurs mais aussi, formateurs de formateurs, nous nous devons de rélehir
aux types d’enseignements voulus. Apres avoir visit¢ les dix droits

imprescriptibles du lecteur, ré&ligés <«passionnénent >par Daniel Pennac dans

%2Y. Reuter, in Repéres n<13, 1996, Lille Ill, p8
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son essai Comme un roman, paru en 1992, «Le devoir de ne pas lire, le devoir de
sauter des pages, le devoir de ne pas finir un livre, le devoir de relire, le devoir
de lire n’importe quoi, le devoir au bovarysme, le devoir de lire n’importe ou, le
devoir de grappiller, le droit de lire avoix haute, le droit de nous taire >»* nous
avons envie de réondre par cette citation «ces droits se ré&ument en un seul
devoir : Ne vous moquez jamais de ceux qui ne lisent pas, si vous voulez qu’ils

lisent un jour >34,

Si Antoine Compagnon rappelle que la litt&ature est concurrencee
aujourd’hui par le cinéna, entre autres, certains, éoquent la t@érision «ce
corrupteur passif m&che tout le travail >°. L’injonction ne serait pas le meilleur
moyen pour inciter les enfants ala lecture, est-ce qu’il ne faut pas plutdt leur
donner le désir d’apprendre ? se demande I’auteure d’un blog®, parce qu’ensuite,
selon elle, n’importe quelle méthode marchera. Justement, ce de&sir semble
déserter les bancs de I’école, depuis longtemps. Les enseignants, a qui nous
avons posé la question, évoquent I’argument des difficulté& linguistiques pour
les apprenants acet &e, mais aussi, ce dé&inté&essement affichéde toute une
gené&ation envers de la lecture, d’une fagon générale. La mission est loin d’étre

facile.

Encourager, stimuler le désir, serait le mot clé pour une adhésion
spontanée a la lecture. L’opposition plaisir-souffrance dans la qué&e du savoir et
de la connaissance se pose avec acuité¢ a 1’école. Est-il interdit de prendre du
plaisir tout en lisant ? Ou alors, est-il obligatoire de souffrir avant de pré&endre a
un apprentissage quelconque ? En méme temps, comment 1’école pourrait elle
&viter cette «souffrance pélagogique >»sachant le poids des programmes et des
instructions officielles ? Quand le stagiaire de I’ENS et futur enseignant se plaint

de la gestion du temps (lors de son stage pratique) au lieu de se plaindre du

% Daniel. Pennac , 1992,( Quatriéme de couverture)
% H. Zoughbi (dir) 2002

% http://livresheureux.com/comme-un-roman/

% |dem
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message qui ne passe pas, 1§ nous sommes en droit de se poser beaucoup de

questions.

Autant de questions poseées, des propositions de solutions sont donnees
en guise de réonse, « [’attitude adéquate de I’enseignant >3’ en serait une .Le
portrait de 1’ééve en &hec scolaire en classe de FLE n’est plus aprésenter. La
vision du livre comme un objet «sacré>et du lecteur « ermite >>et «autiste >»ne
semble pas arranger les choses pour le jeune apprenant. Des concepts ré/éateurs

emprunté& ala méne bloggeuse.

Comment en sommes-nous arrivés 1&? Le professeur n’arrive pas a
apprendre a ses €léves ’art et la maniére d’écouter une histoire. Pourtant, chez

nous ce n’est pas les histoires qui manquent. L’exemple du Fils du pauvre de

Mouloud Feraoun en est un. Une histoire autobiographique «Un village de la

montagne kabyle au début du siecle. C’est la que vivent les Menrad. Ils ne font
pas, comme on dit, «figures de pauvres > lls ne se rendent pas compte qu'ils
sont pauvres. lls sont comme les autres ; voilatout. Dans ce livre, Mouloud
Feraoun raconte sa propre histoire. Il &ait destinéadevenir berger, il a eu plus
de chance que la plupart de ses camarades, il a pu &udier, conqué&ir un dipl@me,
sortir de la pauvreté. C’est comme pour s’excuser de cette chance qu’il a écrit le
Fils du pauvre, qui est devenu dans [’Algérie d’aujourd’hui, a la lettre, un
classique >?® (P : 1). Il suffit parfois juste de mentionner le chapitre, la page,
peut &re lire un petit passage et tout en ayant le livre entre les mains, pour
susciter encore plus la curiosit€ raconter une scéne ou une anecdote de jeunesse
en rapport avec I’ouvrage. Et avec ce roman de 126 pages, ¢a marche atous les
coups. De quel droit a-t-on caché 1’existence du petit Fouroulou a nos éléves de
11ans ? Un roman plein d’amour et de larmes, un roman « algé&ien >»qui raconte

I’Histoire et la société.

% Boucheriba, N. 2010, in, Synergie Alg&ie n<9, p192

9% M. Feraoun, 1950,

275




Est-il juste de ne pas raconter le petit Omar de L ’incendie de Mohamed
Dib ? Mais aussi, pourquoi I’éléve de 5™ AP n’a pas eu la chance de connaitre
Le petit prince de Saint Exupery ni Cosette des Mis&ables de Victor Hugo,
pour ne citer que ces ceuvres la. Au lieu de vulgariser et de rendre disponible une
litt&ature de qualitéfrancaise mais aussi alg&ienne francophone, dans les classes
de FLE, les concepteurs se sont acharné& acollectionner entre autres, des textes
anonymes sans auteurs, et quand 1’auteur est mentionné et son nom correctement
transcrit, aucune biographie n’est disponible. Certains sont inconnus et ne
figurent mé&ne pas sur le moteur de recherche «Google >» Nous avons &é&
éonnee par la lgeetéavec laquelle ces textes ont éésdectionné et introduits
dans les manuels. Aucun criteée ne semble &re ala base de cette s&ection,

méme pas idélogique.

De notre part, nous avons essay€ tant bien que mal, de produire une
trace biographique autour des auteurs, &liteurs et méme illustrateurs cité& dans
ces manuels. L’objectif premier était d’abord de connaitre la source de toute cette
litt&ature qui agrémente les manuels scolaires de 1’école primaire. Le souci &ait
d’aller au fond des choses, pour comprendre le pourquoi de ces choix de la part
des concepteurs : Qui sont ces auteurs ? Quelles ceuvres ont-ils produit ? Quand ?

Comment ? Le besoin de savoir plus, tout simplement.

Nous pensons aussi, qu’un petit travail de recherche, similaire,
concernant les auteurs et la genese de leurs ceuvres, aurait pu €tre effectué par les
concepteurs eux-mémes et par cons&juent, enrichir les manuels, et faire d’eux,
une source de culture plus qu’un livre de lecture.  C’est vrai, nous sommes un
peu loin de toute cette querelle de spé&sialistes en rapport avec quoi lire ? Et
pourquoi lire ? Mais, la r&litéest bien 13 un public indiffé&ent et parfois mé&ne
réticent. Attirer ’attention, éveiller 1’intérét n’est pas toujours chose facile,
I’enseignant est dans ce cas 1a, I’acteur principal, le personnage clé, le mage qui

obligatoirement, doit possé&ler plusieurs tours de magie dans son sac.
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Sur les seguences filmées en classe de FLE, nous avons pu sortir avec
un aper@ reel sur le déroulement d’une séance de lecture, d’oral ou de
compréhension de 1’écrit. Une lecon monotone qui incite a I’ennui, 1’enseignant
semble plus ennuyé encore que ses éléves. Aucune trace d’innovation ou
d’activité ludique. Pas le moindre mot d’encouragement ou de motivation. Nous
pensons que ’enseignement d’un extrait littéraire a des enfants de 10-11 ANS,
pourrait étre 1’alibi parfait pour une amé@ioration des pratiques de communication

en classe de langue et ainsi aboutir &aune lecture agré&ble et motivante.

A I’ENS de Constantine, les stagiaires signes leurs contrats dés la
premiere année, ils n’ont pas de test final a passer. Ils sont 1a dans 1’objectif
d’obtenir un dipl@me, presque une formalit€ sachant que le poste est dgaassure
Ces jeunes gens vont devoir prendre en charge, plus tard, plusieurs géné&ations
d’écoliers, de collégiens et de lycéens. L’enjeu est tout simplement énorme.
Serait-il temps de revoir cette organisation ? Ce systéne de formation est-il
encore fiable ? Inculquer le plaisir de la lecture, encourager et stimuler le desir
chez de jeunes lecteurs devient par conséguent, une urgence, une mission a
accomplir. «...La littérature [...], produit artistique, perd ses marques ase lire
comme un manuel de couture ou comme une dépéche d’agence : elle appelle des
réctions affectives, un travail cognitif, une attention esthé&ique qui dépassent
["approche purement factuelle ( ou se passe [’action ? quand se passe-elle ? qui
fait quoi ? pourquoi ? ) ou impressionniste ( ¢a t'a plu?) dont elle est

habituellement [’objet. >>Affirme Catherine Tauveron®®

Fouroulou est revenu un jour dans son village, il a voulu revoir son
ancien maitre d’école «Ses cheveux éaient blancs et son dos I&é&ement courbé
par les longues années de travail. Grdce a lui, j’ai appris tant de choses. >3%.
Une reconnaissance qui en dit long sur le travail effectuépar cet instituteur au

fin fond de la Kabylie. Le petit Fouroulou est devenu instituteur lui aussi, plus

% Henriette Zoughbi, (dir), Tauveron. C, 2002, p. 167
100 M. Feraoun, Le fils du pauvre, Editions du Seuil,
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rédateur encore, il est devenu €erivain, auteur de renommee, ayant laisséson

empreinte dans la littérature algérienne d’expression francaise.

«Se demander ce qu’on attend d’une culture littéraire et en quoi elle
consiste conduit ainterroger le rapport de la fiction ala r&lité arappeler que
des histoires sont ala base de toute civilisation et expliciter comment elles
munissent de repéres conceptuels > explique Hubert Dupart dans son ouvrage,
Entrer dans la litt&ature a [’école. |l ajoute un peu plus loin que «la place de la
littérature a l’école primaire est fortement r&ffirmee, sa prise en compte dans

les pratiques pé&lagogiques donne lieu &des recommandations rété&ées >3

Par ailleurs, notre investigation du cGédes enseignants réveée plusieurs
veaités, certaines rendent perplexes. Méne si les enseignants du primaire
adherent a 1’idée d’associer le FLE a la littérature, ils sont plus de 16% a ne rien
lire en dehors de leurs heures de travail. Ceux qui lisent pré&erent la presse &rite,
notamment. 54% des enseignants interrogés n’ont pas répondu a une question
relative a la littérature de jeunesse. Ce qui laisse entendre qu’ils ne maitrisent pas
cette notion, au pire, ils ne connaissent pas ce que c’est qu’une «litt&ature de
jeunesse » Une certaine réticence a été enregistrée quant a 1’enseignement du
texte littéraire. Le procédé¢ serait difficile pour 1’apprenant du FLE, mais aussi
pour I’enseignant qui n’a pas ¢été formé dans ce sens. En outre, ils (les
enseignants) pensent que les limites langagi€es des apprenants, constituent un
obstacle a I’enseignement du texte littéraire au primaire. L’argument est de taille,
certes, mais ne serait-il pas valable aussi pour les enseignants eux-mémes ? Nous
concevons, effectivement qu’une formation linguistique continue mais aussi de
spe&ialité(en rapport avec la didactique du texte litté&aire) est plus que né&essaire
actuellement. L’image de la littérature, difficile, réservée a 1’élite, aux « t&es
bien pensantes > persiste encore. La réonse idele aces «prgugés >»>ne serait
étre que la reproduction d’un passage empruntéaTodorov, dans son livre «La

litt&ature en pe&il »:

101 Hupert. Dupart. 2003, p.9
192 |dem, p.7
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«La littérature élargit notre univers, nous incite a imaginer d’autres
manieres de le concevoir et de l’organiser. Nous sommes tous faits de ce que
nous donnent les autres humains : nos parents d’abord, ceux qui nous
entourent ensuite ; la littérature ouvre a l'infini cette possibilité d’interaction
avec les autres et nous enrichit donc infiniment. Elle nous procure des
sensations irremplagbles qui font que le monde reel devient plus chargéde
sens et plus beau. Loin d’étre un simple agrément, une distraction réservée
aux personnes éluquees, elle permet & chacun de mieux réondre a sa

Vocation d’étre humain. »(2007, p .15).

Le constat est encore plus mitigéconcernant le manuel scolaire. A
part une infime minorit& le public interrogésemble compléement ignorer le
contenu des manuels (voir question n<10). Les données gque nous avons pu
recueillir et analyser, brosse le portrait d’un enseignant hésitant, hagard, livré
alui-méne, ne semblant pas maitriser sa matiée. Le point qui nous a le plus
interpellé&s, est celui en rapport avec la notion de culture. Les repréentations

face ace concept sont étonnantes venant d’un public « aussi averti ? »

En effet, si la majorit€ parmi nos enseignants, préf&e enseigner la
littérature algérienne d’expression frangaise plutdt que la frangaise, tout court,
ce n’est pas pour des raisons didactiques ou pé&lagogiques, mais plut&@ pour
préserver une culture nationale en proie aux <<envahisseurs »!! C’est en

résume ce qui se dégage de leurs réponses (voir question nB et 7).

Ayant abordé la litt&ature comme patrimoine universel, nous
n’avions nullement I’intention d’évoquer certains axes, exploités d’ailleurs
par d’autres chercheurs, qui ne pourraient &tre en adéquation avec notre
objectif premier, celui d’améliorer, en quantitéet en qualitéles apprentissages

assurés dans nos classes de FLE, notamment en matiee de litt&ature.

Il est grand temps, comme 1’explique Yves Reuter (1992, p.55), de
réfléchir a I’enseignement de la littérature, sérieusement, loin des passions et

des slogans, pour pouvoir fonder quelques propositions. Paradoxalement, les
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stagiaires de I’ENS et futurs enseignants, que nous avons interrogés, font
preuve d’une plus grande «maturité intellectuelle ». Ils n’hésitent pas a
associer la littérature a la culture, a I’ouverture d’esprit et a la réflexion. Nous
pensons que cet éat d’esprit est en rapport direct avec le type de formation
assur¢ a ’ENS. En citant plusieurs dizaines d’auteurs et de titres d’ouvrages,
notre public exprime son attachement aux lectures litt&aires. Par obligation
d’abord, parce que cela fait partie de son cursus, mais aussi par passion, vu la

diversitéde la litt&ature cité : franqise, francophone et traduite.

La litt&ature venant d’ailleurs, traduite en langue francaise, séduit de
plus en plus de jeunes et son public ne cesse de s’agrandir, sa préence dans
les manuels scolaires est la preuve ane pas démentir. La formation est donc
pour nous la solution premiere pour, d’abord colmater les breches et ensuite
consolider une structure vacillante qui menace de s’effondrer. Les stagiaires
de ’ENS maitrisent les notions telles que : le projet de lecture, 1’atelier de
lecture/écriture, la séquence didactique, I’ceuvre intégrale, la littérature de
jeunesse, qu’ils savourent tout au long de leur formation. Cela est un atout a
notre sens dans la mesure oy une fois sur terrain, ces futurs enseignants
seront en mesure de r&liser un minimum aupres des jeunes apprenants.
Comme certains spé&ialistes (Michaud. André& 2001), nous pensons que la
lecture pré&oce développe I’intelligence, et plus encore dans notre cas, elle

aide aacqué&ir une langue érangere.

Apres ce modeste travail d'investigation, nous constatons que la
littérature existe bel et bien en classe de FLE, a 1’école primaire. Elle est
méme enseigneée ades petits novices de 8-11 ans. Reste adébattre la fagn
avec laquelle elle est pré&enté& dans les manuels et enseignée ensuite en
classe, par des enseignants, pas toujours convaincus. Malgréla ré&icence des
uns et ’engouement des autres, la formation des formateurs demeure a
notre avis, la clé d’une énigme pas impossible a résoudre. L’école normale
supé&ieure est bien fonctionnelle, malgréles critiques, dans le fond et dans la

forme, dont elle fait I’objet. Certes, trois années nous semble un parcours bien
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maigre pour aspirer &aune formation de qualitédes enseignants du primaire,
mais une plate forme existe déja et c’est a nous tous de bien 'utiliser afin

d’aboutir a une construction solide.

Nous pensons que d'autres perspectives s'ouvrent anous pour une
recherche plus approfondie en rapport avec la didactique du texte litté&aire en
classe de FLE. Comment, a titre d’exemple, se fait la confection du manuel
scolaire ? Qui sont les personnes qui se charge de cette mission, et sur quels
criteres sont-elles s@ectionnées ? L'autre ambition serait d'essayer de vé&ifier
encore plus les pratiques de terrain auprés des enseignants du primaire et des
autres paliers (college, lycer). L'objectif serait "d'identifier autant que

possible, ce que font les enseignants et leurs ée&ves "(J-L Dufays, 2006).
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R&ume

Dans cette thése, il est question d’un travail d’investigation autour de la
présence du texte litt&aire a 1’école primaire en premier lieu, puis I’interrogation
des différents acteurs de I’enseignement primaire en classe de FLE (enseignants,
apprenants, manuels, programmes, pratiques...). Il s’agit d’une problématique
touchant d’abord les appréhensions et les difficultés en rapport avec
I’enseignement du texte littéraire en classe de FLE, pour aboutir en fin de compte
aun constat et des propositions de solutions.

Mots-cl& : enseignement, texte litt&aire, didactique, difficultés, FLE, eeole

primaire
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Abstract

In this thesis, it is about investigative work around the presence of the literary
text in primary school first, then the questioning of various actors in the primary
classroom (teachers, learners, manuals, programs, practices ...). This is an issue
affecting first the fears and difficulties related to the teaching of literary text in
French foreign language class, leading ultimately to a finding and proposed

solutions.

Keywords: education, literary text, didactics, difficulties, primary school, FFL
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