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« Apprendre a4 éovive, c'est un geste pour
toute la vie, un geste qui devrait étve
naturel, comme apprendve a parler, 4
maycher. Ol ne viendrait pas 4 U'idée de
massacver U apprentissage de la marche,
par exemple. On donne bien Lo temps 4
un anfant de faive ses premiers pas, on
accepte gu’il chancelle, qu'il tvébuche,
qu’il tombe, on Lui tend Les bras.

Pourguoi ne pas avoir la méme attitnde
face a Uéeviture ?»

(Michéle Reverbel, [)e vons éconte éevive,
Seyssel, Comp'Act, 1993 : 78,79)
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des productions sera une sorte d'aboutissement a ces trois activités ; puisqu'il
s'agira de réfléchir plus concrétement, a travers les textes produits, sur les
insulfisances des éleves a l'écrit, sur les types de difficultés rencontrées et sur les

remédiations a apporter sur les plans méthodologique et pédagogique.



PREMIERE PARTIE

L' ECRIT ET LES CHAMPS
DISCIPLINAIRES CONVOQUES






CHAPITRE |

QUELQUES RAPPORTS

DE /A L' ECRIT

















































































CHAPITRE I

ASPECTS PEDAGOGIQUE ET

PSYCHOPEDAGOGIQUE




















































































D'un point de vue pratique, on devrait pouvoir disposer d'une grille pour
¢valuer le résumé de textes et de plusieurs grilles pour la production d'essais, en
fonction des UD et des projets didactiques : on ne retiendra évidemment pas les
mémes critéres pour évaluer tous les types de textes étudiés. Ces grilles peuvent
¢tre empruntées a des spécialistes, comme elles peuvent faire I'objet d'adaptation
a un contexte spécifique. Les grilles que nous proposons, a ftitre indicatif,
s'inspirent beaucoup de celles congues pour les épreuves du DELF et du DALF,
servant a ¢valuer les quatre grandes compétences chez le candidat : C.O., C.E.,

1.0, L1 (Module DELF-DALFE. Documents de référence, 2003)
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l.¢ bareme est variable @ Les points peuvent ¢tre répartis autrement, en

fonction de l'exercice, de la classe, de la situation de production, etc.

Pour I'évaluation de I'essai, la grille sera construite en fonction du type de
texte a produire. Méme si le principe d'élaboration de l'outil de mesure ne
change pas, on aura autant de grilles que de modeles discursifs faisant ['objet

d'¢tude au niveau de telle ou telle année.

[l appartiendra a I'enseignant d'adapter et de confectionner la grille en

fonction de chaque UD ou projet didactique.

Dans ce cadre, voici trois grilles pour I'évaluation de trois UD des

programmes de [rancais du cycle secondaire :
o UD : La lettre amicale (17 AS)
o UD : L'argumentation: Défendre une thése ( W ARY
e LD : 1 'exposition (3°™ AS)
Remarque :
- On note sur 20 lorsqu'il s'agit de travail d'expression écrite réalisé
au terme de I'UD ou du projet.
- On note sur 06 (ou plus ou moins, selon les filieres) lorsqu'il sagit

de production réalisée lors des compositions el examens.

~)
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1- La lettre amicale

Savoir-laire

1 - Adéquation de la production

- Rituel de la lettre amicale
e Date ¢t présentation d'ensemble.
e Adc¢quation au destinataire : formules d'appel et de
congé. respect du registre.
2- Capacité a se présenter
(s'il s'agit de la premiére correspondance)
3- Capacité a formuler clairement le sujet de la letfre
(invitation. demande, remerciements. félicitations.
eflc.) -

. 4- IEnchainement, coherence, lisibilité

[1 - Compctences linguistiques

e Compcétence morpho-syntaxique
e Compétence lexicale.
» Adéquation des temps verbaux et des embrayeurs

e Orthographe

TOTAL

Baréeme

Dans le cadre
de I'UID

12

(§9]

4

20

l.ors
d'examens

04

6
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2- L'argumentation

(défendre une these)

Savoir-faire Baréeme
o | ;Dans lczclc_llc l.ors
- _4elUD | dexamens

I - Adéquation et organisation de la production 12 04
1- Capacité a dégager la problématique 2,5 ]
2- Précision de la formulation de la these défendue 2.5 |
.3 Capacité a argumenter . diversité des arguments 2.5 I

avances.
. 4- Présentation et enchainement des arguments : 2.8 0.5

cohérence de l'argumentation
5- Cupacité a s'impliqguer dans la production : 2 0.5
emploi d'indices de personnes et de tournures

de l'opinion.

[l - Compétences linguistiques 08 02
e Compélence morpho-syntaxique 2 0.5
e Compétence lexicale. 2 0.5
A-ddFats < (o e 2 0.5

e Adéquation des temps verbaux

:

s Orthographe 0.5
TOTAL 20 06
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3- L'exposition

Savoir-faire

Bareme

Dans le cadre

delUD

I - Adéquation et organisation de la production

- Précision et cohérence dans la présentation des
informations.

2- Capacité a utiliser les actes de parole spécifique :
expliquer, définir, reformuler, comparer, illustrer
par des exemples.

3- Objectivité : absence des marques du scripteur
dans son écrit.

A= Capacité a utiliser les procédes d'énumération.
S- Prédominance des phrases déclaratives et du

present atemporel.

I - Compétences linguistiques
I- Compétence morpho-syntaxique

2+ Compétence lexicale : mobilisation de mots se
rapportant au théeme et de termes spécifiques a
I'exposition,

3- Orthogeraphe
TOTAL

12

9]

20

Lors
d'examens

03,5

0.5

06
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CHAPITRE Il

ASPECT

PSYCHO-COGNITIF




















































































CHAPITRE IV

ASPECT PSYCHOLINGUISTIQUE
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CHAPITRE V

ASPECT LINGUISTIQUE
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imparti a l'activité, le rythme de travail et beaucoup d'autres facteurs propres a la

classe de langue ~ I'exploitation grammaticale ne porte souvent que sur un fait
de lTangue. Certains points de langue ne sont donc jamais ¢tudics, du moins au
niveau du cycle secondaire. Cette forme de discordance risque d'étre unc
importante source d'échec : les questions de syntaxe peuvent porter sur des faits

de langue répertoriés au niveau des contenus mais que l'enseignant n'a pas du
tout abordés avec ses ¢leves.

Si I'on comptait les points de langue retenus par année, on se rendrait vite
compte que les faits répertoriés dépassent largement le travail réalisable en
classc. Voici un tableau représentant le nombre de faits de langue répertoriés par

annce, par projet et par UD (Programmes de [rangais..., 1995).






























relationnel peut étre immédiatement réinvesti par les apprenants dans leurs
productions, parce qu'il s'agit de lexique lié au type discursil a produire, il y va
tout autrement pour le lexique thématique. Le plus souvent, la tache d'écriture
porte sur un théme autre que celui du support étudié, ce qui implique que la
production ¢erite sollicite un lexique lié au nouveau théme qui risque de faire
défaut au sujet éerivant (le résumé de textes ne pose évidemment pas de
probl¢me a ce niveau).

Pour le montrer, il est utile d'illustrer par des UD des programmes de e
et 2" AS. lilles permettent de voir comment le lexique thématique éudié ne
peut ¢tre mis au service de la production écrite. Les activités de production que

nous reprenons ici sont proposées dans les manuels scolaires.
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engloutir

englober

cngluer

engorger

¢couler
deviner
choisir
bouger
rajeunir

sourire

palir
rougir
engouflrer
engendrer

engazonner
désherber

enterrer

enlever

enlaidir

exciser

D'autre part, les problémes du genre ne sont jamais abordés dans ce cadre. Si on

peut avoir :

- voler

- décorer = décorateur

— voleur

—

voleuse

— décoratrice,

il n'est pas possible de former le nom féminin a partir de certains verbes tels que :

- agir
- avaler
- fusiller

- Lraquer

—>

_)

_)

-

agent
avaleur
fusilleur

lraqueur

—>
e
._>

D

%)
%)
%)
%)

Concernant les noms d'actions, nous savons bien que beaucoup de verbes

permettent de former deux noms ou plus. Alors, comment I'¢lcve, lors de la

production, parvient-il @ ne pas confondre 'emploi des noms (s'il en connail

ixemples :

Passger :

Passade
Tassage

Passe

Passation

Passement

I'existence) formés sur la méme racine verbale ?

Gilisser

(iligse
Cilissage
Cihssement

Crlissade
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Verbes Noms d'agents

-eur ant

Voler
Agresser
Altaquer
Tuer
Poursuivre
Assaillir
Défendre
Traliquer

Cambrioler

D'abord, les risques de confusion que peut entrainer un choix maladroit
(ou opéré au hasard) du suffixe sont évidents. En effet, il est tout a fait probable
que l'apprenant forme des noms tels que :
- volant au lieu de voleur,

- poursuiveur au lieu de poursuivant.

De plus, 'intérét communicatif de I'exercice est vraiment minime. On ne
tente méme pas de faire fonctionner ces unités lexicales en contexte : on devrait
enchainer par d'autres activités qui justifieraient cet exercice. Par exemple, il
serait intéressant de prévoir un exercice de réemploi de ces unités permetiant de
les contextualiser.

L'nlin, nous pensons que I'éléve tirerait avantage si le travail sur le procédé

de formation portait également sur les autres suffixes tels que :

qen -aire
parder —>  gardien
[ouer ~35 locataire ;

[ 16


































































'DEUXIEME PARTIE

LES PRATIQUES DE L'ECRIT
ADOPTEES EN CLASSE

CONSTITUTION DE CORPUS ET
ANALYSES



CHAPITRE |

LES TECHNIQUES
D'EXPRESSION ECRITE AUX
CYCLES FONDAMENTAL ET

SECONDAIRE

ANALYSE DES MANUELS
SCOLAIRES ET FASCICULES DE

PROGRAMMES















2. Mots a agencer pour former des phrases :
Nal Jouvre] [Nassin poite
| fest I(_)L‘I] [El_llﬂ ?
3. Rééceriture de phrases en séparant les mots par des blancs :
. lportelavalise
. Noussommesenretard
4. Réponses par écrit a des questions :

.Ouestle nid ?

. On a trouvé une coquille.
A qui est-elle 7 A la tortue ? A l'escargot ?
Réponds par une phrase .

.....................................................................

l.cs ¢leves trouvent les éléments de réponse dans le texte support, qui est

un conte, un pocme ou une histoire fabriquée a des lins didactiques.

(et ensemble de questions peut étre considéré comme élant les débuls de

I'enseignement /apprentissage de I'écrit.

['nsemble 13
Il g'agit exclusivement de mini-taches d'observation ot de réceriture en

prammaire, vocabulaire et orthographe.

cme -
25

I'n 67 ALY, le programme est constitué de 25 dossicrs. Chaque dossier

comporte cing phases qu'il est possible de schématiser ainsi :

Texte(s) pour activités de compréhension

[ —» A - Grammaire

P

lixercices écrits  |-» B — Vocabulaire
—»  C — Orthographe

—» D - Expression écrite
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substituant a l'auteur, tendra a adopler la stratégie qu'il jugera eflicace.

8- Les temps de verbes dans le résumé constituent, a notre sens, un axe
important a travailler avec les apprenants. Ceux-ci ont besoin de savoir dans
quels types de textes ils doivent changer ou maintenir les temps verbaux dans le
résumé. Cela [erait une énorme difficulté en moins ; notamment lorsque
I'apprenant appréhende la relation qui existe entre le choix des temps et la
perspective selon laquelle il rend compte du cadre énonciatif initial, dans son

produit.



CHAPITRE II

L'OBSERVATION DE CLASSE












































































































CHAPITRE 1l

L'ENQUETE
PAR QUESTIONNAIRE ECRIT
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constater que la plupart de sujets consultés écrivent des textes exemples.
Inversement, la majorité d'entre eux n'ont aucune activit¢ scriptural dans la vie
quotidicnne.  Lividemment lorsque I'enseignant est lui-méme  scripteur, les
intéréts pour l'action pédagogique sont trés importants. Il réussit plus facilement
a cerner et comprendre nombre de difficuliés que les éleéves rencontrent lors de
l'accomplissement de la tache ; par conséquent il arrive plus facilement a

apporter les remédiations appropriées.
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CHAPITRE IV

ANALYSE DE PRODUCTIONS

D' ELEVES






















































part les conclusions partielles qu'on ne retrouve dans nulle copie. Par contre, 58
¢leves ont produit des textes inachevés ; dont la structure est done incompléte si
I'on se réfere a la structure du texte (ou plan dialectique) qu'ils étudient dans le
cadre de cette UD du projet I (cf. manuel scolaire et livre du professeur,

S8 ASy,

Probleme posé

Theése

Arguments

,

Conclusion partielle 1

Transition

Antithése

.

Arguments

Conclusion partielle 2

Conclusion générale

r

Structure du texte areumentatif "le pour et le contre’
S

Dans chacune des productions inachevées, on note I'absence d'un ¢lément ou
plus :
* Textes sans conclusion générale : 39.
* Texte développant la thése I uniquement : 10.

* Texte développant la these 1T uniquement : 03.

Certains ¢leves rédigent maladroitement la conclusion générale. Au lieu de
se contenter d'exprimer leur point de vue par une courte séquence, T cloves se
remettent a avancer des arguments au niveau de cette partie de la production.

Vajer des evemples gui le montrent.














































































- Présent simple
* verbe ¢merveiller

« Je me suis émervelllée par ses ruines romaines.» (29)

* yerbe attirer

« Je me suis attiré par une fontaine...» (29)

Ici, les verbes ne peuvent pas étre a la forme pronominale.
* verbe construire
« .. les romin qui habitent dans cette ville pendant plusieurs ans
et contrient le vieux ville...» (33)
* verbe faire
(90) « Les jeunes de nos pays souffrent beaucoup a cause de le
chaumage, ils fairent des études...»
* verbe servir
(28) « Ensuite les etudes serent a mieux comprendre le monde qui
fous eriouie.»
I'emploi de verbes non conjugués est également un phénomcene constate
chez certains éleves.
(76) « La derniere année on obtenir le diplome.»
(90) « En conclusion qu'il y a des homme qui faire des éfudes...»
(32) « ils faire des places....»
(16) « enfin, les etudes ouvrir toute possibilité o ‘échange »
(65) « .. les études qui marche avec la vie qui vivie el qui
frouve..»

«l est construire...» (14)











































































¢preuves proposcées lors de cet examen. Ce travail pourrait ¢tre construit autoun
d'unc analyse approfondie de l'esprit des sujets et leur adéqguation avec
I'enseionement de I'éerit dispensé en classe.

Tous ces sujets, et beaucoup d'autres encore, pourraient constituer des
contributions, modestes mais précieuses, a repenser incessamment les procédés

d'enscignement /apprentissage de la production écrite.
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