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أولا وقبل كل شيء نشكر الله عز وجل الذي وفقنا وقدرنا على إنجاز ھذا العمل 

المتواضع، الذي نرجو أن یكون عملا نافعا لنا ولجمیع الطلبة الباحثین في حقل 

  التربیة والتعلیم 

  يالذ" أوقاسي لونیس" كما نتقدم بالشكر الجزیل إلى الدكتور  

ذي لم یبخل علینا بمعلوماتھ القیمة أشرف على ھذا العمل منذ البدایة وال 

  وتوجیھاتھ السریرة

  التي"رواق عبلة "كما أتقدم بجزیل الشكر إلى الأستاذة الدكتورة 

اسي في تخصص علم طیلة مشاورنا الدر واھتمامإحتضنتنا بكل حب ورعایة  

  ي النفس المدرس

  وإلى كل أساتذتنا ومشایخنا وكل من علمنا 

  لبة معھد علم النفس وإلى كل أساتذة وعمال وط

  وإلى كل من ساعدنا من قریب أو بعید في السر والعلن           

  اشكرا لكم جمیع 
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  :لمقدمة ا

، شھد القرن العشرین أحداثا جسیمة في كل حقل من الحقول وكل منحنѧى مѧن منѧاحي الحیѧاة ولقѧد

ت الكثیѧѧر مѧѧن ھѧѧذه الأحѧѧداث شѧѧكل الثѧѧورة والانفجѧѧار الѧѧذي دوى ھѧѧذا العѧѧالم بأسѧѧره وقلѧѧب مفاھیمѧѧھ اتخѧѧذ 

فبعد ما كان ینظر إلیھ علѧى أنѧھ مجѧرد . وأبرز ما مست ھذه الثورة مجال التربیة والتعلیم، ونظمھ ومثلھ

أصبح التعلیم مѧن  بھ ومن ھذا المنطق الاھتماماستھلاك لرؤوس الأموال أصبح یعتبر استثمار لھا  لابد 

أھѧѧم المجѧѧالات التѧѧي تلقѧѧى رعایѧѧة ھامѧѧة واھتمامѧѧا لمѧѧا لѧѧھ مѧѧن دور بѧѧارز فѧѧي إعѧѧداد الأجیѧѧال للمسѧѧتقبل 

  .ومواجھة تحدیات العصر التي تفرزھا العدید من المتغیرات

ولعل أبرز ما ینتج عن العولمة من سرعة انتقال المعرفة والتأثر بالثقافات المختلفѧة والتوسѧع فѧي 

حیث تسعي المدرسة الجزائریة كغیرھا من المѧدارس فѧي العѧالم الیѧوم إلѧى تعلѧیم ،تقنیات التعلیم استخدام

إذ تعتبѧر بمثابѧة الصѧرح المѧادي  ،وتربیة أجیال وإعداد النشء ذالك وفق مقاییس ومعاییر علمیة منظمѧة

  .الذي یعد إطارات المستقبل

بھѧذا القطѧاع  الاھتمѧامتعلѧیم ومѧع زیѧادة فھي تنظم الآلاف من التلامیذ وتѧوفر لھѧم كѧل متطلبѧات ال

تنوعѧѧت الدراسѧѧات التѧѧي حاولѧѧت الوقѧѧوف علѧѧى جملѧѧة العوائѧѧق التѧѧي مѧѧن شѧѧأنھا التѧѧأثیر علѧѧى التحصѧѧیل 

والذي ارتبط بمفھوم التعثر الدراسي ومن بین ھذه العوائق نجد الفشل المدرسي للتلمیذ ، الدراسي للتلمیذ

  .رسيتكیف المد الموازي إجرائیا للتخلف واللا

ومن ھذا یعتبر الفشѧل المدرسѧي مѧن المشѧكلات الرئیسѧیة التѧي تسѧعى المنظومѧة التربویѧة لإیجѧاد 

وھѧذا مѧا أ سѧتقطب اھتمѧام علمѧاء . الحلول لھا وھذا للكف من تفشѧي ھѧذه الظѧاھرة فѧي الوسѧط المدرسѧي

نا بѧرزت عѧدة آراء التربیة وعلماء الاجتماع على حد  السواء لتعدد أسبابھ والآثار المترتبة عنھ ،ومن ھ

فمنھم من أرجعھ إلى أسباب نفسیة بیولوجیة وآخرون ، مختلفة محاولة منھا  لإیجاد تفسیر لھذه الظاھرة

ثقافیѧѧة وبعضѧѧھم إلѧѧى أسѧѧباب بیداغوجیѧѧة  وتبعѧѧا لѧѧذلك ظھѧѧرت عѧѧدة  -اقتصѧѧادیة –إلѧѧى أسѧѧباب اجتماعیѧѧة 

  .لتربویة ومساعدة التلمیذ اتجاھات جاءت لتساعد على تفسیر ظاھرة الفشل لانقاد المنظومة ا

أمѧѧا نحѧѧن فѧѧي دراسѧѧتنا ھѧѧذه فقѧѧد حاولنѧѧا معرفѧѧة طبیعѧѧة تصѧѧورات الأسѧѧاتذة تجѧѧاه الفشѧѧل المدرسѧѧي 

وھѧѧل ھنѧѧاك تصѧѧور مشѧѧترك بѧѧین الأسѧѧاتذة تجѧѧاه ظѧѧاھرة الفشѧѧل؟ ومѧѧاھي طبیعѧѧة الاختلافѧѧات  ، للتلمیѧѧذ

  .الموجودة فیما بین الأساتذة تجاه ظاھرة الفشل؟
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  : الإشكالیة

یجعلنѧѧѧا دائمѧѧѧا نحتѧѧѧاج إلѧѧѧى معѧѧѧارف لفھمѧѧѧھ بحیѧѧѧث أنѧѧѧھ یزخѧѧѧر  وجودنѧѧѧا فѧѧѧي محѧѧѧیط اجتمѧѧѧاعيإن 

والوضѧѧعیات ا لمرتبطѧѧة ببعضѧѧھا الѧѧبعض ولكѧѧل عنصѧѧر أھمیѧѧة قصѧѧوى فѧѧي ، والأشѧѧخاص، بالمواضѧѧیع

ومھمѧѧا كانѧѧت صѧѧلتنا بتلѧѧك المواضѧѧیع فѧѧإن الفѧѧرد فѧѧي حاجѧѧة دومѧѧا إلѧѧى ذالѧѧك التواصѧѧل سѧѧواء . المجتمѧѧع 

یѧѧة لأنھѧѧا تجسѧѧد فѧѧي كینونتھѧѧا جملѧѧة متفرقѧѧة مѧѧن المعѧѧارف والطقѧѧوس والعѧѧادات بصѧѧورة سѧѧلبیة أو إیجاب

ولعѧل مѧن بѧین المواضѧیع التѧي ھѧي جѧزء لایتجѧزأ مѧن تلѧك ، المختلفة والمشتركة بین كل أفراد المجتمѧع

والتѧѧي تلѧѧزم الفѧѧرد .المختلفѧѧة الاجتماعیѧѧةالمعѧѧارف المدرسѧѧة ووضѧѧعیات كثیѧѧرة تجسѧѧدھا میѧѧادین الحیѧѧاة 

  .حیطھ الاجتماعي مھما كان نمط ذالك التواصلبالتواصل مع م

وإنمѧا ھѧي نتیجѧة احتكاكѧھ الѧدائم والمتواصѧل ،إن جملة المعارف ھذه لا یمكѧن أن تولѧد مѧع الفѧرد 

فھѧي تبنѧي وتتشѧكل عنѧده مѧن خѧلال عѧدة عملیѧات عقلیѧة وفكریѧة والتѧي تѧدخل ، بالمجتمع الѧذي نشѧأ فیѧھ

لتصѧور كسѧیرورة لبنѧاء نѧوع مѧن المعѧارف لѧدى الفѧرد ضمنھا عملیة بناء التصورات أو یدخل ضѧمنھا ا

حیѧث یѧتم تطѧویره وتقاسѧمھ ولѧھ نظѧرة  الاجتماعیѧةحیث یعرف التصور الاجتماعي كشكل من المعرفѧة 

  "Jodelet,1990p360"تطبیقیة مرتبطة ببناء الواقع المشترك لمجموعة اجتماعیة 

المختلفة التي یبنیھا  الاجتماعیةت وكباقي المؤسسات التربویة تعد الثانویة ھي موضوع التصورا

ھѧؤلاء الفѧاعلون ھѧم مѧن . السیاسѧیین، الأسѧاتذة، كالآباء، الفاعلون المشاركون في ھذا المجتمع المصغر

یشاركون في وضع تصور لوضعیات تخص سیر ھذه المؤسسة ووظیفتھѧا الرئیسѧیة فѧي إعѧداد وتكѧوین 

أما الفشل الدراسي غالبا ما یعѧاش مѧن ،فھوم الذكاءالنجاح المدرسي والذي غالبا ما یعرف انطلاقا من م

سѧلوكیات غیѧر ،ضѧعف مسѧتوى الѧذكاء(طرف الفاعلین والناتج  عن الصعوبات المتعلقة  بأسباب داخلیة

إلا أن ھѧѧذه التصѧѧورات غیѧѧر جامѧѧدة ومتعلقѧѧة إلѧѧي حѧѧد كبیѧѧر  سѧѧواء بالممارسѧѧات ، )تخلѧѧف ذھنѧѧي،متكیفѧѧة

تي تؤسس الفرضیة القائلѧة  أن تلمیѧذ الثانویѧة  یجѧب أن یكѧون فѧي التربویة أو النظریات التي تدعمھا وال

  .قلب التعلمات أي كفاعل رئیسي من أجل تطویره الذاتي 

أن النجѧاح ": "للنجѧاح الاجتماعیѧةالشѧباب والتصѧورات "في كتابѧھ"Bernard Rivière"لقد قال 

لمتحصѧل علیھѧا وترتیѧب الѧتعلم المدرسي یتعلق بمفھوم تقلیدي للأداء والذي یتѧرجم عѧن طریѧق النتѧائج ا

التصور الاجتماعي للنجاح المدرسѧي یبѧدو محѧددا بمجѧرد الحصѧول علѧي نتѧائج قѧدرت . المتحصل علیھ

  ".بأنھا جیدة
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إلا أن الباحѧث حѧѧاول أیضѧѧا وصѧѧف التصѧѧور الاجتمѧѧاعي للنجѧѧاح الشخصѧѧي والѧѧذي یتعلѧѧق بإنجѧѧاز 

إلا أن ھنѧѧاك فكѧѧرة ، لامتیѧѧاز وحسѧѧن الأداءفالنجѧѧاح المدرسѧѧي یتعلѧѧق بقѧѧیم تقلیدیѧѧة موجھѧѧة نحѧѧو ا، الѧѧذات

  ".أخرى أن التحصیل الدراسي شرط أساسي للنجاح فھو یعتبر نجاح شخصي

في ھذا المعنى تعریف النجاح یتوسع إلي الدور الإجتماعي  للثانویة  الذي نتحصل علیھ تѧدریجیا 

ھѧذه التفѧاعلات منتظمѧة  حیѧث أنѧھ إذا كانѧت، الاجتماعیѧةعن طریق التفاعل مع مختلف عوامѧل التنشѧئة 

  .سوف تصبح نواقل لاكتساب سلوكیات قبل إجتماعیة

أمѧѧا بالنسѧѧبة للفشѧѧل المدرسѧѧي فѧѧیمكن إدراكѧѧھ كتѧѧأخر فѧѧي النتѧѧائج المدرسѧѧیة والѧѧذي یكѧѧون متبوعѧѧا 

الشѧعور بѧأن ذكѧاءه :بالشعور بѧالعجز المكتسѧب والعائѧد إلѧي عѧزو الفشѧل إلѧى أسѧباب داخلیѧة المنشѧأ مثѧل

  إلخ....نقص الدافعیة الداخلیة،سلوكیةاضطرابات  ، ضعیف

أن عنѧѧد الكثیѧѧر مѧѧن الأسѧѧاتذة الفشѧѧل المدرسѧѧي مѧѧرتبط بأسѧѧباب راجعѧѧة لتطѧѧور تلمیѧѧذ الثانویѧѧة غیѧѧر 

حیث یكون ھѧذا التلمیѧذ فѧي ھѧذه المرحلѧة جѧزء ، العناصر المحیطیة بتلمیذ الثانویة تصبح في تفاعل معھ

، الأسѧѧѧѧѧѧاتذة:خل ضѧѧѧѧѧѧمنھا كѧѧѧѧѧѧل مѧѧѧѧѧѧنمنѧѧѧѧѧѧدمج داخѧѧѧѧѧѧل شѧѧѧѧѧѧبكة مѧѧѧѧѧѧن العلاقѧѧѧѧѧѧات المركبѧѧѧѧѧѧة والتѧѧѧѧѧѧي یѧѧѧѧѧѧد

ولكѧѧن ھنѧѧاك أسѧѧباب ، المدرسѧѧي فѧѧي عوامѧѧل داخلیѧѧة وھكѧѧذا لا یمكѧѧن حصѧѧر الفشѧѧل...السیاسѧѧیین،الأولیѧѧاء

  .السیاسات الحكومیة، المساعدة المقدمة من طرف الآباء، خارجیة كطرق التدریس

للأفѧراد یصѧطدمون یومیѧѧا بتجѧارب وخبѧѧرات جدیѧدة كمѧѧا  الاجتماعیѧѧةفمѧن خѧلال مراحѧѧل التنشѧئة 

ومعلومات یستطیعون من خلالھا أن یعملѧوا علѧي تطѧویر أعمѧالھم وآراءھѧم ، مھارات،یكتسبون معارف

والتѧي تѧدمج إلѧي شخصѧیتھم القاعدیѧة وإطѧѧارھم  الاجتماعیѧةوبھѧذا یتكѧون لѧدیھم مѧا یعѧرف بالتصѧورات 

واتجѧاه الفѧرد حѧول ، قیمѧة أو معیѧار، رأى: وتشѧمل كѧل مѧا ھѧو. أو الاجتمѧاعي،سواء الثقѧافي ،المرجعي

للأسѧاتذة تجѧاه الفشѧل  الاجتماعیѧةالتصѧورات :"وھو ما ینطبق مع موضѧوع دراسѧتنا و ھѧو. موضوع ما

  ."المدرسي للتلمیذ في التعلیم الثانوي

فѧѧرغم تطѧѧور المجتمعѧѧات  ،حیѧѧث لقیѧѧت مشѧѧكلة الفشѧѧل المدرسѧѧي اھتمѧѧام كبیѧѧر مѧѧن طѧѧرف البѧѧاحثین

وظھѧѧѧور شѧѧبكة الانترنѧѧѧت وتطѧѧور الطѧѧѧرق ، صѧѧولھا إلѧѧى الرقѧѧѧي وخاصѧѧة فѧѧѧي المجѧѧال ا لمعلومѧѧاتيوو

مما ساھم  في تحسین المستوي الدراسي للتلمیذ فأصѧبح ھѧذا الأخیѧر قلمѧا ،والأسالیب التعلیمیة والتربویة

نѧت ووسѧائل یعتمد على الأستاذ مستغلا ھذه التطورات في تنمیة قدراتѧھ العلمیѧة كѧالإعلام الالѧى والانتر

  .الإعلام بشتى أنواعھا



4 
 

إلا أنھ مع نھایة السنة الدراسیة وخاصة بعѧد ظھѧور النتѧائج الدراسѧیة یتكѧرر طѧرح السѧؤال حѧول 

ولأن لكѧѧل سѧѧبب مسѧѧبب فѧѧإن ظѧѧاھرة الفشѧѧل المدرسѧѧي درسѧѧت وفسѧѧرت مѧѧن ، سѧبب فشѧѧل بعѧѧض التلامیѧѧذ

 الاجتماعیѧةالمقاربة البیداغوجیة وحیث اعتمدنا في بحثنا ھذا على مقاربتین وھما ، خلال عدة  نظریات

  .لأن موضوع بحثنا لا یستدعي التطرق إلي كل النظریات

إن أصحاب النظریة البیداغوجیة یرجعون سبب الفشѧل المدرسѧي إلѧى البѧرامج المسѧطرة للتلامیѧذ 

، متفوقѧѧѧون(یقѧѧѧدم برنѧѧѧامج واحѧѧѧد لجمیѧѧع التلامیѧѧѧذ بѧѧѧالرغم مѧѧѧن الفѧѧروق الفردیѧѧѧة الموجѧѧѧودة بیѧѧѧنھم  حیѧѧث

  .وھذا ھو السبب الرئیسي الذي یؤثر على التحصیل الدراسي للتلامیذ)ضعفاء،طونمتوس

والسѧلوكیات ، طѧرق التعلѧیم، الامتحانѧات، المنھѧاج(وانطلاقا من تحلیѧل ھѧذه المتغیѧرات التربویѧة 

 النجѧاح(ھل لھا تأثیر إیجابي أو سѧلبي علѧي نتѧائجھم الدراسѧیة ). التي یقوم بھا المعلمون اتجاه المتعلمین

  .؟) أو الفشل

وخاصة فیما یتعلѧق بتѧأثیر أراء المدرسѧین وأحكѧامھم ومѧواقفھم المسѧبقة اتجѧاه تلامیѧذھم وھѧذا مѧا 

بالعلاقة المتینة بین التلامیذ ویتسم ھѧذا السѧلوك مѧن خѧلال )   Rosenthlot;Jocobson(فسره كل من 

التѧي لھѧا علاقѧة مباشѧرة بمیѧل علاقتھ بالتلامیذ والطریقة التي یسلكھا في التدریس وشخصѧیتھ وخبرتѧھ و

المتعلم نحو المادة التي یدرسھا لأن أثر التربیة وطرق التدریس لا یتوقف  عنѧد حѧد المعلومѧات المقدمѧة 

وإنمѧѧا یتعѧѧداھا إلѧѧي الآثѧѧار النفسѧѧیة البعیѧѧدة المѧѧدى التѧѧي تتѧѧرك بصѧѧماتھا علѧѧي طѧѧرق تفكیѧѧر الفѧѧرد ،للتلامیѧѧذ

  .وخصائص شخصیتھ

محѧѧیط الغنѧѧي الѧѧذي یجѧѧد فیѧѧھ التلمیѧѧذ ضѧѧالتھ العلمیѧѧة والمدرسѧѧیة ولعѧѧل وتعتبѧѧر البیئѧѧة المدرسѧѧیة ال

ھѧѧذا .العنصѧر الفعѧѧال فѧي المدرسѧѧة ھѧو الأسѧѧتاذ فعملیѧة التحصѧѧیل داخѧل القسѧѧم لھѧا صѧѧلة كبیѧرة بالمѧѧدرس

الأخیѧѧر لѧѧم یولѧѧد مدرسѧѧا وإنمѧѧا مѧѧر بفتѧѧرة طفولѧѧة وشѧѧباب وتعѧѧرض لعوامѧѧل تحѧѧدد شخصѧѧیتھ  فھѧѧو متѧѧأثر 

بق كل ما تعرض لѧھ فѧي حیاتѧھ الیومیѧة مѧن حѧالات نفسѧیة علѧي التلامیѧذ داخѧل ومعلمیھ وقد یط،بوالدیھ 

  .القسم وھذا یفسر استعمال القسوة مع التلامیذ

كطѧرفین فѧي العملیѧة " تلمیѧذ\أسѧتاذ"حسب ما سبق ذكره یبدو أنھ ھناك علاقة ترابطیة بین الثنائیة

لѧى التلمیѧذ ومنѧھ علѧى المجتمѧع وھѧذا مѧن التربویة التعلیمیة خاصة وأن المعلم ھو الذي یمارس تأثیره ع

ومѧѧن خѧѧلال محتѧѧوي البѧѧرامج المقدمѧѧة للتلمیѧѧذ بمѧѧا تتضѧѧمنھ مѧѧن أفكѧѧار ،خѧѧلال ثقافتѧѧھ وسѧѧلوكھ مѧѧن جھѧѧة

وبالتѧالي فѧإن لكѧل  منھمѧا  موقفѧھ حیѧال النتѧائج النھائیѧة التѧي تسѧتخلص مѧن .وتوجیھات من جھѧة أخѧرى

، واء بالإیجاب أي النجѧاح والانتقѧال  إلѧى سѧنة دراسѧیةخلال التطبیق الفعلي للمادة العلمیة طول السنة س

  )1975p231-240))Reuchlin(M,.أو الفشل وإعادة السنة الدراسیة
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فѧѧѧي أعمѧѧال عѧѧدد مѧѧѧن السوسѧѧیولوجین مѧѧѧن أمثѧѧال بوردیѧѧѧو فتتجلѧѧى   "الاجتماعیѧѧѧةالنظریѧѧة "أمѧѧا 

حیѧѧث یعتبѧѧرون أن الفشѧѧل المدرسѧѧي نѧѧاتج عѧѧن المدرسѧѧة فوظیفѧѧة ،إلѧѧخ … باسѧѧرون، بودلѧѧو، اسѧѧتابلیھ 

والاحتفѧѧاظ بأبنѧѧاء الفئѧѧات المیسѧѧورة ، وبتعبیѧѧر  المدرسѧѧة ھѧѧي تھمѧѧیش أبنѧѧاء الفئѧѧات الشѧѧعبیة المحرومѧѧة

الممنوحѧѧѧة لأبنѧѧѧاء الفئѧѧѧات  الاجتماعیѧѧѧةعیم الأفضѧѧѧلیة إن المدرسѧѧѧة تسѧѧѧاھم فѧѧѧي تѧѧѧد"بوردیѧѧѧو وباسѧѧѧرون 

إرث الأوسѧاط  المحظوظة ، وھذه مسألة یمكن تلمسھا فѧي كѧون أن جѧذور الإرث المدرسѧي ترجѧع إلѧى 

  ".الراقیة  الاجتماعیة

التѧي جѧاءت بھѧا والتѧي تجعѧل المدرسѧة  الاجتماعیѧةوالمھم في ھذا التحلیل یكمن في نمط الحتمیة 

سѧѧجینة رؤیѧة فئѧة اجتماعیѧة بعینھѧѧا أو ھѧي إن شѧئنا لیسѧت مسѧѧؤولة عѧن فشѧل تلامیѧѧذ فѧي نھایѧة المطѧاف 

أعѧدتھم  التلامیѧذللفشѧل باعتبارھѧا لیسѧت مسѧؤولة كѧذلك عѧن نجѧاح فئѧات مѧن  الاجتماعیѧةأعدتھم فئѧاتھم 

بمعنѧى أن المدرسѧѧة لا تملѧѧك فѧي نھایѧѧة المطѧاف لا مسѧѧؤولیة نجѧѧاح .  إلѧى النجѧѧاح الاجتماعیѧѧةانتمѧاءاتھم 

  .ء ولا مسؤولیة فشل أولئك ، الكل یسیر وفق ما رسمتھ لھ انتماءاتھ الأصلیة ھؤلا

یتأثر تصور الأسѧتاذ كأحѧد شѧركاء الوضѧعیة التعلیمیѧة والمبنѧي مѧن قبلѧھ عѧن الطѧرف الآخѧر فѧي 

، المرجعیѧة الاجتماعیѧةكѧالقیم ، بالشѧروط العامѧة" GILLY"جیلѧيلѧدى میشѧال ) التلمیذ(الفعل التعلیمي 

  .التاریخ الشخصي وحاجات واتجاھات المدرس، وأھداف المؤسسة التعلیمیة المعلنة

ویمثل التفاعل البیداغوجي مع المتعلمین العامل الثالث المؤثر في بنیة الفصѧل النفسѧیة والتѧي ھѧي 

للمواقѧع  حاصل متعدد أنماط التقاطعات في الأھداف والغایѧات والتصѧورات والمواقѧف المتبادلѧة بѧالنظر

  M) ,1977p217-259)((Gilly. التي یحتلھا مختلف أطراف الوضعیة والأدوار التي یلعبونھا 

بموقع ھذا التحلیل المعلم في محور الفعل التعلیمي وبالتالي یسند لھ الدور الأكبر في تحدید وجھة 

  ).لأو الفش، النجاح(التفاعل وبنیتھ ومنھ تحمل المسؤولیة في الظواھر الناتجة عنھ

تتجѧѧھ مثѧѧل ھѧѧذه المقاربѧѧات علѧѧي غѧѧرار جیلѧѧي إلѧѧى رد الفشѧѧل المدرسѧѧي لا إلѧѧى فروقѧѧات الѧѧذكاء 

بѧل إلѧى ثمѧثلات شѧركاء العلاقѧة التربویѧة فجیلѧي علѧى سѧبیل المثѧال ،الشخصیة كما فѧي التحلیѧل النفسѧي 

ر ھѧѧو تحصѧѧیل تصѧѧو -الѧѧدنیا الاجتماعیѧѧة–الإقتصѧѧادیة -یعتبѧر أن الفشѧѧل الدراسѧѧي لأصѧѧحاب الوضѧѧعیات 

  .المدرس وإنتظاراتھ من المتعلمین المحتلین لھذه الوضعیة 
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فالتباین فѧي التحصѧیل الدراسѧي ھنѧا ھѧو إفѧراز الا مسѧاواة التѧي لѧیس مصѧدرھا كمѧا لѧدى بوردیѧو 

بѧѧل تصѧѧورات المعلѧѧم التѧѧي تفاضѧѧل بѧѧین ، وبارسѧѧون تفѧѧاوت الحظѧѧوظ التѧѧي ینتجھѧѧا التقسѧѧیم الاجتمѧѧاعي

وھѧو مѧا اشѧتغل علیѧھ میѧدانیا   -إجتماعیѧة-اقتصѧادیة -المعممة من كل وضѧعیةالمتعلمین حسب إنتظاراتھ 

ضѧمن تواصѧل "Feed-back"ولینا رد حول الفعل الارتجѧاعي ) 1967(وفیري) 1977(كل من جلیلي

  .المعلم مع تلامذة الفصل أو أسلوب تدریسھ للمادة

التعلѧیم الثѧانوي تجѧاه الفشѧل مѧن خѧلال ھѧذه المقѧاربتین سѧنحاول معرفѧة مѧا ھѧي تصѧورات أسѧاتذة 

المدرسي؟ وھل ھناك تصورات بالمعنى المنظم والمشترك فیمѧا بѧین أسѧاتذة التعلѧیم الثѧانوي تجѧاه الفشѧل 

مѧѧاھي حینئѧѧذ طبیعѧѧѧة ) التصѧѧور الجمѧѧاعي(المدرسѧѧي؟ وفѧѧي حالѧѧة عѧѧدم وجѧѧود ھѧѧذا المعنѧѧѧى المشѧѧترك 

 .الاختلافات فیما بین الأساتذة؟

  :الفرضیات

لأنھѧا تمثѧل عقѧدا یتѧرجم العلاقѧة بѧین ، لقة بین العمل النظري والعمل المیѧدانيتعتبر الفرضیات ح

إنھا تفسѧیر محتمѧل للظѧاھرة لھѧدف أساسѧي وھѧو :"الطرفین وتبعا لذالك یعرف باشلار الفرضیة كما یلي

  " وضعھا تحت المراقبة العلمیة

  .بلة للتحقیقولھذا قمنا بإعطاء صیاغة لعدد من الفرضیات والتي نعمل على أن تكون قا

  :الفرضیة العامة

للأساتذة تجاه الفشل المدرسي في التعلیم الثانوي بѧاختلاف جنسѧھم  الاجتماعیةتختلف التصورات 

  .وخبرتھم

  :الفرضیات الجزئیة

  ):01(الفرضیة الجزئیة

  . للأساتذة تجاه مفھوم الفشل المدرسي  في التعلیم الثانوي الاجتماعیةتختلف التصورات 

 :الإجرائیةالفرضیات 

للأساتذة تجاه مفھوم الفشل المدرسي  فѧي التعلѧیم الثѧانوي حسѧب  الاجتماعیةتختلف التصورات  .1

  .الجنس

للأساتذة تجاه مفھوم الفشل المدرسي  فѧي التعلѧیم الثѧانوي حسѧب  الاجتماعیةتختلف التصورات  .2

 .الخبرة
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  :)02(الفرضیة الجزئیة

للأسѧاتذة تجѧاه  العوامѧل البیداغوجیѧة للفشѧل المدرسѧي  فѧي التعلѧیم  الاجتماعیةتختلف التصورات 

  الثانوي 

 :الفرضیات الإجرائیة

للأساتذة تجاه العوامل البیداغوجیѧة للفشѧل المدرسѧي  فѧي التعلѧیم  الاجتماعیةتختلف التصورات  .1

  .الثانوي حسب الجنس

للأساتذة تجاه العوامل البیداغوجیѧة للفشѧل المدرسѧي  فѧي التعلѧیم  الاجتماعیةتختلف التصورات  .2

 .الثانوي حسب الخبرة

  :)03(الفرضیة الجزئیة

للفشѧل المدرسѧي  فѧي التعلѧیم  الاجتماعیѧةللأسѧاتذة تجѧاه  العوامѧل  الاجتماعیѧةتختلف التصѧورات 

  . الثانوي

  

 :الفرضیات الإجرائیة

للفشѧل المدرسѧي  فѧي التعلѧیم  الاجتماعیѧةللأساتذة تجѧاه العوامѧل  الاجتماعیةتختلف التصورات  .1

  .الثانوي حسب الجنس

للفشѧل المدرسѧي  فѧي التعلѧیم  الاجتماعیѧةللأساتذة تجѧاه العوامѧل  الاجتماعیةتختلف التصورات  .2

 .الثانوي حسب الخبرة
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  :الدراسات السابقة

المحلѧѧى وكѧѧذالك علѧѧى المسѧѧتوى العربѧѧي فسѧѧنكتفي نظѧѧرا لقلѧѧة الدراسѧѧات السѧѧابقة علѧѧى المسѧѧتوى 

  :بتحلیل دراستین لھما علاقة نسبیة بموضوع الدراسة التي نقوم بإنجازھا وھما

  :دراسة مراد بركات -

حیѧث ، وتتعلق بالرسوب والنجاح والتوجیھ في السنة الأولѧى مѧن التعلѧیم العѧالي بجامعѧة قسѧنطینة

الطلبة المسѧجلین فѧي السѧنة الأولѧى علѧى مسѧتوى ) 1/10(رعلى عینة تمثل عش 1980قام بدراستھ سنة 

، جمیѧѧع معاھѧѧد جامعѧѧة قسѧѧنطینة ممثلѧѧة حسѧѧب متغیѧѧرات الجѧѧنس ولغѧѧة الدراسѧѧة وفئѧѧة الطلبѧѧة المھѧѧاجرین

  .واستعمل الملفات الشخصیة والدراسیة للطلبة الموجودة على مستوي الإدارة

الأسѧباب المؤدیѧة إلѧى الرسѧوب فѧي  بالإضافة إلѧى اسѧتبیان موجѧھ للأسѧاتذة والطلبѧة قصѧد معرفѧة

وقد توصل الباحث من خلال دراستھ إلى أن الطلبة الذین آبѧائھم بѧدون .السنة الأولى من التعلیم الجامعي

مھنة والطلبة المتوفون آبائھم والمنحدرین من شѧعبة الأدب العربѧي والعلѧوم المزدوجѧة بالدرجѧة الأولѧى 

ن فѧѧي جمیѧѧع المقѧѧاییس المقѧѧررة بنسѧѧبة أعلѧѧى مѧѧن بѧѧاقي الفئѧѧات والعلѧѧوم المعربѧѧة بالدرجѧѧة الثانیѧѧة نѧѧاجحو

أما الطلبة أبناء أصѧحاب المھѧن الحѧرة والإطѧارات العلیѧا والѧذین یѧأتون مѧن شѧعبة ، الأخرى الاجتماعیة

العلوم المزدوجة بالدرجة الأولى وشعبة الأدب العربي وشعبة العلوم المعربة بالدرجѧة الثانیѧة لھѧم نفѧس 

والمتوفѧѧون آبѧѧائھم وبنسѧѧبة أعلѧѧى مѧѧن بѧѧاقي الفئѧѧات ، لطلبѧѧة الѧѧذین آبѧѧائھم بѧѧدون مھنѧѧةحظѧѧوظ النجѧѧاح مѧѧع ا

أما أبناء التجѧار والصѧناعیین والمѧوظفین فلھѧم نفѧس نسѧبة النجѧاح ویѧأتون فѧي المرتبѧة ، المھنیة الأخرى

اء أمѧѧا الفئѧѧات الأقѧѧل نجاحѧѧا مѧѧن غیѧѧرھم مѧѧن الطلبѧѧة فھѧѧم أبنѧѧ،الثانیѧѧة وبعѧѧد ذالѧѧك یѧѧأتي أبنѧѧاء المھѧѧاجرین 

  .المتقاعدین والفلاحین والعمال

أما  النجاح حسب الشعب فإن أعلى نسبة نجاح سجلت لدى المتحصلین على بكالوریѧا شѧعبة أدب 

أمѧѧا ) %13.33(والعلѧѧوم المعربѧѧة بنسѧѧبة ) %29.27(ثѧѧم العلѧѧوم المزدوجѧѧة بنسѧѧبة ) %43.29(عربѧѧي 

دوجѧѧѧة فنتѧѧѧائجھم ضѧѧѧعیفة الطلبѧѧѧة الآتѧѧѧون مѧѧѧن شѧѧѧعبة تقنѧѧѧي ریاضѧѧѧي وتقنѧѧѧي اقتصѧѧѧادي وریاضѧѧѧیات مز

  ) .%6.06(ومن شعبة ریاضیات معربة ) 11.10%(

إن دراسѧة نتѧائج الطѧلاب حسѧѧب مختلѧف المتغیѧرات وحسѧب النجѧѧاح الإجمѧالي سѧمح للباحѧث مѧѧن 

  :الوصول إلى نتائج وھي

أن الطلاب الأقل سنا والطلاب الحاصلین على شھادة البكالوریا بملاحظة جید وقریѧب مѧن الجیѧد 

  .ر من زملائھم الأكثر سنا وكذالك زملائھم الحاصلین على شھادة البكالوریا بدون ملاحظةینجحون أكث
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كمѧѧا توصѧѧѧل إلѧѧѧى أن الإنѧѧѧاث ینجحѧѧون أكثѧѧѧر مѧѧѧن الѧѧѧذكور والطلبѧѧة الѧѧѧذین ینتمѧѧѧون إلѧѧѧى الطبقѧѧѧات 

 الاجتماعیѧةالمیسѧورة ینجحѧون أحسѧن نسѧبیا بالمقارنѧة مѧع الطلبѧة الѧذین ینتمѧون إلѧى الفئѧات  الاجتماعیة

  .نیاالد

وفیمѧѧا یخѧѧص النجѧѧاح حسѧѧب شѧѧعب الدراسѧѧة فѧѧي الجامعѧѧة فѧѧإن النتѧѧائج المتحصѧѧل علیھѧѧا تبѧѧین بѧѧأن 

الطلبѧة یرسѧѧبون أكثѧѧر فѧѧي الفѧѧروع والتخصصѧѧات العلمیѧة كالبیولوجیѧѧا والعѧѧوم الدقیقѧѧة أعلѧѧى نسѧѧبة نجѧѧاح 

الѧوثیرة  أما المتحصلون على  شѧھادة بكالوریѧا معادلѧة فѧإنھم ینجحѧون بѧنفس، سجلت بالعلوم الإقتصادیة

  .مع زملائھم الآخرین بغض النظر عن التخصصات والشعب الدراسیة بالجامعة

ؤدیѧة إلѧى الرسѧوب والإخفѧاق فѧي الدراسѧة  ِ وبالنسبة للجانب المخصѧص فѧي الدراسѧة للأسѧباب الم

بالسنة للأولى جامعي فإن تحلیل الاستبیان الموجѧھ للطلبѧة والأسѧاتذة یبѧین بѧأن ھنѧاك أسѧباب بیداغوجیѧة 

  .اب تتعلق بالتقدیر الذاتي للطلابوأسب

بالإضѧافة إلѧѧى عѧѧدم ، فالأسѧاتذة یѧѧرون بѧأن غیѧѧاب روح النقѧѧد وانعѧدام الرغبѧѧة فѧي العمѧѧل الدراسѧѧي

وجود منھجیة للعمѧل لѧدى الطلبѧة وكѧذالك المشѧاكل اللغویѧة كلھѧا أسѧباب  تلعѧب دور فѧي رسѧوب الطلبѧة 

  . ون بالجامعة في تخصصات باللغة الفرنسیةالمتحصلین على شھادة البكالوریا باللغة العربیة ویدرس

ویѧرى الأسѧاتذة بѧأن الطلبѧѧة لا یمكѧنھم النجѧاح إلا بتمكѧنھم مѧѧن أسѧلوب الاسѧتدلال والѧتحجج وھѧѧي 

  .أولى الأولویات البیداغوجیة متبوعة بأسلوب التركیب والتلخیص وأسلوب النقد

  ساتیة للجامعة غیر متوافقة مع ویرى الأساتذة والطلبة على حد سواء بأن الشروط المادیة والمؤس

  .قدرات الطلاب

والإداریѧѧة والجامعیѧѧة  الاجتماعیѧѧةبالنسѧѧبة للطلبѧѧة فѧѧإن سѧѧبب الرسѧѧوب یعѧѧود إلѧѧى نقѧѧص الھیاكѧѧل 

حیث یحملѧون أنفسѧھم نسѧبة ضѧئیلة مѧن ،وإلى نقص كفاءة الأساتذة ، ومناھجھ، وكذالك محتویات التعلیم

  .المسؤولیة في رسوبھم

التي تعود للنظام التعلیمي فقد توصل الباحث إلѧى أن الأغلبیѧة السѧاحقة سѧواء  أما بالنسبة للأسباب

من الأساتذة أوالطلبة یرون بأن كثرة الواجبات والأعمال واكتظاظ الحجم الساعي ونقص الوقت الكѧافي 

كمѧا تضѧمنت إجابѧات الطلبѧة والأسѧاتذة نقѧذ شѧدید للھیاكѧل الجامعیѧة ولكیفیѧة ، للعمل من أسباب الرسوب

  .وبالنسبة للوسائل أشار الأغلبیة من الطلبة إلى نقص المراجع والتوثیق.داء نظام التعلیم لوظائفھأ

كѧذالك ،ودورھا في رسѧوب الطѧلاب نجѧد أزمѧة السѧكن فѧي المقدمѧة  الاجتماعیةوبالنسبة للعوامل 

  .وانعدام الجو الثقافي الاجتماعیةنقص الخدمات 
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ساتذة والطلبة في إجاباتھم عدم التوافق بѧین مسѧتوى التعلѧیم كذالك من الأسباب التي أشار إلیھا الأ

  . مما یؤثر في كیفیة استقبال الطلاب للمعرفة، المقدم في الجامعة ومستوى الطلاب

بالإضѧѧافة إلѧѧى مشѧѧكل اللغѧѧة خاصѧѧة الطلبѧѧة المعѧѧربین الѧѧذین یدرسѧѧون باللغѧѧة الفرنسѧѧیة حیѧѧث یѧѧرى 

التحضѧیر السѧیئ  للإمتحانѧات والإھتمѧام بالحصѧول علѧѧى  الأسѧاتذة بѧأن نظѧام المقѧاییس أدى بالطلبѧة إلѧѧى

  .دون الإھتمام بالمعرفة وھذا كلھ یؤدي إلى الإخفاق والرسوب) الدبلوم(الشھادة

ورغѧѧم أن ھѧѧѧذه الدراسѧѧѧة تعتبѧѧѧر مѧѧѧن الدراسѧѧѧات العلمیѧѧة النѧѧѧادرة التѧѧѧي تناولѧѧѧت موضѧѧѧوع النجѧѧѧاح 

حѧث ھѧو تركیѧѧزه علѧى الرسѧوب فѧي السѧѧنة إلا أن مѧѧا یؤاخѧذ علیѧھ البا،والرسѧوب فѧي الجامعѧة الجزائریѧة

رغѧم أن ھѧذه الظѧاھرة التربویѧة موجѧودة فѧي جمیѧع المسѧتویات وإن كانѧت ، الأولى  من التعلیم الجامعي

كѧѧذالك نلاحѧѧظ أن الباحѧѧث حѧѧاول الإلمѧѧام بكѧѧل المتغیѧѧرات التѧѧي لھѧѧا علاقѧѧة بإشѧѧكالیة ،   بنسѧѧب متفاوتѧѧة

راسѧة والمسѧتوى الإجتمѧاعي والمھنѧي والإقتصѧادي الرسوب كالجنس والسن وشعب البكالوریا ولغѧة الد

مجلѧѧة رسѧѧالة . (لأولیѧѧاء الطلبѧѧة وكѧѧذالك الأسѧѧباب البیداغوجیѧѧة والأسѧѧباب التѧѧي لھѧѧا علاقѧѧة بالطالѧѧب نفسѧѧھ

  ).76العدد1999، الخلیج العربي

وھѧѧذا كلѧѧھ یѧѧؤدي إلѧѧى تشѧѧتت العمѧѧل ویرھѧѧق الباحѧѧث دون أن یѧѧتمكن مѧѧن تحدیѧѧد الأسѧѧباب الحقیقیѧѧة 

  .النجاح والرسوب بحیث تبدو في النھایة كل الأسباب تؤدي إلیھماالمؤثرة في 

  :دراسة فھد الجد وع -

وھي عبارة عن رسالة مقدمة لنیѧل شѧھادة الماجسѧتیر مѧن جامعѧة الملѧك سѧعود بالریѧاض المملكѧة 

اسѧتھدفت ھѧذه الدراسѧة تحدیѧد حجѧم الرسѧوب فѧي كѧل مѧن جѧامعتي الملѧك .1999العربیة السѧعودیة سѧنة

فھѧѧد للبتѧѧرول والمعѧѧادن والكشѧѧف عѧѧن العوامѧѧل الأكادیمیѧѧة التѧѧي تسѧѧاھم فѧѧي إرتفѧѧاع نسѧѧبة  سѧѧعود والملѧѧك

ومعرفѧة الآراء حѧѧول المقترحѧѧات التѧي تسѧѧاھم فѧѧي خفѧض معѧѧدلات الرسѧѧوب مѧѧن ،الرسѧوب فѧѧي الجامعѧѧة

وأعضاء ھیئة التدریس وقد توصل الباحث في نھایѧة دراسѧتھ إلѧى ، وجھة نظر الطلاب الراسبین أنفسھم

لعوامل الأكادیمیة المؤدیة إلى رسوب الطلاب في جامعتي الملѧك سѧعود والملѧك فھѧد للبتѧرول أن أعلى ا

  :والمعادن والموافق علیھا من وجھة نظرا لطلاب الراسبین ھي

  .عدم دقة ھیئة التدریس في تقویم الطالب -

  .عدم قدرة بعض أعضاء ھیئة التدریس على توصیل المادة العلمیة -

  .تدریس بالطلاب ضعیفي التحصیلقلة إھتمام عضو ھیئة ال -

  .إفتقار الطرق المتبعة في تدریس المقررات لعنصر التشویق -
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  .صعوبة التعامل مع بعض أعضاء ھیئة التدریس -

  :أما أعلى العوامل الموافق علیھا من وجھة نظر أعضاء ھیئة التدریس فھي على الترتیب التالي

  .للالتحاق  بالكلیةاعتماد درجات الشھادة الثانویة كمعیار أساسي  -

  .والنفسیة الاجتماعیةقصور الإرشاد الأكادیمي في حل مشكلات الطلاب  -

  .إفتقار الطرق المتبعة في تدریس المقررات لعنصر التشویق -

  .عدم تحقیق رغبة الطالب في اختیار الكلیة التي یرغبھا -

  .قصور الإرشاد الأكادیمي في حل مشكلات الطلاب الدراسیة -

لمقترحات التѧي تسѧاھم فѧي خفѧض نسѧب الرسѧوب مѧن وجھѧة نظѧر الطѧلاب الراسѧبین أما بخصوص ا   

  :بكل من الجامعتین فھي

  .حسن اختیار عضو ھیئة التدریس -

  .استخدام طرق أخرى لتقویم تحصیل الطلاب العلمي بجانب الاختبار -

  .تقویة العلاقات الإنسانیة بین الطلاب وھیئة التدریس -

  :علیھا من وجھة نظر أعضاء ھیئة التدریس فھيأما أعلى المقترحات الموافق 

  .حسن اختیار عضو ھیئة التدریس -

  .تحسین قبول الطلاب في الجامعة بما یتوافق مع میولھم وقدراتھم -

  .مراعاة الطاقة الاستیعابیة لكل كلیة عند توزیع الطلاب على كلیات الجامعة -

واختتم  الباحث دراستھ بمجموعة من التوصیات والاقتراحات للحѧد مѧن رسѧوب الطѧلاب فѧي        

  :مقدمتھا

بحیث لا یقتصر علѧى درجѧات ، ضرورة إعادة النظر في نظام قبول الطلاب للالتحاق بالجامعة -

الثانویѧة العامѧة وإنمѧا یضѧاف لھѧا اختبѧارات ومقѧابلات لقیѧاس قѧدراتھم الخاصѧة وتحصѧیلھم فѧѧي 

 .التخصصات المتقدمین إلیھا

والإھتمام بالإرشاد الأكادیمي في توجیھ الطلاب ،تطبیق معاییر دقیقة عند اختیار ھیئة التدریس -

 .ومساعدتھم وإجراء دورات تدریبیة لأعضاء ھیئة التدریس في طرق التدریس والتقویم

الإسѧتعابیة للكلیѧات عنѧد  تقویة العلاقات الإنسانیة بین الطلاب والأساتذة وأخیѧرا مراعѧاة الطاقѧة -

 .قبول الطلاب وتسجیلھم بھا

وتعتبѧر ھѧذه الدراسѧة مѧن الدراسѧات العربیѧة الحدیثѧة التѧي تناولѧت موضѧوع الرسѧوب فѧي التعلѧѧیم 

ورغѧم اخѧتلاف نظѧام ، وتوصلت إلى ترتیѧب العوامѧل الأكادیمیѧة الأكثѧر إسѧھاما فѧي الرسѧوب، الجامعي
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حیѧث یطبѧق فѧي جامعѧات المملكѧѧة ، ربیѧѧة السѧعودیة والجزائѧرالدراسѧة الجѧامعي فѧي كѧل مѧن المملكѧة الع

كنظѧام العѧѧام الدراسѧي الكامѧل ونظѧѧام الفصѧول الدراسѧѧیة ، العربیѧة السѧعودیة أنظمѧѧة متعѧددة فѧي الدراسѧѧة

ونظام المقѧررات إلا أنھمѧا یتشѧابھان فѧي الخصѧائص اللغویѧة والثقافیѧة ممѧا یسѧمح لنѧا مѧن الإسѧتفادة مѧن 

ویمكن اعتمادھا كمرجع في الدراسات التي تجѧري بجامعاتنѧا ، المستوى المحلينتائج ھذه الدراسة على 

  .حول إشكالیة الرسوب والإھدار التعلیمي

  :إشكالیة الإھدار في المنظومة التربویة -

یعتبѧر الإھѧѧدار التعلیمѧي مѧѧن القضѧѧایا الشѧائكة فѧѧي میѧدان التربیѧѧة والتعلѧѧیم علѧى المسѧѧتوى العѧѧالمي 

ونجѧد أسѧѧبابھا متعѧددة ومتفاعلѧѧة وتكѧѧاد تكѧون مشѧѧتركة ومتشѧѧابھة ، التربویѧѧة باعتبѧاره یمѧѧس كѧل الأنظمѧѧة

ویعتبѧѧر الإھѧѧدار مѧѧن أكبѧѧر ،وتختلѧف فѧѧي درجѧѧة حѧѧدتھا وفѧѧي طبیعتھѧѧا وفѧѧي مفعولھѧѧا مѧن بیئѧѧة إلѧѧى أخѧѧرى

لѧذلك ركѧزت الیونسѧكو فѧي ، العوامل المساھمة في تدمیرا لكفاءة الداخلیة والخارجیѧة للأنظمѧة التعلیمیѧة

  .لى الدول الأعضاء بالعمل على التقلیل من نسبة الإھدار العالیةتوصیاتھا ع

فإذا كان عدد التلامیذ المتمدرسین في البلدان التي ھي فѧي طریѧق النمѧو یعѧرف تطѧورا محسوسѧا 

فإن الأعداد المتزایدة من التلامیذ الذین یقضون أكثر من سنة في نفس القسم أو تلѧك الأعѧداد الھائلѧة مѧن 

ینقطعون لسبب أو لآخر قبل نھایѧة التعلѧیم الأساسѧي أصѧبح یѧرھن مفعѧول كѧل التضѧحیات  التلامیذ الذین

  )3العدد،1999،إبراھیم داود الداود. (التي تقوم بھا ھذه الدول لضمان تعلیم قاعدي للجمیع

حیѧѧث تشѧѧیر إحصѧѧائیات التعلѧѧیم فѧѧي الѧѧدول العربیѧѧة إلѧѧى أن الإھѧѧدار التعلیمѧѧي یسѧѧتحوذ علѧѧى أكثѧѧر 

ویتجلѧى لنѧا مѧن خѧلال مسѧار عینѧة مѧن ، ما ینفق سنویا علѧى التعلѧیم فѧي ھѧذه الѧدول من مجمل %20من

تلمیѧذ یلتحѧق بمقاعѧد الدراسѧة فѧي السѧنة  100التلامیذ وفق معاییر حددتھا منظمѧة الیونسѧكو أنѧھ مѧن بѧین

  :الأولى أساسي

  ل منھم بعد أن أعادوا السنة مرة واحدة أو أكثر خلا%46، یصلون إلى السنة التاسعة% 67 -

یحصѧلون علѧѧى شѧѧھادة التعلѧѧیم  %39. دون أن یعیѧѧدوا السѧنة ولѧѧو مѧѧرة واحѧѧدة% 21، مسѧارھم الدراسѧѧي

بѧѧدون أن % 8و، بعѧѧد أن أعѧѧادوا السѧѧنة مѧѧرة واحѧѧدة أو أكثѧѧر خѧѧلال مسѧѧارھم الدراسѧѧي %31(الأساسѧѧي 

  ).2000،جویلیة10  -9،مداخلة السید أبوبكر بن بوزید).(یعیدوا السنة ولو مرة واحدة 

الإحصѧѧائیات فѧѧي الجزائѧѧر إلѧѧى النسѧѧبة العالیѧѧة للتسѧѧرب المدرسѧѧي ممѧѧا یѧѧدل علѧѧى ضѧѧعف  وتشѧѧیر

لوحѧدھا نلاحѧظ أن عѧدد 1998/1999نجاعة المنظومѧة التربویѧة وكلفتھѧا العالیѧة ففѧي الموسѧم الدراسѧي 
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مѧѧѧѧѧن التعѧѧѧѧѧداد %6.74تلمیѧѧѧѧѧذ أي مѧѧѧѧѧا یعѧѧѧѧѧادل550000المطѧѧѧѧѧرودین مѧѧѧѧѧن النظѧѧѧѧѧام الدراسѧѧѧѧѧي یقѧѧѧѧѧدرب

  . في السنة الثالثة ثانوي بعد رسوبھم 93000منھم تم طردھم في التاسعة أساسي و141000.الإجمالي

سѧѧѧنة مѧѧѧن التمѧѧѧدرس لكѧѧѧل تلمیѧѧѧذ مѧѧѧن  13وتتبلѧѧѧور أثѧѧѧار الرسѧѧѧوب والتسѧѧѧرب المدرسѧѧѧي بالإنفѧѧѧاق 

سѧѧنة  25والإنفѧѧاق .سѧѧنوات فقѧѧط8الѧѧذین یصѧѧلون إلѧѧى غایѧѧة السѧѧنة التاسѧѧعة بѧѧدلا مѧѧن الإنفѧѧاق  %67نسѧѧبة

الѧѧѧذین یتحصѧѧѧلون علѧѧѧى شѧѧѧھادة التعلѧѧѧیم الأساسѧѧѧي بѧѧѧدلا مѧѧѧن التسѧѧѧع سѧѧѧنوات  %39تمѧѧѧدرس بالنسѧѧѧبة ل

  ).2000،جویلیة10-9،مداخلة السید أبوبكر بن بوزید. (الضروریة

تلمیѧѧذ الѧѧذین یلتحقѧѧون بالسѧѧنة التاسѧѧعة  100وفیمѧѧا یخѧѧص التعلѧѧیم الثѧѧانوي فѧѧي الجزائѧѧر فمѧѧن بѧѧین 

  :أساسي

  بعد أن أعادوا السنة مرة واحدة أو أكثر خلال مسارھم  29یصلون إلى السنة الثالثة ثانوي  34 -      

  .دون أن یعیدوا السنة ولو مرة واحدة 5الدراسي و

  بعد أن أعادوا السنة مرة واحدة أو أكثر خلال مسارھم  13(یتحصلون على شھادة البكالوریا 14 -     

 -9،مداخلѧѧѧѧة السѧѧѧѧید أبѧѧѧѧوبكر بѧѧѧѧن بوزیѧѧѧѧد) (دوا السѧѧѧѧنة ولѧѧѧѧو مѧѧѧѧرة واحѧѧѧѧدةدون أن یعیѧѧѧѧ 01الدراسѧѧѧѧي و

  ).2000،جویلیة10

إن ھѧѧذه المؤشѧѧرات الكمیѧѧة كافیѧѧة للدلالѧѧة علѧѧى حجѧѧم الرسѧѧوب والتسѧѧرب فѧѧي المنظومѧѧة التعلیمیѧѧة 

ممѧѧا جعѧѧل المسѧѧؤولین عѧѧن القطѧѧاع یѧѧدقون نѧѧاقوس الخطѧѧر ویعلنѧѧون الحѧѧرب علѧѧى ظѧѧاھرة ، الجزائریѧѧة

طرح ھذا الملف على رجال التربیة والتعلیم في المیدان لدراستھ دراسѧة معمقѧة التسرب المدرسي حیث 

صѧادرة  2000بتѧاریخ مѧاي  760مرفѧق بمѧذكرة إعلامیѧة رقѧم) 2001-2000(خلال الموسѧم الدراسѧي 

عن وزارة التربیة الوطنیة التي تحدد التدابیر العلمیة لدراسة الملѧف وتقѧدیم مقترحѧات میدانیѧة وعقلانیѧة 

  .لتنفیذ للتقلیص من حجم ھذه الظاھرةقابلة ل

إن حجѧѧم الرسѧѧوب المرتفѧѧع المسѧѧجل فѧѧي المنظومѧѧة التعلیمیѧѧة یتطلѧѧب الوقѧѧوف وتحلیѧѧل الوضѧѧعیة 

وإلѧى غایѧة  1997تحلیلا منطقیا خاصة إذا أخذنا بعین الاعتبار تفѧاقم الظѧاھرة وازدیѧاد حѧدتھا منѧذ سѧنة 

نوي مѧن مسѧتوى لآخѧر والجѧدول التѧالي یوضѧح ویختلف حجم الرسوب في التعلѧیم الأساسѧي والثѧا،الیوم

 Ministre de l'éducation nationale, indicateurs du système éducatif, mars .ذلѧك

2001;p59).(  
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  السنوات  

  المستویات

1992-1993  1995-1996  1998-1999  

 %10.8 %8.8 %9.7  أساسي1السنة 

 %19.2 %10.8 %11.8  أساسي 6السنة 

 %29.7 %25.5 %24.7  أساسي 9السنة 

 %43.2 %43.5 %37.5  ثانوي 3السنة 

  .یبین نسب الرسوب في التعلیم الأساسي والثانوي) 1(جدول رقم 

إذا تأملنا جیدا الجدول السابق فإن أھم میزة نلاحظھا ھѧي الإرتفѧاع التѧدریجي فѧي نسѧبة الرسѧوب 

فإذا كانت نسبة الرسوب في السنة الأولى أساسي تساوي ، كلما ارتفعنا في المستویات الدراسیة المختلفة

ان الإنتقѧѧال إلѧѧى وھѧذا نظѧѧرا لاجتیѧѧاز التلامیѧذ لامتحѧѧ %19.2فإنھѧا ترتفѧѧع فѧѧي السѧنة السادسѧѧة إلѧѧى %10

مѧع العلѧم أن حѧوالي  %29.7أما في السنة التاسعة أساسي فإن نسبة الرسوب ترتفѧع إلѧى ، الطور الثالث

أمѧا فѧي السѧنة الثالثѧة ثѧانوي فنسѧبة الرسѧوب ، من تلامیذ ھذا المستوى ینتقلون إلى التعلѧیم الثѧانوي%50

والجدول التالي یوضح حجم الرسوب في التعلیم الأساسي والثѧانوي  %43.2تصل إلى أعلى مستوى ب

  .خلال السنوات الأخیرة

  النسبة  المعیدون  المسجلون  السنوات

1996-1997  6.984.466  903.964  12.94% 

1997-1998  7.033.613  970.954  13.80% 

1998-1999  7.128.777  1.185.995  16.64% 

  1997-1996: نسبة التطور مابین

  1999-1998و

2.07% 31.19  3.69% 

   %10.40 %0.69  متوسط التطور السنوي

  .یبین تطور ظاھرة الرسوب في التعلیم الأساسي) 2(جدول رقم 

-1996نلاحظ ان نسبة الإعѧادة فѧي التعلѧیم الأساسѧي فѧي تطѧور وتصѧاعد ففѧي الموسѧم الدراسѧي 

ثѧم تقفѧز بنسѧبة ، ثم تѧزداد بنسѧبة طفیفѧة خѧلال الموسѧم الدراسѧي المѧوالي %12.94نجدھا تساوي 1997

وعمومѧѧا فمتوسѧѧط التطѧѧور .%16.64لتصѧѧل إلѧѧى نسѧѧبة  1999-1998معتبѧѧرة خѧѧلال الموسѧѧم الدراسѧѧي 

وھكѧذا  %10أما متوسط التطور السنوي في نسѧبة الإعѧادة فھѧو %0.69السنوي في أعداد المسجلین ھو

تزداد من عام لآخر بوثیرة أكثر عشر مѧرات مѧن وثیѧرة الزیѧادة فѧي أعѧداد  یمكن القول أن نسبة الإعادة
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أما الجدول التѧالي فیبѧین تطѧور نسѧب الرسѧوب فѧي التعلѧیم .المسجلین في مختلف أطوار التعلیم الأساسي

 .الثانوي

  النسبة  المعیدون  المسجلون  السنوات

1996-1997  1.031.823  216.210  20.96% 

1997-1998  1.069.357  235.808  22.05% 

1998-1999  1.086.226  275.321  25.35% 

-1996: نسѧѧѧѧبة التطѧѧѧѧور مѧѧѧѧابین
  1999-1998و -1997

5.27% 27.34% 4.39% 

   %9.11 %1.76  متوسط التطور السنوي

  .یبین تطور نسب الرسوب في التعلیم الثانوي) 3(جدول رقم 

نلاحظ من خѧلال الجѧدول التѧالي أن نسѧبة الرسѧوب فѧي التعلѧیم الثѧانوي مرتفعѧة مقارنѧة مѧع نسѧبة 

مѧѧع العلѧѧم أن نسѧѧبة الرسѧѧوب نجѧѧدھا فѧѧي تصѧѧاعد حیѧѧث بلغѧѧت الموسѧѧم ، الرسѧѧوب فѧѧي التعلѧѧیم الأساسѧѧي

ثѧѧم 1998-1997خѧلال الموسѧم الدراسѧي  %22.05لتصѧل إلѧѧى % 20.96نسѧبة 1997-1996الدراسѧي

وعمومѧѧا فمتوسѧѧط التطѧѧور السѧѧنوي فѧѧي .  1999-1998خѧѧلال الموسѧѧم الدراسѧѧي %25.35تتطѧѧور إلѧѧى

بینما نجد نسبة التطور السنوي فѧي أعѧداد المعیѧدین ھѧي  %1.76أعداد المسجلین في التعلیم الثانوي ھي

9.11%.  

إن ظѧѧاھرة الإھѧѧدار فѧѧي التعلѧѧیم الثѧѧانوي فѧѧي الجزائѧѧر تعѧѧد فѧѧي حقیقѧѧة الأمѧѧر واقعѧѧا یعیشѧѧھ الأسѧѧاتذة 

كمѧا یكلѧف ،خاصة وأن إعادة التلمیذ لسنة دراسیة أخرى یكلف الدولѧة أمѧوالا طائلѧة، ة والأولیاء؟والطلب

  .الأھل مصاریف إضافیة تشكل عبئا على میزانیة العائلة

إن الѧѧدخول والانѧѧدماج فѧѧي النظѧѧام العѧѧالمي الجدیѧѧد یقتضѧѧي إخضѧѧاع النظѧѧام التعلیمѧѧي فѧѧي جمیѧѧع 

فѧѧالتعلیم أصѧѧبح الآن میѧѧدان ،تѧѧھ ومѧѧردو دیتѧѧھ فѧѧي المجتمѧѧعمراحلѧѧھ ومسѧѧتویاتھ إلѧѧى مراجعѧѧة مѧѧدى نجاع

وعوائѧѧده تقѧѧاس فѧѧي نوعیѧѧة الخѧѧریجین ومѧѧدى ملاءمѧѧتھم ،خصѧѧب للاسѧѧتثمار فѧѧي رأس المѧѧال البشѧѧري 

بالإضافة إلى ضѧرورة الحصѧول علѧى خѧریجین بأقѧل ،لمزاولة مختلف الأنشطة الإقتصادیة في المجتمع

محاربѧѧѧة ظѧѧѧاھرة الإھѧѧѧدار المتمثلѧѧѧة فѧѧѧي الرسѧѧѧوب وھѧѧѧذا یقتضѧѧѧي وضѧѧѧع اسѧѧѧتراتیجیات ل،تكلفѧѧѧة ممكنѧѧѧة

وھذا من خѧلال القیѧام بدراسѧات علمیѧة تقویمیѧة وتشخیصѧیة بمختلѧف جامعاتنѧا بھѧدف تطѧویر ،والتسرب

  .المجتمع والرقي بھ
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 :تحدید مصطلحات الدراسة

  :التصور الإجتماعي -

بنѧѧاء اجتمѧѧاعي لمعѧѧارف عادیѧѧة مھیѧѧأة مѧѧن خѧѧلال القѧѧیم والمعتقѧѧدات، "التصѧѧور الاجتمѧѧاعي ھѧѧو 

) الѧخ...أفѧراد، أحѧداث، فئѧات إجتماعیѧة ( ویتقاسمھا أفراد جماعة معینة، وتدور حول مواضѧیع مختلفѧة 

 Gustave Nicolas". (الاجتماعیѧةوتؤدي إلى توحیѧد نظѧرتھم للأحѧداث كمѧا تظھѧر أثنѧاء التفѧاعلات 

Fisher, 2005, p131 (  

  :الأستاذ

كمѧا أن وظیفتѧھ ،مھمتھ إلقاء الدروس التعلیمیѧة للتلامیѧذ، ھو طرف من أطراف المنظومة التربویة       

  .والأستاذ المقصود في بحثنا ھو أستاذ التعلیم الثانوي.تتمثل في تربیتھم وتعلیمھم 

).www.serpsy.org/socio/livet2;htmlhttp: (  

  

  :الفشل المدرسي -

للفشل المدرسي مدلولات تعددت فیھا التسمیة واضطربت، فقط ارتѧبط لѧدى كѧل التربѧویین الفشѧل 
ویمكѧن .المدرسي بمصطلح الإھدار التعلیمي أو الفاقد التربوي الذي یأخذ بعدین ھما الرسوب والتسѧرب

لأكثѧر مѧن  الفاقد من التعلیم نتیجة الرسوب والتسѧرب فѧي أي صѧف مѧن الصѧفوفتعریفھ على أنھ حجم 
حین یقصد بالتسرب ترك التلمیذ المرحلة التعلیمیة فѧي أي صѧف مѧن الصѧفوف دون نیѧل ،  سنة دراسیة

  .الشھادة
وبعبارة أخرى فالإھѧدار التعلیمѧي حسѧب الیونسѧكو یخѧص التلامیѧذ الѧذین لا ینھѧون دراسѧتھم فѧي 

أوسѧنوات معینѧѧة ، إمѧا لأنھѧѧم ینقطعѧون عنھѧѧا نھائیѧا أولكѧѧونھم یعیѧدون السѧѧنة، ت المحѧددة لھѧѧاعѧدد السѧѧنوا
وحѧدة ، سѧنة، طѧور(وبعبارة أوضح فھو عبѧارة عѧن الفѧرق بѧین عѧدد التلامیѧذ الѧذین یباشѧرون دراسѧتھم 

  ).3عددال، 1999،إبراھیم داود الداود. (وعدد أولئك الذین ینھونھا في الآجال المحددة) درس، تعلیمیة
  :التعلیم الثانوي -

وتتمیѧز ھѧذه ) 18-15(وتمتѧد مѧن سѧن ) الأساسѧیة (ھو المرحلة التي تѧأتي بعѧد مرحلѧة الإعدادیѧة 

وأھѧѧداف تعلیمیѧѧة مختلفѧѧة وھѧѧو مرحلѧѧة معѧѧدة ، المرحلѧѧة بعѧѧدة خصѧѧائص تختلѧѧف عѧѧن المراحѧѧل الأخѧѧرى

ھا وزارة التربیѧة كمѧا یظھѧر لاستقبال التلامیذ بعد نھایة التعلѧیم الأساسѧي  والمتوسѧط وفѧق شѧروط تحѧدد

مѧѧن الأمریѧѧة ومھمتѧѧھ زیѧѧادة مواصѧѧلة المھمѧѧة التربویѧѧة ودعѧѧم المعѧѧارف المكتسѧѧبة وإدراج  33فѧѧي المѧѧادة

التخصص تدریجیا في مختلف المیادین  وفقѧا لمѧؤھلات التلامیѧذ وحاجѧات المجتمѧع وھѧذا المسѧتوى مѧن 

ي أو إلѧѧى الحیѧѧاة المھنیѧѧة مѧѧدة التعلѧѧیم الثѧѧانوي التعلѧѧیم یھیѧѧئ  التلامیѧѧذ لمواصѧѧلة الدراسѧѧة فѧѧي التعلѧѧیم العѧѧال

فتѧѧѧѧѧѧѧѧاش (سѧѧѧѧѧѧѧѧنوات تأخѧѧѧѧѧѧѧѧذ السѧѧѧѧѧѧѧѧنة الأولѧѧѧѧѧѧѧѧى شѧѧѧѧѧѧѧѧكل الجѧѧѧѧѧѧѧѧدع المشѧѧѧѧѧѧѧѧترك فѧѧѧѧѧѧѧѧي العلѧѧѧѧѧѧѧѧوم والأدب3

 ).59ص2001/2002،نورة
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  :تمھید

مثѧل ھѧذه . یمكن اعتبار التصور في معنى واسع كطریقة لتنظیم معرفتنا للحقیقѧة والتكѧوین الاجتمѧاعي

 الاجتماعیѧةوبما أن حیاتنا  الیومیѧة لا تخلѧو مѧن نظѧام التصѧورات . المعرفة تنتج إنطلاقا من قوانیننا الخاصة

واتجاھاتѧѧھ وإیدیولوجیاتѧѧھ فѧѧي فھѧѧي بѧѧدورھا تملѧѧي علѧѧى الفѧѧرد سѧѧلوكیات توجھѧѧھ وتعبѧѧر أیضѧѧا عѧѧن اعتقاداتѧѧھ  

الحیاة، وفي ھذا الفصل سنحاول معرفة أھم ما یخص ھذا المصѧطلح،  سѧواء مѧن حیѧث مفھومѧھ، أو تاریخѧھ 

وخصائصѧھ ومحتѧواه وسѧیرورتھ وبنیتѧھ وأخیѧرا  الاجتماعیѧةأو بعرض ما یخصھ مѧن حیѧث علاقتѧھ بѧالعلوم 

  .تعدیلھ 
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  :لمحة تاریخیة عن ظھور التصورات -1     

یعتبر مفھوم التصور مفھوم قدیم، حیث أعتبر لمدة طویلѧة كفكѧرة قدیمѧة فѧي الفلسѧفة الإغریقیѧة، فكѧان 

یشѧѧیر إلѧѧى النشѧѧاط العقلѧѧي الѧѧذي یستحضѧѧر العقѧѧل مѧѧن خلالѧѧھ موضѧѧوعا أو حѧѧدثا كѧѧان غائبѧѧا، وذالѧѧك بواسѧѧطة 

ѧѧـع الخـــــــѧѧـكس الواقѧѧي تعـѧѧورة التѧѧبیل الصѧѧى سѧѧـر علѧѧفة نذكـــــѧѧدة فلاسѧѧرف عѧѧن طѧѧتعمل مѧѧد اسѧѧـارجي وق

كمѧѧا أن "مواضѧѧیع معرفتنѧѧا مѧѧاھي إلا تصѧѧورات:"الѧѧذي قѧѧال) Kant Emmanuel"")1804-1724المثѧѧـال

فالتصورات ترجѧع إلѧى )Serge Moscovici" )1989"فكرة التصور قدیمة في حقل علم الاجتماع فحسب 

G.Simmel )1917-1858 (وM. Weber. )1920-1864.(  

لكنھ كمفھوم إجرائي یعتبر حѧدیثا نسѧبیا حداثѧة ظھѧوره فѧي الخطѧاب التربѧوي أیѧن ظھѧرت فعالیتѧھ فѧي 

فاكتسѧѧى صѧѧبغة نفسѧѧیة  الاجتماعیѧѧةوذلѧѧك بعѧѧد إقحامѧѧھ بشѧѧكل خѧѧاص فѧѧي العلѧѧوم الإنسѧѧانیة و. شѧѧتى التطبیقѧѧات

ي كѧل مѧن أوروبѧا والولایѧات فSerge Moscovici" ѧ "وذالك منذ انطلاق حركة البحث على ید .إجتماعیة 

  .المتحدة الأمریكیة وباقي دول العالم فأصبح مصطلح متعدد المفاھیم

حینمѧا قѧارن بѧین التصѧورات  الاجتماعیѧةأول من استعمل مصطلح التصورات " إیمیل دوركایم"یعد و

لفѧرد، أمѧا الفردیة والتصورات الجماعیة، حیث اعتبر أن التصورات الفردیة داخلیة تسѧیر مѧن طѧرف دمѧاغ ا

التصورات الجماعیة فھي خارجیة وتشارك في الوعي الجماعي فھي عامѧة ودائمѧة حیѧث أنھѧا تمѧارس قѧدرة 

فكرة التصѧور الجمѧاعي كفكѧرة نوعیѧة ومعقѧدة " دوركایم" ضغط على العمل المعرفي للأفراد، إذا فقد اقترح

مجلѧة المیتافیزیقѧا "شѧھور لѧھ فѧي ھѧذه المقارنѧة فѧي مقѧال م" دوركѧایم"مقارنة بالتصѧور الفѧردي، حیѧث نشѧر 

م، أمѧѧا فیمѧѧا یخѧѧص التصѧѧور الاجتمѧѧاعي فھѧѧو یѧѧرى بأنѧѧھ یѧѧدل علѧѧى مجѧѧال خѧѧاص مѧѧن 1898عѧѧام " والأخѧѧلاق

رولان (نشاطات التصور الجماعي وكذا على العملیات الدینامیة التي تتكون بواسѧطتھا معѧارف الحѧس العѧام 

  ).948-947ص 1997دورون وفرانسوا باور، 

، ولكن ھذا الأخیر لم یضع تعریفا دقیقѧا لѧھ، لѧذلك "دوركایم"لتصور الاجتماعي تعود إلى إذا ففكرة ا

الذي أعاد إحیاء الأعمال والمجھودات الدوركایمیة وذلك سѧنة " موسكوفیسي"فیمكن اعتبار الفضل الكبیر ل 

تتغیر خѧلال ھѧذه كیف أن نظریة علمیة وسیاسیة جدیدة تنتشر في ثقافة معینة، وكیف : " م، حیث یبین1961

  ".الصیرورة، وكیف تغیر بدورھا نظرة الناس على أنفسھم وعلى العالم الذي یعیشون فیھ 

الذي درس تصѧورات " موسكوفیسي"إذا فالتطور النوعي لمفھوم التصور الاجتماعي حدث على ید 

 laرتھ وجمھѧوره الجماعات المختلفة للتحلیل النفسي، ونشرت نتائج دراسѧتھ فѧي كتابѧھ التحلیѧل النفسѧي صѧو

psychanalyse son image et son public  م1961والذي نشره سنة.  
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فѧѧي دراسѧѧتھ الرائѧѧدة أن یفھѧѧم كیѧѧف تنتشѧѧر نظریѧѧة علمیѧѧة لѧѧدى الجمھѧѧور، ومѧѧا ھѧѧي " موسكوفیسѧѧي"لقѧѧد أراد 

التغیرات التي تطرأ علیھا بعد مرور نصف قرن من الزمن، مѧع الإشѧارة أنѧھ لا یوجѧد تصѧور واحѧد للتحلیѧل 

النفسي بل تصورات، ھذه التصورات التي تختلف في محتواھا ومسѧتوى بنائھѧا وتوجھھѧا العѧام نحѧو التحلیѧل 

حمیѧѧد خѧѧروف وإسѧѧماعیل قیѧѧرة وسѧѧلیمان بومѧѧدین، (النفسѧѧي، كمѧѧا تختلѧѧف أیضѧѧا حسѧѧب الانتمѧѧاء الاجتمѧѧاعي 

  ).16، ص2007

یѧث تمیѧزت الحضѧارات ح، ومن كل ھذا یتضح لنا بأن مصطلح التصور الاجتماعي عرف منѧذ القѧدیم

القدیمѧѧة وخاصѧѧة منھѧѧا الیونانیѧѧة والرومانیѧѧة بوجѧѧود مفھѧѧوم التصѧѧورات الجماعیѧѧة التѧѧي تمثلѧѧت فѧѧي الأسѧѧاطیر 

إلا أن  ھذا المفھѧوم أخѧذ فѧي "آلھة الموت" "آلھة الحب"والطقوس وأنواع التفكیر التي میزت ھذه المجتمعات

خیѧر الیѧوم إحѧدى الموضѧوعات الكبѧرى التѧي توجѧھ التوسع في معظѧم العلѧوم الإنسѧانیة، حیѧث أصѧبح ھѧذا الأ

فیھѧѧا كأشѧѧكال للفكѧѧر العملѧѧي،  الاجتماعیѧѧةالبحѧѧث فѧѧي علѧѧم الѧѧنفس الاجتمѧѧاعي خاصѧѧة،حیث تحѧѧدد التصѧѧورات 

موجھة نحو الإتصال  وفھم المحیط والتحكم بھ،ھذه الأشѧكال تѧأتي مѧن العملیѧات المعرفیѧة العامѧة والعملیѧات 

وبالتѧالي  الاجتماعیѧةإن ھѧذه العملیѧات لھѧا علاقѧة مѧن جھѧة بمعالجѧة المثیѧرات  الوظیفیة المطبوعة إجتماعیا،

قѧیم، (في تفاعلاتھا، ومن جھة أخرى ھي على علاقة بتأثیرات الانتماء الإجتماعي للفѧرد  الاجتماعیةالوقائع 

  )948، ص1997رولان دورون وفرانسوا بارو، ). (إلى جماعتھ/ نماذج وإیدیولوجیات محمولة من

التطور النوعي لمفھوم التصور الاجتماعي حدث في میدان علم النفس الاجتمѧاعي وقѧد تطѧرق لѧھ  ھذا

التحلیѧل النفسѧي، "موسكوفیسي بعد دراستھ تصورات الجماعات المختلفة  للتحلیل النفسي ونشرھا فѧي كتابѧھ 

  )1961"(صورتھ وجمھوره 

ودرسѧوا عѧدة  الاجتماعیѧةوبعد موسكوفیسي وبالتوالي معھ عدد كبیر من الباحثین أھتموا بالتصورات 

  :ظواھر من خلالھا نذكر منھم على سبیل المثال 

D.JODELET  قام بدراسة تصور الجسم الإنساني  والمرض العقلي 1984سنة.  

HeRZLICH  تناول تصور الصحة والمرض 1972سنة.  

Chombart de Lauwe تصورات الطفولة.  

JEAN CLAUD  ABRIC درس التغیر في التصورات.  

وھكذا اتسع مجال البحث حول التصѧورات أكثѧر فѧأكثر لیشѧمل مختلѧف جوانبѧھ مѧن طѧرف العدیѧد مѧن 

البѧѧاحثین علѧѧى اخѧѧتلاف توجھѧѧاتھم النظریѧѧة فمѧѧع نھایѧѧة الثمانینѧѧات وبدایѧѧة التسѧѧعینات عرفѧѧت الأبحѧѧاث حѧѧول 

ومراكѧѧز  التصѧѧورات انتشѧѧارا واسѧѧعا ممѧѧا أفѧѧرز  عѧѧدة تظѧѧاھرات وملتقیѧѧات وأیѧѧام دراسѧѧیة دولیѧѧة فѧѧي جامعѧѧات

كالأنتربولوجیѧا، علѧم الاجتمѧاع التѧاریخ والفلسѧفة، : الاجتماعیѧةأبحاث عالمیѧة، فانتشѧرت فѧي مختلѧف العلѧوم 
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كعلم النفس وغیرھا من العلوم وسنحاول الآن تسلیط الضوء على أھم العلمѧاء الѧذین تنѧاولوا : والعلوم النفسیة

  .بالدراسة ھذا المفھوم

  :المفھوم العام للتصور -2

بفضل العدید من الباحثین أعید التطرق إلى مفھوم التصور بعѧد مѧا ظѧل طѧي النسѧیان لسѧنوات عدیѧدة          

التѧي اكتسѧى فیھѧا طѧابع نفسѧي  الاجتماعیѧةإلا أنھ ثم إقحامھ في مختلف المجالات وخاصѧة العلѧوم الإنسѧانیة و

إلѧى تعقѧد سѧیروراتھ وبنائѧھ المعقѧد، ، ھذا الطابع الذي لا یتوقف عند تعدد معانیھ وإنمѧا یتعѧدى ذلѧك اجتماعي

ولكي نصل إلى فھم جید لھѧذا المصѧطلح سѧنتناول بعѧض التعѧاریف التѧي تطرقѧت . ووظائفھ ومجالاتھ العدیدة

  .إلیھ من الناحیة اللغویة والاصطلاحیة

  :المعنى اللغوي للفظة التصورات -2-1

  :في اللغة العربیة  - أ

  .توھمت صورتھ فتصور لي= صورت الشيء بمعنى ت): 1986(ورد في المنجد في اللغة والإعلام 

كل عمل منطبق على شيء ویدل كذلك علѧى فعѧل :"التصور ھو، )1971(كما جاء في المعجم الفلسفي

  ".العقل الذي ندرك بھ المعاني وتآلفھا

ومنѧھ ، إذن یشیر ھذا التعریف إلى أن التصѧور ھѧو فعѧل العقѧل والѧذي یقѧوم بإحضѧار شѧيء كѧان غائبѧا

  .ملیة إعادة بناءفالتصور ع

تمثѧل صѧورتھ فѧي ...تصѧورا،یتصѧور ،تصѧور:التصѧور مѧن،)1990(أما في المعجم الأساسѧي لاروس

  .أي معنى الماھیة وعكسھ التصدیق، إدراك الفرد:الذھن فھو یعني في علم المنطق

  .مجموعة من الأفكار التي یتصورھا الإنسان حول الكون والحیاة:وفي الفلسفة

  .ار صورة شيء محسوس في العقلاستحض:في علم النفس

  :في اللغة الأجنبیة -ب

وفѧѧѧѧѧѧѧѧي اللغѧѧѧѧѧѧѧѧة الانجلیزیѧѧѧѧѧѧѧѧة ، "representation"یقѧѧѧѧѧѧѧѧال للمصѧѧѧѧѧѧѧѧطلح فѧѧѧѧѧѧѧѧي اللغѧѧѧѧѧѧѧѧة الفرنسѧѧѧѧѧѧѧѧیة

"Representation"وpresentation"" ،ةѧѧѧѧѧѧѧѧѧѧة الألمانیѧѧѧѧѧѧѧѧѧѧي اللغѧѧѧѧѧѧѧѧѧѧوفvorstellung""،ةѧѧѧѧѧѧѧѧѧѧي اللغѧѧѧѧѧѧѧѧѧѧوف 

 "نجѧѧѧدھا مѧѧѧن الفعѧѧѧل"representation "إذا أخѧѧѧدنا الكلمѧѧѧة الفرنسѧѧѧیة". "Répraesentatioاللاتینیѧѧѧة

representer"يѧل اللاتینѧن الفعѧالذي اشتق بدوره مRépraesentare"" يءѧل الشѧار أو جعѧي استحضѧویعن

بمعنیѧین مѧرتبطین ببعضѧھما الѧبعض لكѧن " تصѧور"ویسѧتعمل مصѧطلح "Présent"أي" Rendre"حاضرا 

  :ینبغي التمییز بینھما كما یلي
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وھذا النوع من ". عارف أو المعتقدات المخزنة في ذاكرة الشخصالم" یعني التصور: 01المعنى  -

الخبرة والتعلیم لكن في العموم یملك درجة كبیرة من ، التصور یمكن أن یتغیر تحت تأثیر التجربة

 .الثبات

عندما نرید الإشارة إلى مفاھیم " معارف أو معتقدات"عوض " تصور"ویستعمل مصطلح        

أما عندما نرید الحدیث عن المعارف أو المعتقدات . الشخص والأفكار التي یمتلكھا في مجال معین

 ."المعارف أو المعتقدات"فنتحدث عندئذ عن ) أي في مضمونھا(في حد ذاتھا 

مع المفاھیم التي تستجیب لمحكات علمیة، أما المفاھیم الأخرى " فمعار"یسُتعمل مصطلح 

 ."معتقدات"فیستعمل معھا مصطلح 

: للإشارة لوجھة نظر الشخص" معتقدات"و" معارف"ویمكن أیضا استعمال مصطلحي      

والمعتقد ھو ) سواء كان صحیح أو خطأ(فالمعرفة ھي التصور الذي یكون متأكد من صحتھ 

 ..لا یكون متأكد من صحتھالتصور الذي 

بناءات ظرفیة صممت ضمن سیاق خاص ولغایات خاصة، " یشیر التصور إلى  :02المعنى  -

ومن وجھة النظر ھذه یصمم التصور انطلاقا من عدد من المعلومات التي مصدرھا الوضعیة 

صحة النفسیة منتدیات مستـــشفي ال. بوفولـــــــة   بــــوخمیس.(ومعلومات مسترجعة من الذاكرة

    http://www.bmhh.med.sa/vb/showthread. php موقع  على.11/2009/ 19بتاریخ 

?=79066.( 

إذن التصور الذي نحن بصدد دراستھ ھو ذلك الجانب من الموضوع الذي یشیر إلى ما نتصوره عن 

المحیطة بإعطائھا طریق إدراك سابق في شكل فعل رمزي یعبر عن التفكیر الذي یتناول ما یرمز للأشیاء 

  .مدلولات خاصة ومنھ فالتصور ھو ذالك الوسیط الذي یجمع النشاط الإدراكي بالنشاط الفكري

  :مفھوم التصور عند بعض العلماء -2 -2

رغبѧة ، وإعѧادة إنتاجѧھ وبیانѧھ، إعѧادة الشѧيء فѧي الѧوعي مѧرة ثانیѧة:"Moscovici "" التصور حسѧب        

  .)70ص،1988أوزي  أحمد(غیابھ في المجال المادي 

التصѧѧورات ھѧي ظѧѧواھر تتمیѧز عѧѧن بѧاقي الظѧѧواھر فѧي الطبیعѧѧة "  DURKHEIMبالنسѧبة دوركѧایم         

إن نتѧائج التصѧورات لا یكѧون بسѧبب بعѧض الأفكѧار ...لھا أسباب وھي نفسѧھا أسѧباب.بسبب میزاتھا الخاصة 

میѧول تحركنѧا دون أن نعѧي أي ، عѧادات مكتسѧبةإنھѧا ، ولكنھا بقایا لحیاتنا الماضѧیة، التي تشغل انتباه الأفراد

  .)70ص،1988أحمد أوزي ("كل ما یشكل سماتنا الأخلاقیة 
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أو ھѧѧدف موجѧѧود بѧѧدون ،ونتѧѧاج لبنѧѧاء أو موضѧѧوع،مظھѧѧر : "ھѧѧو"" "HERZLICHCالتصѧѧور حسѧѧب      

یѧق الѧوعي عن طر، الصور لا تستدعي التفكیر في الھدف،انفصال عن العالم الخارجي والعالم الداخلي للفرد

  .)70ص،1988أحمد أوزي ("بالموضوع المراد ولكن ترجمة وتغیر العلاقات  المعقدة الواقعیة والخیالیة

مواضѧیع معرفتنѧا لیسѧت إلا تصѧورات، أمѧا ): "Emmanuel Kant")1724-1804 "التصѧور حسѧب      

ثѧي الأبعѧاد، وجѧود تلاحѧق فضѧاء ثلا(معرفة الواقع النھائي فذلك مستحیل، فѧان معرفتنѧا ھѧي إنتѧاج فئѧة عقلیѧة

أحمѧد أوزي ( .ھѧذه الفئѧة لا تتطѧابق بالضѧرورة مѧع بنیѧة أو مѧع عѧرض الواقѧع فѧي حѧد ذاتѧھ....) خطي زمني

  .)70ص،1988

  

  :مقاربات نظریة حول مفھوم التصور -3

ھناك عدة مقاربات نظریة تناولت ھذا المصطلح وعملت جاھدة من أجل توضیح وجھѧة نظرھѧا حیالѧھ 

ولعѧل مѧن ، أوسع لھذا المفھوم موضحة أكثر الرؤیة حول بѧروز ھѧذا المفھѧوم إلѧى السѧاحة العلمیѧة قصد فھم 

  :أھمھا 

  :المقاربة المبدئیة -3-1

أسѧتخدم مѧن طѧرف الفلاسѧفة لغایѧات ابسѧتیمولوجیة ، مصطلح التصورات ھو مصطلح قدیم جѧدا       

   ولقد عرفــــــــــــھ، ) البحث عن وسائل وشروط المعرفة ( للبحث عن سبل المعرفة 

Bor balan Claude Ruano - Jean  يѧھ  1993فѧى أنѧھ " : علѧي إدراكѧا یعنѧیط بنѧذي یحѧالم الѧم العѧفھ

، الѧذكاء میكانیزمѧات؛ وھي تمثل مفھوما مركزیѧا یسѧاعد علѧى تأویѧل  الاجتماعیةبواسطة التصورات العقلیة 

  "والإیدیولوجیات والعقلیات

مواضیع معرفتنѧا مѧا ھѧي إلا تصѧورات وبالتѧالي مѧن ):"Emmanuel Kant)"1804-1724"وحسب

مجѧال ثلاثѧي الأبعѧاد وجѧود دوران خطѧي للوقѧت ":فئات عقلیة"إن معارفنا ناتجة عن.المستحیل معرفة الواقع

  "ھذه الفئات لا تدل بالضرورة على البنیویة أو على عرض للحقیقة نفسھا، والمنطق الشكلي

إلѧى  تحلیѧل ظѧروف المعرفѧة وھѧي   "Bor balan "حسѧب شѧرح"Emmanuel Kant"إذن  یشѧیر

الموضѧوع :ولكي نعرف ینبغي أخذ بعین الاعتبار الثنائیة التالیة في كل نطاقѧات أبعѧاده،إطارات عقلیة تسجننا

  ). Maache; y  et al,2002(الشخص الدارس /المدروس 

، وأكѧد علѧي خصوصѧیة التفكیѧر وجѧود تصѧورات فردیѧة وأخѧرى جماعیѧة "I. Durkheim"كمѧا یѧرى       

كیمیائیة  -كما أ ن للتصورات الفردیة خصائص تمیزھا حیث لا یمكن اختصارھا في عملیة فیزیائیة، الفردي
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واعتبارھѧا مجѧѧرد  الاجتماعیѧةنفѧس الشѧيء فѧلا یمكѧѧن اختصѧار التصѧورات . یقѧوم بھѧا المѧخ الѧذي  ھѧѧو سѧببھا

  .عمجموع تصورات الأفراد الذین یشكلون ذلك المجتم

، الѧѧѧذي طبѧѧѧق ھѧѧѧذا المفھѧѧѧوم فѧѧѧي دراسѧѧѧة )Lucien Luvry Bruhl )1939-1857""وبعѧѧѧده أتѧѧѧى         

الاختلافات بین المجتمعات البدائیة والمتطورة من أجѧل اسѧتخراج أھمیѧة الاخѧتلاف فѧي التصѧورات للقѧوانین 

قیѧѧѧة عنѧѧѧد المجتمعѧѧѧات قѧѧѧوانین الروحانیѧѧѧة أو الصѧѧѧوفیة عنѧѧѧد المجتمعѧѧѧات البدائیѧѧѧة والقѧѧѧوانین المنط(الطبیعیѧѧѧة 

  ).2005،عامر نورة(التي یتولد عنھا تصورات مختلفة للوقائع تنتج أنماط حیاة مختلفة ) المتطورة

بѧѧدأت باسѧѧتخراج البنیѧѧات Lucien Luvry Bruhl""فѧѧإن تحلѧѧیلات " Serge Moscovici"وعنѧد 

المجتمعات ونمѧط الحیѧاة فیھѧا كما توصل إلى ان التصورات تختلف باختلاف .الفكریة والوجدانیة للتصورات

یѧوحي بأھمیѧة التصѧѧورات الجماعیѧة  وسѧیطرتھا علѧى التصѧѧورات ""Luvry Bruhl ولـѧـعل،وكیفیѧة بنائھѧا

یجب التخلي بدایة عن جمیع العملیات الذھنیة في نمط واحد مھما اختلفѧت المجتمعѧات وشѧرح : "الفردیة فقال

ثم عمل النفسѧانیون ).Jodelet,1993"(ون نفسھ دائماكل التصورات الجماعیة في میكانیزم نفسي منطقي یك

  .على الإھتمام بھذه الرؤى والعمل على تطویرھا

  En psychologie Génétique:في علم النفس الجیني أو النشوئي -3-2

فѧѧي كتابѧѧھ  تكѧѧوین  1946نشرسѧѧنة 1980-1996مѧѧابین  "J.Piaget"نجѧѧد أن"علѧѧم نفѧѧس النمѧѧو الѧѧذھني"      

حیث قدم فیھ التصѧورات علѧى أنѧھ سѧیرورة ". الصور والتصورات، اللعب والحلم، التقلید ،الرمز عند الطفل

یكتسѧѧب قѧѧدرة الترمیѧѧز التѧѧي تѧѧتم عبѧѧر ) 18MOIS(فالطفѧѧل حѧѧوالي الشѧѧھر ، تقلیѧѧد واسѧѧتخدام للصѧѧور العقلیѧѧة 

تھا نسѧق مѧن  القواعѧد  بواسѧط: "فحسѧب بیѧاجي التصѧور ھѧو، )اسѧتیعاب /التقلیѧد ( اللعب  بسѧبب سѧیرورتي 

ویتعلѧѧق الأمѧѧر بѧѧالمفھوم الواسѧѧع الѧѧذي مѧѧن خلالѧѧھ كѧѧل ، تѧѧتمكن العضѧѧویة مѧѧن الاحتفѧѧاظ  بخصѧѧائص محیطھѧѧا

  .سیرورة معرفیة تحمل تصورات منذ الولادة 

التصورات ھي سیرورة  للوساطة مѧا بѧین الفѧرد والعѧالم  أو المحѧیط فھѧي تحѧل :   "wallon "بالنسبة        

فالتصѧورات تولѧد بالنسѧبة لفѧالون مѧع التقلیѧد وتكتمѧل مѧع . المتعارضات التي تمیز علاقѧة الطفѧل مѧع المحѧیط 

یة یؤكد على الأھم"wallon"فإن، J.Piaget""وعلى عكس اللغة لا تقف فقط على استغلال الحدود الرمزیة

إنѧھ یغیѧر الأمكنѧة الموجѧودة بѧین شخصѧیة الطفѧل التѧي تعطѧي ، للѧدور العѧاطفي فѧي النمѧو المعرفѧي المركزیة

التصѧѧورات تأخѧѧذ J.Piaget""أمѧѧا بالنسѧѧبة ، الأصѧѧل فѧѧي الانفعѧѧالات والانѧѧدفاعات الحركیѧѧة والنمѧѧو المعرفѧѧي

  ).Maache, et al 2002.(الأصل في التقلید وھي تكتمل مع اللغة

یعتبر التصور میكانیزم أساسي في النمѧو المعرفѧي للطفѧل بحیѧث یسѧمح لѧھ "J.Piaget "أنوھكذا نجد 

للطفѧل حیѧث یكتسѧب ھѧذا  الاجتماعیѧةكمѧا اعتبѧره أداة للتنشѧئة ،بتفسیر ما یحدث حولھ والإتصال مع الآخرین



27 
 

لكنѧھ اتھ الأخیر خلال مراحل نموه مفاھیم وأفكار تترجم إلى تصورات یعكسѧھا الطفѧل فѧي تصѧرفاتھ وسѧلوكی

اھѧتم كثیѧرا بتѧأثیر المحѧیط "wallon"في حین نجد ان،لم یأخذ بعین الاعتبار تأثیر المحیط على تصور الطفل

لأن الطفѧѧل یبنѧѧي تصѧѧوره إنطلاقѧѧا مѧѧن اتصѧѧالھ بѧѧالأفراد واحتكاكѧѧھ بھѧѧم مѧѧن خѧѧلال التقلیѧѧد ثѧѧم یطѧѧوره بظھѧѧور 

  .عيلذا فالتصور یجمع بین ماھو شخصي وما ھو اجتما،الوظیفة الرمزیة

  La psychologie Cognitive: التصور في علم النفس المعرفي  -3-3

واحد یعني سیرورة الترجمة أو التفسیر والثѧاني ینطبѧق لإنتѧاج ، یمیز معنیین للتعبیر عن التصورات  

 " وأكثѧѧر مѧѧن ذالѧѧك توجѧѧد أشѧѧكال كثیѧѧرة مѧѧن التصѧѧورات یقѧѧول ، ) معѧѧارف أو معتقѧѧدات ( ھѧѧذه السѧѧیرورة 

J.Piaget" :اھیم، الصور الذھنیةѧل  ، المفѧلة بالفعѧورات المتصѧدث(التصѧین ، )الحѧذ بعѧة  تأخѧور الذھنیѧالص

وكѧѧذالك تѧѧѧوجھھم فѧѧѧي فضѧѧѧاء . وحجѧѧѧم الأھѧѧѧداف، اللѧѧѧون، الشѧѧكل: الإعتبѧѧار الخصѧѧѧائص للإسѧѧѧتقبال المرئѧѧѧي 

الحѧزن ،  الإلѧھ، الاقتصѧاد ‘ السیاسة: التصورات المفھومیة وھي جد متصلة باللغة بمصطلحات مختلفة مثل 

  )Maache, et al ,2002(إلخ ...

مѧѧن علمѧѧاء الѧѧنفس القلائѧѧل الѧѧذین بنѧѧوا النظریѧѧات حѧѧول نمѧѧو الѧѧذكاء والعملیѧѧات J.Piaget "" ونعلѧѧم أن

النمѧو المعرفѧي مѧن خѧلال الأبنیѧة المعرفیѧة والوظѧائف J.Piaget" " الفكریة ولقد تحѧدثنا سѧابقا كیѧف وضѧح 

وذكرنѧا كیѧف أن التكیѧف یѧتم مѧن خѧلال عملیتѧین . ل التنظیم والتكیѧفالمعرفیة، ھذه الأخیرة المحددة من خلا

الاستحضار الرمزي للموضѧوعات والوقѧائع الغائبѧة "وھما التصور والملائمة وھكذا عرف التصور على أنھ

فѧي ھѧذا الجانѧب كیѧف تѧتم آلیѧات التصѧور بتحویѧل معلومѧات المحѧیط J.Piaget " " وبѧین ". بھѧدف التجریѧد

  .اسب مع الأبنیة المعرفیة السابقة للفردالجدیدة بما یتن

  En psychologie sociale: التصور في علم النفس الإجتماعي -3-4

كمѧا أنѧھ  الاجتماعیѧةبѧدور بѧالغ الأھمیѧة فѧي میѧدان العلѧوم  الاجتماعیѧةلقد حضي مصطلح التصورات 

برز بشكل معتبر خصوصا في مجالي علم الإجتماع وعلم النفس الإجتماعي، فبالنسѧبة للمخѧتص الإجتمѧاعي 

فإن فكرة التصورات الجماعیة ھي خاصة بجماعѧة معینѧة حѧزب مѧثلا، كمѧا أنھѧا جامѧدة وغیѧر متحركѧة، أمѧا 

إلى تصورات إجتماعیة دینامیѧة بالنسبة للمختص في علم النفس الإجتماعي فإن التصورات الجماعیة تتحول 

فѧي  الاجتماعیѧةومتطورة وذلѧك حسѧب المجتمعѧات ومѧا یطѧرأ علیھѧا مѧن تغیѧرات، لѧذلك ففعالیѧة التصѧورات 

والتѧي تطѧورت فѧي ) مجتمѧع/ فѧرد ( تعتبر مѧن الممیѧزات الرئیسѧیة للفكѧرة التѧي مؤداھѧا  الاجتماعیةالدینامیة 

أن العلاقѧѧات بѧѧین الأفѧѧراد تسѧѧاھم فѧѧي تقѧѧارب وتضѧѧافر "  التѧѧي تѧѧرى" لفѧѧي سѧѧتروس" الأنثربولوجیѧѧا علѧѧى یѧѧد 

والنفسѧیة والإیدیولوجیѧة والسیاسѧیة تѧؤثر كѧذلك  الاجتماعیѧةالأفكار وكذا اقتسام التصورات، لكѧن الѧدینامیات 

  .)Christine Bonardi et Nicolas Roussiau, 1999, pp17-18". (على التصورات الفردیة 
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فھي لا تقع تماما في المجال الإجتماعي كما أنھا لا تقع  الاجتماعیةأما فیما یخص وضعیة التصورات 

  .مابین النفسي والإجتماعي"Interfaceالواجھة "تماما في المجال الفردي ولكنھا تقع في

بمثابة جسر ضیق بین ما ھو نفسي ومѧا ھѧو إجتمѧاعي،  الاجتماعیةكما أن ھناك من یعتبر التصورات 

موجھѧة  الاجتماعیѧةون في علѧم الѧنفس الإجتمѧاعي حیѧث یѧرون بѧأن التصѧورات وھذه الفكرة یؤیدھا المختص

أن ":" دوركѧایم"من طرف الأفѧراد، ولكنھѧا أیضѧا مكتسѧبة مѧن المجتمѧع الѧذي ینتجھѧا إجتماعیѧا، حیѧث یقѧول 

  ".ھي منتجة إجتماعیا وتتأثر بالتجدید والتطور الاجتماعیةالتصورات 

أنثربولوجیѧا، علѧم الإجتمѧاع، ( ت خاصة بمختلѧف العلѧوم وفي عمل جماعي مشترك یجمع بین إسھاما

علѧى ثѧراء ھѧذا المفھѧوم وحیویتѧھ العلمیѧة ومیزتѧھ " جѧودلي"، تلѧح )الѧخ... علم الѧنفس، علѧوم اللغѧة، التѧاریخ 

  .التوحیدیة للعلوم الإنسانیة، وبالأخص على تعقیده وبالتالي تعقد دراستھ ومعالجتھ

لѧذلك فالتصѧѧور الإجتمѧاعي ینѧѧدرج مѧابین سلسѧѧلة مѧن المفѧѧاھیم السوسѧیولوجي والمفѧѧاھیم النفسѧیة، لأنѧѧھ 

 الاجتماعیѧѧة، كمѧا أنѧѧھ یѧرتبط بسѧیرورات مسѧتوحاة مѧن الدینامیѧة )إجتمѧاعي/نفسѧي(یتمیѧز بوضѧعیة مزدوجѧة 

ѧین الاعتبѧذ بعѧھ یأخѧي والدینامیة النفسیة، مما یجعلھ نظاما نظریا معقدا بنفسھ لكونѧل المعرفѧة العمѧن جھѧار م

الخاص بالجھاز النفسي ومѧن جھѧة أخѧرى عمѧل الجھѧاز الإجتمѧاعي الخѧاص بالجماعѧات، وبالتفѧاعلات التѧي 

یجѧѧب أن تѧѧدرس مѧѧع الأخѧѧذ بعѧѧین  الاجتماعیѧѧةفالتصѧѧورات  ،تѧѧؤثر علѧѧى كѧѧل مѧѧن النشѧѧوء، والبنیѧѧة والتطѧѧور

   ;P401989 ( Jodelet;(. الاجتماعیةالمعرفیة و، الاعتبار كل من العوامل الوجدانیة

إذا فمصѧѧطلح التصѧѧور الإجتمѧѧاعي عѧѧرف تطѧѧورا كبیѧѧرا، كمѧѧا تباینѧѧت فاعلیتѧѧھ فѧѧي مختلѧѧف الإسѧѧھامات 

ودلیѧѧل  ذلѧѧك العѧѧدد الھائѧѧل مѧѧن البحѧѧوث والتوجھѧѧات النظریѧѧة التѧѧي تعطѧѧي دلѧѧیلا قطعیѧѧا علѧѧى أن ،والأعمѧѧال

 Christine) .ن المعرفѧѧةعѧѧالم فѧѧي توسѧѧع تبنѧѧى فѧѧي داخلѧѧھ سѧѧیرورات مѧѧ" ھѧѧي  الاجتماعیѧѧةالتصѧѧورات 

Bonardi et Nicolas Rousseau, 1999, p20)  

  :En psychologieالتصور في علم النفس  -3-5

حیѧث كѧان ، التاریخیѧة فѧي تطѧور مفھѧوم التصѧورات) I. Durkheim )1917-1858"" بعد مسѧاھمة

أول من أشار إلى الصفة الجماعیة للتصورات من خلال دراستھ للدیانات والأساطیر والتي نشѧر نتائجھѧا فѧي 

إذ نجѧѧد أن .حѧѧین ذكѧѧر الفѧѧرق بѧѧین التصѧѧورات الفردیѧѧة والجماعیѧѧة -) 1898(المیتافیزیقیѧѧا والأخѧѧلاق –مجلѧѧة 

"Serge Moscovici"یدخل القطیعة مع I. Durkheim ."  

ممن كانت لھم الأسبقیة  فھѧو أول مѧن تعمѧق فѧي دراسѧة المیكانیزمѧات النفسѧیة " J.Piaget "ویعتبر "

الضѧѧѧروریة  والتѧѧѧي ھѧѧѧي أصѧѧѧل ومنبѧѧѧع للتصѧѧѧورات، حیѧѧѧث توصѧѧѧل إلѧѧѧى أن أنѧѧѧھ إذا مѧѧѧا كانѧѧѧت  الاجتماعیѧѧѧةو
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في تطوره یكتسب استقلالیة في تصѧوراتھ الخاصѧة التصورات الجماعیة توازي التصورات الفردیة، فالطفل 

. من خلال المرور بمراحل متتالیة یوظف خلالھѧا آلیѧات خاصѧة بѧالنمو النفسѧي والمعرفѧي وحتѧى الإجتمѧاعي

  .فیستخدم  الخضوع في مرحلة الطفولة والتعاون في مرحلة الرشد

ل ویكѧѧون ذلѧѧك فѧѧي قالѧѧب یفتѧѧرض حѧѧدوث تجѧѧانس للتصѧѧورات المحولѧѧة نحѧѧو الأجیѧѧا I. Durkheim"" فـѧѧـ 

  ).Jodelet, 1993(اجتماعي محض 

أھمѧل تواجѧد مجتمعѧات عفویѧة للأطفѧال حیѧث أعتبѧره لا یعѧرف أي  I. Durkheim"" نلاحظ ھنا أن 

  .مجتمع سوى مجتمع الراشدین

فوضѧعھ  الاجتماعیѧةأعاد وبطریقة مختلفة صیاغة مفھѧوم التصѧورات " Serge Moscovici"إلا أن 

حیѧث ركѧز علѧى الجانѧب الѧدینامي للتصѧورات  I. Durkheim"" ظریا ومنھجیا عمѧا فعلѧھ في إطار مغایر ن

وھѧذا مѧع فعѧل ، التحلیل لمنشѧأ التصѧورات الفردیѧة عنѧد الطفѧل) S.Freud)"1939-1856"بعد ما أسند إلى 

والتصѧѧورات الجماعیѧѧة الآتیѧѧة مѧѧن طѧѧرف الأولیѧѧاء ، بحѧѧث للطفѧѧل واستكشѧѧافھ للتصѧѧورات الفردیѧѧة المسѧѧبقة

تظھѧѧر بواسѧѧطة بعѧѧض : "أنھѧѧا" S.Freud"حیѧѧث اسѧѧتخلص مѧѧن دراسѧѧة، ثیرھѧѧا علѧѧى الشѧѧعور واللاشѧѧعوروتأ

التصورات  تمر وتحد ث في حیاة الكل وضمن حیѧاة كѧل فѧرد مѧن مسѧتوى ، السیرورات المجھولة حتى الآن

  ).2005عامر نورة،". (إلى مستوى لا شعوري) واعي(شعوري 

أو نظریѧة علمیѧة  -وتحلیل كیف تنتشر ظѧاھرة جدیѧدة ھو فھم" Serge Moscovici"حیث كان ھدف

في ثقافة معینة داخل المجتمع وكیف أنھا تتحول غي سیاق  ھذه السѧیرورات وكیѧف تغیѧر نظѧرة –أو سیاسیة 

كیѧف نبنѧي :فمѧثلا،حیث أخѧذ الجانѧب الѧدینامي حصѧة كبیѧرة مѧن الإھتمѧام ،الفرد لنفسھ وللعالم الذي یعیش فیھ

فѧإن الأفѧراد یكونѧون تصѧورا حѧول ھѧذه المعرفѧة آخѧذین بعѧین الإعتبѧار ،حلیѧل النفسѧيمعرفة جدیدة ؟ مثل الت

العدید من الأمѧور والمفѧاھیم كالشѧعور واللاشѧعور والكبѧت فالمفѧاھیم الجدیѧدة  انѧدمجت فѧي التفكیѧر الموجѧود 

الѧزلات عقѧدة أدیѧب، العصѧاب، :وأثرت على سلوكیات الأفراد كما أن اللغة أصبحت تمیز كلمات جدیدة مثل 

  .وھذا ما أدى بھ إلى اعتبارھا ظاھرة ملموسة. الخ...

إشباعا لحاجة نفسیة ھي التعѧرف مѧن أجѧل الѧتحكم ): "  Jodelet)1989ویبقى التصور كما جاء عند 

  " .وإدراك المحیط من أجل التموقع فیھ 

یعیش وحѧده بѧل ھناك حاجة أخرى ھي التواصل مع الآخرین إذ أن الفرد لا، ومع ھذه الحاجة النفسیة 

یتقاسم ھذا الواقع مع الآخرین من خلال تفاعلھم معھم لبناء واقع موحد یسھل فیھ التواصل عن طریѧق إنتѧاج 

والثقافیѧة   الخاصѧة بѧالمجتمع الѧذي  الاجتماعیѧةتصورات موحدة حول ھѧذا الواقѧع  مصѧاغة حسѧب المعѧاییر 

  .یعیش فیھ 
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ѧѧات النظریѧѧن المقاربѧѧد مѧѧروز العدیѧѧظ بѧѧذا نلاحѧѧوم وھكѧѧول مفھѧѧر حѧѧل أكثѧѧیح وتحلیѧѧا توضѧѧي تمنحنѧѧة الت

التصور وكل منھا سѧاھمت بتأثیرھѧا ودورھѧا النسѧبي إلѧى جانѧب المقاربѧات الأخѧرى لكنھѧا تشѧترك فѧي تأكیѧد 

ولھذا یمكننا القول أن التصور لیس عملیѧة بسѧیطة لبنѧاء الواقѧع ، حقیقة وھي أنھ لایوجد شيء یبنى من العدم 

ائѧѧھ وذالѧѧك بتѧѧدخل كѧѧل المعѧѧارف والتجѧѧارب السѧѧابقة للفѧѧرد مѧѧن خѧѧلال تفاعلѧѧھ مѧѧع وإنمѧѧا ھѧѧو عملیѧѧة إعѧѧادة بن

فھѧو لѧیس مجѧرد آراء أو صѧور أو .إذن فھو نظام لھ منطق ولغة خاصѧة،الجماعات والوسط الذي ینتمي إلیھ 

اعتقاد وإنما ھو نظریة لترجمة وتفسیر الواقع ومجموعة من القیم والمفاھیم المرتبطة بموضوع معین یسѧمح 

لѧذا سѧنحاول تمییѧزه عѧن بعѧض المفѧاھیم القریبѧة منѧھ فѧي . بتحدیѧد وتشѧكیل إسѧتجابات  حѧول ھѧذا الموضѧوع 

  .العنصر اللاحق

  :التصور وبعض المفاھیم الأخرى -4

  : التصور والرأي -4-1

' ) :1994(ھو استجابة لفظیة  واضحة قابلة للقیاس والملاحظة إذ یرى عبد الرحمان العیسѧوي  الرأي

الرأي یعتنقھ الفرد لمدة محددة، وغالبا ما یعبر رأي الفرد على ما یجب أن یكѧون علیѧھ الوضѧع ولѧیس مѧا أن 

الإتجاھات، إلا أن ذلك یختلف، فالاتجاه یتعѧرض للتغیѧر بدرجѧة أقѧل :ھو كائن فعلا والآراء قابلة للتغیر مثل 

  ".عمقا

رد، ولا یعطیѧھ خاصѧیتھ، لأنѧھ یعتقنѧھ لمѧدة التصѧور فأشѧمل مѧن الѧرأي ، كѧون أن الѧرأي خѧاص بѧالف أما      

محدودة فضلا عن قابلیتھ للتغیر، في حین أن التصور یتمیز بنوع من الثبѧات  ویحمѧل ممیѧزات الجماعѧة أمѧا 

"Moscovici "  التصور ھو جمع من الآراء'':یشیر إلى أن" Maache, et al ,2002).(  

  :التصور والإعتقاد-4-2

بأھѧѧѧذاف الحیѧѧѧاة وبالوسѧѧѧائل ،  الاجتماعیѧѧѧةالإعتقѧѧѧاد ھѧѧѧو فرضѧѧѧیة ثابتѧѧѧة أو إقتنѧѧѧاع متعلѧѧѧق بالمرجعیѧѧѧة 

 Maache ;y(كما ھو متعلق أیضا بتصنیف السلوكیات الإنسѧانیة ، المقصودة للوصول إلى الھدف المبتغى 

et al 2002 .(  

: المعتقѧدات المحققѧة لھѧا مѧثلا إذن فالمعتقدات ھي محققات القیم، بمعنى آخر ھو أن لكل قیمة عѧدد مѧن

قیمѧѧة الأمѧѧان ـѧѧـ فالأمѧѧان مطلѧѧب أساسѧѧي للحیѧѧاة ویعتبѧѧر أھѧѧم القѧѧیم الموجѧѧودة لѧѧدى جمیѧѧع النѧѧاس ولكѧѧن تختلѧѧف 

مثلا یعبر أحد الأشѧخاص عѧن قیمѧة الأمѧان اللاواعیѧة . المعتقدات المحققة ــ لقیمة الأمان ــ من شخص لآخر

ة علویѧة مѧن أجѧل الحصѧول علѧى الأمѧان مѧن السѧرقات،  شѧراء السكن في شѧق: من خلال عدة إجراءات مثلا
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إطارات باھظة الثمن من أجل الحصول علѧى الأمѧان فѧي الطرقѧات، فѧي السѧفر یبتعѧد عѧن السѧرعة مѧن أجѧل 

  .الأمان على الحیاة من الحوادث وھكذا فھي معتقدات مختلفة لتحقیق قیمة معینة

  :التصور والإدراك -4-3

-الإدراك عملیѧѧة تمییѧѧز المنبھѧѧات التѧѧي تتѧѧأثر بھѧѧا الحѧѧواس ''): 1994( حسѧѧب عبѧѧد العѧѧالي الجسѧѧامي

والإدراك ھѧѧذا یتخلѧѧل عملیѧѧة الحѧѧواس فیظھѧѧر أثѧѧره فѧѧي . وتفسѧѧیر معنѧѧي تلѧѧك المنبھѧѧات -الاعتیادیѧѧة المعروفѧѧة

".               وإنمѧѧѧا ھѧѧѧي عملیѧѧѧة معقѧѧѧدة یؤدیھѧѧѧا الѧѧѧدماغ،السѧѧѧلوك ولѧѧѧیس مجѧѧѧرد إستنسѧѧѧاخ مѧѧѧا فѧѧѧي البیئѧѧѧة مѧѧѧن منبھѧѧѧات 

أي أن الإدراك عملیة یقوم الفرد من خلالھا بتفسیر المثیرات الحیѧة وصѧیاغتھا فѧي صѧورة یمكѧن فھمھѧا عѧن 

والتعلیѧѧل والتفسѧѧیر بطبیعѧѧة المنبھѧѧات باسѧѧتقبال الѧѧذھن لصѧѧور الأشѧѧیاء ، طریѧѧق الѧѧدماغ الѧѧذي یقѧѧوم بالتصѧѧنیف

  .المدركة كما تبدو لنا وكما تنقلھا الحواس

كمѧѧѧا یقѧѧѧول ‘فѧѧѧي حѧѧѧین نجѧѧѧد أن التصѧѧѧور ھѧѧѧو الوسѧѧѧیط الѧѧѧذي یجمѧѧѧع بѧѧѧین النشѧѧѧاط الإدراكѧѧѧي والفكѧѧѧري 

dwik"":"التصورات  تقود الادراكات التي بدورھا تنشئ التصورات  ."  

لا یظھѧѧѧر محتѧѧѧوى التصѧѧѧور كمعنѧѧѧي إدراكѧѧѧي إلا إذا ظھѧѧѧر علѧѧѧى : "فأنѧѧѧھ"herzlich"وحسѧѧѧب        

لنѧѧا بѧѧإدراك المواضѧѧیع المحیطیѧѧة بنѧѧا وجعلھѧѧا فѧѧي العѧѧالم المѧѧادي أي أن التصѧѧور یسѧѧمح ". المسѧѧتوى المѧѧادي

  )2005،عامر نورة( .الملموس 

  :التصور والاتجاه -4-4

وجوانبѧھ الوجدانیѧة واسѧتعداداتھ ‘ یشیر مصطلح الاتجاه إلى العوامل المѧؤثرة فѧي أفكѧار الفѧرد :الاتجاه

فالاتجاه غیر قابل للملاحظة المباشѧرة،  .ش فیھابحیث تدفعھ إلى أن یعمل على نحو معین إزاء البیئة التي یعی

عبѧѧد العѧѧالي ." (.وإنمѧѧا یسѧѧتخلص ویسѧѧتنتج إسѧѧتنتاجا ممѧѧا یتفѧѧوه بѧѧھ المѧѧرء أو ممѧѧا یقѧѧوم بѧѧھ مѧѧن سѧѧلوك ملحѧѧوظ

  ). 1994،الجسامي 

إذا فھناك اختلاف بین الرأي والاتجاه، حیث أن الرأي ینطوي على ما نحملѧھ مѧن إعتقѧادات إزاء أشѧیاء       

ویتمیز الرأي عن الاتجاه في كونھ خالیا من الشحنة الانفعالیة إلى حد ما، كما یلاحظ . نة كائنة في الوسطمعی

أن الاتجѧѧاه یرفѧѧع السѧѧتار عѧѧن التصѧѧور الاجتمѧѧاعي وذلѧѧك مѧѧن خѧѧلال مѧѧا یحملѧѧھ مѧѧن دلالѧѧة رمزیѧѧة أو ملموسѧѧة 

فرد إتجاھات نحو أشیاء مجѧردة، أمѧا لمحیطنا، فالاتجاه یشیر أحیانا إلى أشیاء ملموسة، كما یمكن أن یكون ال

التصور فھو الدلالة العقلیة لاكتشاف  المحیط في إتجاه معین، في حین أن الاتجاه یستنتج مما یقولѧھ الفѧرد أو 

  ). 1994عبد العالي الجسامي،(یقوم بھ من سلوك ملحوظ 
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  :التصور والتفكیر -4-5

لأن التفكیѧر یتنѧاول مѧا یرمѧز للأشѧیاء الكائنѧة فѧي البیئѧة  یعرف التفكیر أحیانا بأنھ سلوك رمزي، وذلѧك"      

والرمѧѧز ھѧѧو مѧѧا یعѧѧوض عѧѧن شѧѧيء مѧѧألوف لѧѧدى الإنسѧѧان فѧѧي معظѧѧم الأحیѧѧان، . فیعطیھѧѧا مѧѧدلولاتھا الخاصѧѧة

عبѧد (  "فѧالتفكیر أساسѧا قѧدرة عقلیѧة تسѧتخلص مѧن إسѧتخدام الأفكѧار والآراء المتصѧلة بخبѧرة الفѧرد الماضѧیة

  ).1994،العالي الجسامي

والتفكیѧѧر فѧѧي عملیاتѧѧھ ، إذا فѧѧالتفكیر وضѧѧیفة عقلیѧѧة وعملیѧѧة معرفیѧѧة تѧѧتم فѧѧي أعلѧѧى المسѧѧتویات العقلیѧѧة        

ومنھ فإن ما یمیز التفكیر عن التصور وغیѧره ، الرمزیة یستعمل قوى الإستدلال والذاكرة والتخیل والتصور 

سѧѧتطیع الفѧѧرد أن یختѧѧرق المسѧѧافات وأن حیѧѧث ی، مѧѧن العملیѧѧات العقلیѧѧة أنѧѧھ لایتقیѧѧد بحѧѧدود الزمѧѧان والمكѧѧان 

  . یتصور مواقف لیست في متناول الحواس 

  :التصور والمعاییر -4-6

المعاییر ھي مختلف السلوكیات التي یقوم بھا الفرد والتي تبѧرر فѧي الأخیѧر إنتمائѧھ إلѧى جماعѧة معینѧة 

والتѧي بѧدورھا تمیѧز مجتمѧع مѧن  الاجتماعیةأو مجتمع موسع، ھذه السلوكیات تدخل في إطار المعاییر والقیم 

مجموعة القواعد التي تضѧبط سѧلوكیات الأفѧراد :" المجتمعات الأخرى ویمكن تحدید مفھوم المعیار على أنھ 

وھو الذي یحدد الصواب من الخطأ والمباح من غیر المباح، فھو موجود في كل ". داخل الجماعة والمجتمع 

الѧزواج معیѧار یحѧدد العلاقѧات القائمѧة بѧین الرجѧل : فمثلا  ماعیةالاجتالمجتمعات وھو أساس تنظیم العلاقات 

  .والمرأة في المجتمع، غیر أن كل مجتمع ینظر إلیھ حسب مرجعیتھ العقائدیة 

) العادات، التقالید، الأعراف(فھو یتكرر بدون معارضة أو نقد ،فالمعیار ھو نتاج اجتماعي ولیس فردي      

من مجتمع إلى آخر في حین أن التصور كما ذكرنѧا سѧابقا، فھѧو نتѧاج فѧردي  كما یرتبط بالسلوك الذي یختلف

  .وجماعي من خبرات وتجارب الفرد وتفاعلاتھ مع المحیط

إن المعاییر تفرض على الأفراد نوع من الضغط یمكنھم من الاندماج في الجماعة وإتباع ما تراه صائبا،      

  .فكك الجماعة ودخولھا في حالة عدم الإستقراروغیاب احترام المعاییر یؤدي بالضرورة إلى ت

إذن نجد المعاییر في علم الѧنفس الإجتمѧاعي تجمѧع بѧین التعامѧل والتѧرابط الإجتمѧاعي وكѧذالك التنشѧئة 

فھѧѧذه القواعѧѧد تѧѧؤدي بالضѧѧرورة فѧѧي حالѧѧة احترامھѧѧا مѧѧن طѧѧرف الأفѧѧراد إلѧѧى التكѧѧاتف والتناسѧѧق ،الاجتماعیѧѧة

. وھنѧا یبѧرز الاخѧتلاف الواضѧح بینھѧا وبѧین مفھѧوم التصѧور. الإجتماعي كما لھѧا علاقѧة وطیѧدة بالاتجاھѧات 

http://wahab  علѧѧѧى موقѧѧѧع 2009مــــــــــѧѧѧـدونات مكتـــــــــѧѧѧـوب بتѧѧѧاریخ . عبــــѧѧѧـد الوھــــــــѧѧѧـاب(

1081.Maktoobblog.com).(  
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  :التصور والتعلیم -4-7

لقد تحدت  میشال جیلي عن التصورات حیث أعتبرھا بمثابة الشریك الحقیقي للعملیة التعلیمیة معتمѧدا         

ھѧѧا مھنیѧѧة مѧѧا دامѧѧت تѧѧرتبط فѧѧي ذالѧѧك علѧѧى الصѧѧورة التѧѧي یشѧѧكلھا المعلمѧѧون حѧѧول المتعلمѧѧین مبѧѧرزا إیاھѧѧا بأن

كما تحدت عن صѧورة المعلمѧین إتجѧاه المتعلمѧین فخلѧص ،بالأھداف والطرائق التي تتبناھا المؤسسة التعلیمیة

إلى أن ھذه الصورة تحددھا طبیعة العلاقات فیمѧا بیѧنھم حیѧث مھѧدت ھѧذه الفكѧرة التѧي ناقشѧھا میشѧال السѧبیل 

تبرنا الفوج الدراسي وسیلة بیداغوجیѧة تتبلѧور ضѧمن أفѧراده للتصورات بالدخول إلى حجرات الدراسة إذا اع

. المعرفѧѧة بواسѧѧطة التصѧѧورات مѧѧادام  التعلѧѧیم صѧѧار یعتمѧѧد علѧѧى الوضѧѧعیة  التعلیمیѧѧة أي وضѧѧعیة المشѧѧكلة

)Gilly.M (1990);P.482- 483(  

فالتصѧورات إذن كل مفھوم من ھذه المفاھیم یضیف للتصѧورات شѧیئا مѧا حیѧث یسѧاھم فѧي التѧأثیر فیھѧا        

والتي تساھم في بناء التصورات حول موضѧوع مѧا، ...اتجاه ،قیمة ،اعتقاد،تتعلق بكل ما ھو رأي الاجتماعیة

إلا أن ھѧذا الأخیѧر ، ومفھѧوم التصѧور الإجتمѧاعي الاجتماعیѧةفبالرغم من التѧداخل بѧین ھѧذه المفѧاھیم النفسѧیة 

یبقي  حاصل أنشطة التحلیل والتصنیف لمختلف الأشیاء التي یتعرف علیھا ویقوم باستحضѧارھا انطلاقѧا مѧن 

  .رموزھا في الواقع وبعملیة ذھنیة إدراكیة یتم معالجة تلك الرموز فیتشكل التصور

  :خصائص التصور -5

  :فكریة التصور عملیة إدراكیة -5-1

والعملیѧة الفكریѧة ، وفكریة فالإدراك ھوعملیة ذات منشѧأ حسѧي، إن للتصور خاصیة مزدوجة إدراكیة

فالتصѧور یشѧمل ، ذات طابع تجریدي حیث أن تصور الشيء ما ھو إلا إعѧادة إ إحضѧاره للѧوعي مѧرة أخѧرى

ا یشѧѧمل العملیѧѧة كمѧѧ، بحیѧѧث یجѧѧب إسѧѧترجاع ھѧѧذا الموضѧѧوع أو الشѧѧيء وجعلѧѧھ محسوسѧѧا، العملیѧѧة الإدراكیѧѧة

وبالتѧѧѧالي فالتصѧѧѧور یشѧѧѧمل العملیتѧѧѧین فحسѧѧѧب ، الفكریѧѧѧة بحیѧѧѧث أن شѧѧѧروط ظھѧѧѧوره ھѧѧѧو إزالѧѧѧة الموضѧѧѧوع

 ,MOSCOVICI" (إن التصѧور یسѧمح بѧالعبور مѧن الѧدائرة الحسѧیة إلѧى الѧدائرة الفكریѧة " موسكوفیسي  

1980.p360.(  

 صر المحیط أین یتم السلوك؟یعتبر التصور عملیة بناء ذھني لعنا :التصور عملیة بنائیة -5-2

  :التصور خاصیة اجتماعیة -5-3

التي یظھѧر وینشѧأ مѧن خلالھѧا  الاجتماعیةلانستطیع أن ندرس التصور دون الرجوع ومعرفة العوامل 

إن التصѧѧورات "فالتصѧѧور یقѧѧوم بتحدیѧѧد بنیѧѧة المجتمѧѧع والمحѧѧیط الѧѧذي یتطѧѧور فیѧѧھ حیѧѧث یقѧѧول موسكوفیسѧѧي 

تكاد تكون أشیاء ملموسة فھѧي متواجѧدة فѧي كѧل مكѧان نراھѧا وتحѧدث  دون انقطѧاع خѧلال الكѧلام  الاجتماعیة
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فذاتیѧѧة الفѧѧرد ومѧѧا تحتویѧѧھ مѧѧن معتقѧѧدات ومیѧѧولات وأفكѧѧار مرتبطѧѧة . والحركѧѧات  واللقѧѧاءات فѧѧي عالمنѧѧا الیѧѧوم

یین فھѧي بѧذالك تѧنظم والعلاقѧات والتواصѧل الاجتمѧاع. ارتباطا وثیقѧا بѧالقیم والمعѧاییر الموجѧودة فѧي المجتمѧع

  ).71، ص1988أحمد أوزي . (نموه وتطوره

  :أنواع التصورات -6

  التصور الذاتي أو الفردي -6-1

التصورات الفردیѧة ھѧي أي موضѧوع یمكѧن اسѧتنباطھ مѧن وضѧعیة معاشѧة ممѧا   J.Clenet""حسب          

. ذلѧك الفѧرد ونمѧط معاشѧھ یعطیھا معنى، وأبعѧد مѧن ھѧذا فھѧي قائمѧة علѧى خبѧرات فردیѧة محایѧدة، أي تخѧص

  )2005عامر نورة،(

إذا كان للتصور وظیفة مھمة فѧي الاتصѧال مѧع الآخѧرین فѧإن لѧھ وظیفѧة لا تقѧل أھمیѧة فѧي الاتصѧال مѧع       

فالتصور الذاتي ھو التصور الشخصي للفرد والذي یѧرتبط بѧالمحیط ، النفس أین یعطي الفرد صورة عن ذاتھ

المحیطѧة  الاجتماعیѧةھѧو تصѧور شخصѧي متعلѧق بѧالفرد ویتѧأثر بالعوامѧل  الѧذاتي فالتصѧور. الذي یعѧیش فیѧھ

  )2005،عامر نورة. (بالفرد 

  :التصور الغیري -6-2

وھو تصور ذو مستویین أحدھما داخلي یتمثل في الأنѧا  والآخѧر ذو مسѧتوى خѧارجي موضѧوعي یكѧون       

ى  یقѧѧوم الفѧѧرد بتجریѧѧد نفسѧѧھ مѧѧن موضѧѧوع مѧѧا وفѧѧي ھѧѧذا المسѧѧتو، الجماعѧѧة ، الفѧѧرد : علѧѧى أشѧѧكال مختلفѧѧة

  )2005،عامر نورة. (المواضیع  الذاتیة 

  :التصور الإجتماعي -6-3

التصور الإجتماعي یشكل عددا  ": دوركایم الذي منحھ خاصیة جمعیة فھو یقولظھر ھذا المفھوم مع 

وھي ما نسمیھ العلѧوم الإیدیولوجیѧة والأسѧاطیر وھѧي لا تنفصѧل مѧن  الاجتماعیةكبیرا من الظواھر النفسیة و

فѧي أحمѧد أوزي ، موسكوفیسѧي" (حیث التمیز بین ما ھѧو ذو مظھѧر  فѧردي عѧن مѧا ھѧو ذو مظھѧرا جتمѧاعي

1988.(  

 -حیѧѧث أعتبѧѧر التصѧѧور نظѧѧام اجتمѧѧاعي"S. Moscovici"وذكرنѧѧا أنѧѧھ مفھѧѧوم حѧѧدیث ضѧѧمن أعمѧѧال

توجیھ السلوك والتصرفات وتحدید المقبول منھا والمرفوض وذلك حسب وأضاف جانب جدید وھو ، معرفي

  .المنتجة لھا الاجتماعیةالمعاییر والإیدیولوجیات والثقافة السائدة داخل الجماعة 

أي أن التصورات لم تعد محصورة في الجانѧب المعرفѧي بѧل تتعѧداه إلѧى الجانѧب السѧلوكي الإجتمѧاعي 

  . معرفیة  –ولذالك اعتبرھا أنظمة اجتماعیة 
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  :الاجتماعیةمفھوم التصورات  -7

یعتبѧѧر التصѧѧور الاجتمѧѧاعي مѧѧن بѧѧین المواضѧѧیع التѧѧي حظیѧѧت باھتمѧѧام كبیѧѧر مѧѧن طѧѧر ف علمѧѧاء الѧѧنفس 

والذي أخذ من أطر متباینة مما أدى إلي تباین تعریفاتѧھ وفѧي ھѧذا الإطѧار سѧنعرض ،خاصةوعلماء الاجتماع 

  :بعض التعاریف كما یلي

 تعریف إمیل دوركایمEmile Durkheim :   

... ظѧѧواھر تتمیѧز عѧѧن بѧاقي الظѧѧواھر الطبیعѧة بسѧѧبب میزاتھѧا الخاصѧѧة :" ھѧي الاجتماعیѧѧةالتصѧورات 

ویضیف أن إنتاج التصورات لا یكون بسبب بعѧض الأفكѧار ... باببدون شك فإن لھا أسباب وھي بدورھا أس

التي تشغل انتباه الأفراد، ولكنھا بقایا لحیاتنا الماضیة، إنھا عادات مكتسبة، أحكام مسبقة، میول تحركنѧا دون 

  )Emile Durkheim, 1997, p113". (أن نعي، وبكلمة واحدة إنھا كل ما شكل سماتنا الأخلاقیة

ذا التعریف أن التصور ھو ناتج عن الخبرات السابقة التي عشناھا والتي لھا أثر كبیѧر فѧي توجیѧھ یبین ھ      

  .مواقفنا وسلوكیاتنا

 تعریف فیشر :Fisher  

بناء اجتماعي لمعارف عادیة مھیѧأة مѧن خѧلال القѧیم والمعتقѧدات، ویتقاسѧمھا :" التصور الاجتماعي ھو       

وتؤدي إلى توحید ) الخ...أفراد، أحداث، فئات إجتماعیة ( أفراد جماعة معینة، وتدور حول مواضیع مختلفة 

  ". الاجتماعیةنظرتھم للأحداث كما تظھر أثناء التفاعلات 

 (Gustave Nicolas Fisher, 2005, p131)  

  :نستطیع استخلاص ما یلي، ومن خلال ما تضمنھ ھذا التعریف من معاني 

  تشكل لكل فرد واقعھ ومن ثمة فھي طریقة تفكیریة الاجتماعیةالتصورات  

  یتم تناقلھا بین، مصدرھا المجتمع وھي معرفة عادیة ساذجة الاجتماعیةالتصورات  

  الاتصال الاجتماعيالجماعات عن طریق. 

 تعریف جودليJodelet:   

المبنیة والمقسمة مѧن طѧرف المجتمѧع وتھѧدف  الاجتماعیةشكل من المعرفة :" التصور الإجتماعي ھو

، وھѧي تعتبѧر معرفѧة الاجتماعیѧةإلى أشیاء عملیة، كما تعمل على إعادة بناء الواقع المشترك بѧین الجماعѧات 

  )Denise Joelle, 1990, p360". (ساذجة

فالباحثة ترى أن التصورات جماعیة مصѧدرھا المجتمѧع، كمѧا أنھѧا تختلѧف عѧن المعرفѧة العلمیѧة لѧذلك 

  .فھي تعتبرھا معرفة عامیة تساھم في التحكم في تصرفاتنا وسلوكیاتنا
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 تعریف موسكوفیسي :Moscovici   

بأشیاء معینة سواء مظاھر  نظام من القیم و المبادئ والممارسات المرتبطة:" التصور الإجتماعي ھو         

أو أبعاد خاصة بالوسط الإجتماعي، والتي تسѧمح باسѧتقرار إطѧار الحیѧاة الخاصѧة بѧالأفراد والجماعѧات، كمѧا 

  "تشكل أیضا أداة لتوجیھ إدراكنا وكذا بناء استجاباتنا 

ونحѧѧى منحѧѧى خاصѧѧا بѧѧھ معتبѧѧرا إیѧѧاه نظامѧѧا للقѧѧیم ، فѧѧأعطى بѧѧذالك معنѧѧى خѧѧالف بѧѧھ المھتمѧѧین بѧѧالمفھوم       

التي تسمح مѧن ناحیѧة باسѧتقرار إطѧار حیѧاة  الاجتماعیةأو بالأوساط ، ومفھوما عملیا لھ علاقة بالموضوعات

  .الأفراد والجماعات وتشكل التصورات وسیلة لتوجیھ الإدراك من ناحیة أخرى

ثم جاء فѧي المرتبѧة الثانیѧة الجانѧب الѧذھني ،فأعطي الأولویة للجانب الاجتماعي لما أشار إلي نظام القیم       

  )Serge Moscovici, 1961, pp42-43. (لما أشار بأنھا وسیلة  لتوجیھ الإدراك

  تعریف ھرزلیش:Herzlich 

د علѧى المثیѧر والاسѧتجابة فتعѧدل مѧن سیرورة لبناء الواقع، تؤثر في آن واح:" التصور الإجتماعي ھو

  )Claudine Herzlich, 1972, p304".  (الأول وتوجھ الثاني

بمعنѧѧى أن جѧѧل إدراكنѧѧا ونظرتنѧѧا للأحѧѧداث والأشѧѧیاء ھѧѧي ناتجѧѧة مѧѧن تصѧѧوراتنا لھѧѧا كمѧѧا أن اسѧѧتجاباتنا 

المتمثلة في مختلف السلوكیات والممارسات ھي موجھة عن طریق تصورنا للمواضѧیع المثیѧرة لѧھ فإنھѧا إذن 

التѧѧي درسѧѧت و Watson) 1927(فѧѧي رأینѧѧا  جѧѧاءت كبѧѧدیل للسѧѧیكولوجیة السѧѧلوكیة التѧѧي تزعمھѧѧا واطسѧѧون

  .الاستجابات القابلة للملاحظة كالاستجابات الحركیة والشفویة

 تعریف أبریك :Abric  

عبѧارة عѧن منتѧوج أو سѧیرورة خاصѧة بنشѧاط عقلѧي، والѧذي بواسѧطتھ یقѧوم :" التصور الإجتماعي ھو

-Jean Claude Abric, 1994, p".(فرد أو جماعة بتشكیل الواقع الذي یواجھھم وكذا منحھ معنى نوعیѧا 

12p-23(  

أي أن المثیѧѧر والاسѧѧتجابة ،حیѧѧث لاحѧѧظ عѧѧدم وجѧѧود انقسѧѧام فیمѧѧا بѧѧین العѧѧالم الѧѧداخلي والخѧѧارجي للفѧѧرد

كمѧا یعنѧي ھѧذا أیضѧا أن الموضѧوع أو الشѧيء لایوجѧد لذاتѧھ بѧل مѧن اجѧل ،فیتكونان معѧا،یشكلان قطبا واحدا 

  .الآخرین
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لكѧن كѧل حقیقѧة تخضѧع للتصѧور وتكѧون ، بقالیست ھناك حقیقة موضوعیة مس:"كما أشار للحقیقة قائلا

فیعاد بناؤھا في نظام معرفي منطوي في نظام قیمي وھذا الأخیر یخضѧع للتѧاریخ ، خاصة بالفرد أو الجماعة

  :ونستنتج من ھذا التعریف ما یلي"الذي یحیاه الفرد في الإطار الاجتماعي والادیولوجي المحیط بھ

  العامة للموضوعكل تصور یعتبر شكلا من أشكال الرؤیة  

  اربѧѧوع كالتجѧѧوعیة للموضѧѧزات الموضѧѧاج الممیѧѧماح بإدمѧѧرض السѧѧة بغѧѧة الحقیقѧѧد ھیكلѧѧور یعیѧѧالتص

  .نظام المواقف والمعاییر، الماضیة للفرد

  .التصورات تساعد الفرد أو الجماعة على إعطاء معني لتصرفاتھم كم تساعد على فھم الحقیقة -     

   تعریف بلوش وآخرون  :Bloch et autres   

أسلوب لرؤیة محلیة وفي نفس الوقѧت رؤیѧة مقسѧمة فѧي إطѧار ثقافѧة معینѧة، :" التصور الإجتماعي ھو        

والتي تسمح بتأمین الإندماج المعرفي لمظھر معین من مظѧاھر العѧالم وكѧذالك یسѧمح بتوجیѧھ الفعѧل المѧرتبط 

  )H .Bloch ET autres, 2002, p114". (بھذا المظھر

       ѧѧات فالتصѧѧن الجماعѧѧا عѧѧادئ تمیزھѧѧا ومبѧѧل قیمѧѧة تحمѧѧل جماعѧѧات، إذ أن كѧѧاختلاف الجماعѧѧف بѧѧور یختل

الأخرى مما یجعل ھناك اختلافا في محتوى التصورات، وبالتѧالي تمѧایز أفعالنѧا واسѧتجاباتنا مѧن جماعѧة إلѧى 

  .أخرى نظرا لتمایز ما استدمج فینا من قیم ومبادئ مصدرھا المجتمع الذي نعیش فیھ

    یف فلامن وروكت تعر:Flament et Rouquette  

الأولѧѧى وصѧѧفیة، والثانیѧѧة مفاھیمیѧѧة، والثالثѧѧة : یعرفѧѧان التصѧѧور الإجتمѧѧاعي فѧѧي ثѧѧلاث نقѧѧاط متدرجѧѧة      

  :إجرائیة، وتتمثل ھذه النقاط في ما یلي

، مھمѧا أسلوب لرؤیة مظھر في العالم والذي یترجم فѧي الحكѧم وكѧذا فѧي الفعѧل:" التصور الإجتماعي ھو     

كانت طریقة الدراسة المستخدمة إن أسلوب الرؤیة لا یستطیع أن یرجع إلى فرد واحد فقط، ولكنھ یرجع إلى 

  ".فعل اجتماعي

مجموعة مѧن المعѧارف والاتجاھѧات والمعتقѧدات المتعلقѧة بموضѧوع معѧین، :" التصور الإجتماعي ھو

.. ینѧة وتطبیقѧات لقѧیم وأحكѧام معیاریѧة إذا فھو یحتوي على مجموعѧة مѧن المعѧارف والمواقѧف لوضѧعیات مع

  ". الخ
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لھ خاصیة تمیزه وكأنھ مجموعة من العناصر المعرفیة المرتبطة بواسطة علاقѧات، :" التصور الإجتماعي   

  ". ھذه العناصر وعلاقاتھا تتواجد في ثبات داخل مجموعة محددة ومعینة

   )Claude Flament et Michel Louis Rouquette, 2003, p13(  

إذا فھѧѧذا التعریѧѧف یوضѧѧح بѧѧأن التصѧѧور الإجتمѧѧاعي ھѧѧو مجمѧѧوع المعѧѧارف، والاتجاھѧѧات، والمعتقѧѧدات،        

والقѧѧیم، والمعѧѧاییر، والأحكѧѧام والتѧѧي یكѧѧون مصѧѧدرھا المجتمѧѧع ولѧѧیس الفѧѧرد، كمѧѧا یوضѧѧح ھѧѧذا التعریѧѧف بѧѧأن 

ѧا یمیѧذا مѧة، وھѧة معینѧل مجموعѧة داخѧن المبادئ المتبناة في التصور ھي نفسھا وثابتѧھا عѧات بعضѧز الجماع

بعض، كما أن الأحكام التي نطلقھا على ما نصادفھ من أحداث ووضعیات، منبعھا تصورنا الإجتماعي الѧذي 

  .یترجم بدوره ما  نمارسھ من سلوكیات واستجابات

  :الاجتماعیةأبعاد التصورات  -8

معلومة والموقѧف وحقѧل ال:على وجود ثلاث أبعاد رئیسیة للتصورات وھي Serge Moscovici ""یركز   

  .التصور

مجموعة من المعلومات المكتسبة حول موضوع معین انطلاقا من تجارب الفѧرد الشخصѧیة : المعلومة -8-1

فѧالفرد یبنѧي واقعѧھ ، والمعلومات ھѧي إحѧدى العناصѧر الأساسѧیة للتصѧور، أو عن طریق الاحتكاك بالآخرین

 .من خلال كمیة ونوعیة من المعلومات ومدى تنظیمھا

إذن لابد من وجود معلومات كافیة حѧول موضѧوع التصѧور والتѧي تكѧون موزعѧة بѧین أفѧراد الجماعѧة 

فالمعلومات إ ذا كانت غیر كافیة حول الموضوع أو لم تكن لھا مصداقیة سیزید عنصر الغموض فیھا ویلجѧأ 

التصѧور لأن الفѧرد  الفرد لإنتاج تصورات لإتمام الصورة وتعتبر ھذه الخطوة الأولى والأساسѧیة فѧي عملیѧة 

  .یعتمد على كمیة ونوعیة المعلومات لتكوین واقعھ

ھو الجانب المعیاري للتصور من خلال رد فعل عاطفي وانفعѧالي تجѧاه الموضѧوع فھѧو اتجѧاه :الموقف -8-2

سلبي أو ایجابي لفكرة أو موضوع معین والموقف یحظى بأولویة  لأن الفѧرد لا یلѧتقط المعلومѧات إلا بعѧد أن 

                    . موقفا من الموضوع یتخذ

حیѧѧث یحѧѧتم ظھѧѧور التصѧѧور ،إذن فѧѧالموقف ھѧѧو الاتجѧѧاه العѧѧام الإیجѧѧابي أو السѧѧلبي نحѧѧو الموضѧѧوع 

الاجتماعي حول الموضوع حاجة الجماعة لاستخدامھ في توحید الاتجاھѧات بѧین أفرادھѧا مѧن جھѧة، والѧدفاع 

تجاه یظھر حتى قبل عنصѧر المعلومѧة وحقѧل التصѧور كمѧا ومنھ یبدو لنا  أن الا،عن مواقفھا من جھة أخرى 

لأن الفѧѧرد یكѧون اتجاھѧѧھ وموقفѧھ حѧѧول الموضѧوع قبѧѧل أن یكتسѧب معلومѧѧات عنѧѧھ S.Moscovici" "حѧدده 

  .وینظمھا
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ھنѧاك حقѧل تصѧوري أیѧن توجѧد وحѧدة مرتبѧة ):" Moscovici )1972یقѧول : مجال أو حقѧل التصѧور -8-3

  ".وعة من الآراء المنظمةكما یعبر عنھ بمجم، من العناصر

إذن المقصود بھ  ھو اختیار أوجھ أو جوانب من الموضوع وإبرازھѧا مѧع إغفѧال جوانѧب أخѧرى وھѧو 

ویختلѧف مجѧال ، ما یعبѧر عنѧھ بفكѧرة تنظѧیم المحتѧوى علѧى شѧكل وحѧدة ھرمیѧة للعناصѧر المكونѧة للموضѧوع

  )2005،لیلى شكمبو.(ة  داخل الجماعةالتصور من جماعة إلى أخرى وذلك استجابة للقیم والمعاییر السائد

إذن لتحلیѧѧѧل محتѧѧѧوى التصѧѧѧور حѧѧѧول موضѧѧѧوع معѧѧѧین یقѧѧѧوم الفѧѧѧرد باسѧѧѧتدعاء معلومѧѧѧات سѧѧѧابقة حѧѧѧول 

الموضѧوع المѧراد تحلیلѧھ وقبѧل ھѧѧذا علیѧھ ان یتخѧذ اتجѧاه أو موقѧف إیجابیѧѧا كѧان أم سѧلبیا ومنѧھ یѧنظم محتѧѧوى 

  .رد والجماعةتصوره انطلاقا من المعاییر والقیم التي یعمل بھا الف

فقѧد حѧدد ھѧو الآخѧر ثѧلاث أبعѧاد للتصѧور فѧي سѧیاقھا النفسѧي والاجتمѧاعي والثقѧافي الѧذي " Kaes"أما

  :تظھر وتتطور فیھ كالآتي

 دد :البعد الأولѧى عѧوم علѧاره یقѧي باعتبѧاط نفسѧو نشѧرد وھѧالتصور ھو عملیة بناء الواقع من قبل الف

المعلومات موضوعھا الواقع عنѧدما یمكѧن اعتبѧار  كبیر من الإدراكات المتكررة في تكوین جملة من

 .التصور شبكة لقراءة الواقع تترجم من خلال العناصر المحیطة بھا

 التصور ھو نتاج ثقافي وتعبیر تاریخي ظاھر معبر عنھ اجتماعیا حیث:البعد الثاني: 

وتكѧѧون تابعѧѧة حیѧѧث تسѧѧجل التصѧѧورات دائمѧѧا فѧѧي سѧѧیاق تѧѧاریخي ،التصѧѧور كمنتѧѧوج  ثقѧѧافي ظѧѧاھر تاریخیѧѧا -

والإیدیولوجیة ومختلف الطبقات المكونة للمجتمع كل ذلك فѧي  الاجتماعیةللوضعیة الواقعة ولشبكة العلاقات 

  .إطار زمني معین

إن كѧان كѧل فѧرد یتفاعѧل مѧع الواقѧع انطلاقѧا مѧن مكانѧة الطبقѧة : التصور كمنتوج ثقافي معبر عنھ اجتماعیѧا -

  .فكل فئة تحمل جملة من المعتقدات والطقوس والقیم الجمالیة، التي یقوم بھا الاجتماعیةوالنشاطات 

 جل :البعد الثالثѧور یسѧا أن التصѧافي بمѧیط الثقѧن المحѧر مѧالتصور كعلاقة اجتماعیة للفرد مع عنص

داخل نسیج معقد من العلاقات والتفاعلات التѧي تѧربط الفѧرد بѧالمجتمع فѧإن تصѧور أي فѧرد لا یكѧون 

ѧѧط ھѧѧات دون توسѧѧةذه العلاقѧѧر  الاجتماعیѧѧض العناصѧѧار بعѧѧن اختیѧѧھ مѧѧائص تمكنѧѧھ خصѧѧي تعطیѧѧالت

 )    2006،بوشكارة سھام،یوسفي وفاء.(للموضوع الذي یتصوره وإبعاد العناصر الأخرى 

، لیسѧت مجѧرد إعѧادة بنѧاء موضѧوع غائѧب باستحضѧاره ذھنیѧا الاجتماعیѧةوھكذا نؤكѧد أن التصѧورات 

ومѧن شѧروط . ة بالخیال الفردي والاجتماعي والرجوع إلى قیم ومعѧاییر المجتمѧعوإنما ھوعملیة تتم بالاستعان
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حѧѧدوثھا ھѧѧو تѧѧوفر المعلومѧѧات ووجѧѧود حقѧѧل للتصѧѧور مѧѧع موقѧѧف متخѧѧذ مسѧѧبقا بѧѧالرفض وبѧѧالقبول، فالتصѧѧور 

  .الاجتماعي نشاط نفسي من خلال مجموعة من الإدراكات ومنتوج ثقافي معبر عنھ اجتماعیا

  : تماعي ممیزات التصور الإج–9

إن مصѧѧطلح التصѧѧور الإجتمѧѧاعي مصѧѧطلح معقѧѧد وثѧѧري، ولѧѧیس مѧѧن السѧѧھل تحدیѧѧده، لѧѧذا وجѧѧب معرفѧѧة       

  ).Serge Moscovici, 1961, p 363( ممیزاتھ الخمس

 elles ont un caractère symbolique et signifiant :الطابع الرمزي الدلالي 1.9

الأفѧѧراد أن تتغیѧѧر، وذالѧѧك حسѧѧب العلاقѧѧة بѧѧین الموضѧѧوع وضѧѧح مѧѧن خѧѧلال ھѧѧذه المیѧѧزة أنѧѧھ یمكѧѧن لسѧѧلوكیات 

  .والفاعل

فالتصور ھو إعادة استذكار أو تقدیم شيء غائب إلى الوعي، ذلك یكون من خلال، احتفاظ الموضѧوع 

ّ المجѧѧردة فبواسѧѧطة الاسѧѧتذكار یحѧѧاول إعطائھѧѧا المعنѧѧى ، برمѧѧوز تعبѧѧر عѧѧن كثیѧѧر مѧѧن المواضѧѧیع خصوصѧѧا

  . یرھا وشرحھاوالدلالة التي تعمل على تفس

" موسكوفیسѧي"ومنھ نستنتج أن للتصور الإجتماعي وجھان، أحدھما شكلي والآخر رمزي، وقد شѧبھ 

 ,Serge Moscovici( .دلالѧة شѧكل خѧاص بھѧا ذلѧك بѧوجھي الورقѧة، فلكѧل شѧكل دلالѧة خاصѧة بѧھ، ولكѧل

1961, p 363.(  

  " "elles ont un caractère constructifلھا میزة بنائیة 2.9

لھذه المیزة علاقة بالإدراك وعملیѧة التصѧورات حیѧت تحѧدث عنѧدما یسѧتدخل الفѧرد موضѧوعا خارجیѧا        

علѧѧى المسѧѧتوى الѧѧذاتي فإنѧѧھ یقѧѧوم بربطѧѧھ مѧѧع مواضѧѧیع متواجѧѧدة مѧѧن قبѧѧل فѧѧي فكѧѧرة ، فیقѧѧوم بإزالѧѧة بعѧѧض 

  .ھذا ما یجعلھ عملیة تركیب وبناء ذھني. الخصائص والإبقاء على البعض وإضافة أخرى 

وھذا ما یمیز التصورات عن العملیات النفسیة الأخرى، فھو لیس عملیة تكѧرار أو إعѧادة صѧورة للѧذھن       

فعنѧѧدما یسѧѧتدخل . ، ولكنѧѧھ عملیѧѧة بنѧѧاء عقلѧѧي، أي تركیѧѧب یقѧѧوم بѧѧھ مѧѧن خѧѧلال العملیѧѧات الإدراكیѧѧة والفكریѧѧة

مسѧتوى الѧدائرة الفكریѧة،  موضوعا خارجیا على مستوى ذاتي یقوم بربطھ مع مواضیع موجودة مسѧبقا علѧى

إذ ینتزع منھ بعѧض الخصѧائص، ویضѧیف إلیѧھ الѧبعض منھѧا، فالتصѧور ھѧو شѧيء غائѧب یضѧاف إلیѧھ شѧيء 

  )(Serge Moscovici, 1961, p364. (حاضر مما یؤدي بھ إلى التغیر

  elles sont toujours représentations d’un objet ""الارتباط بموضوع ما 3.9

ذلѧك أنѧھ لا یوجѧد تصѧѧور دون ، ت دون موضѧوع محѧدد مھمѧا اختلفѧت طبیعتھѧاحیѧث لا توجѧد تصѧورا

إلѧخ، أو یكѧون خاصѧا ... الجنѧون، الإتصѧال : موضوع، والموضوع بإمكانھ أن یكون ذو طبیعѧة مجѧردة مثѧل

  .الخ...الأساتذة، الصحافیین : بنوع من الأشخاص مثل

     elles ont un caractère imageant(figuratif) لھا میزة تمثیلیة صوریة  4.9
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ھنѧѧاك عملیѧѧة متبادلѧѧة تѧѧتم بѧѧین كѧѧل مѧѧن العملیѧѧة الإدراكیѧѧة ذات الطѧѧابع الحسѧѧي، والعملیѧѧة الفكریѧѧة ذات 

  .                 الطابع التجریدي المحض، ویعد التصور عملیة ثالثة لھا خاصیة ازدواجیة، إدراكیة وفكریة

مѧѧرة أخѧرى رغѧѧم غیابѧھ أو عѧѧدم وجѧوده فѧѧي فتصѧور شѧѧيء مѧا ھѧѧو إعѧادة إحضѧѧار ھѧذا الشѧѧيء للѧوعي 

المجѧѧال المѧѧادي حیѧѧث أن كلمѧѧة التصѧѧور ھنѧѧا لا تعنѧѧي إعѧѧادة إنتѧѧاج الحقیقѧѧة بكѧѧل بسѧѧاطة بѧѧل تѧѧدل علѧѧى الخیѧѧال 

لھѧا وجھѧان منفصѧلان مثѧل وجѧھ ‘تبѧدو مزدوجѧة:"حیث یؤكد موسكوفیسѧي علѧى أنھѧا  ، الإجتماعي والفردي

 َ   .جھة تمثیلیة وأخرى رمزیة ، ظھر الورقة

فالصѧورة و المعنѧى كلاھمѧا یشѧكلان . و لكѧن منفصѧلین .یعني أن التصورات تظھر بوجھین متلازمین

  .(Jodelet D, IN Moscovici 1990p363)التصور الاجتماعي و لا غنى عنھما

 "elles ont un caractère autonome et créatif"لھا میزة الذات والإبداع  5.9

، ستلزم لحدوت الإتصال جزءا مسѧتقلا للإبѧداع الفرعѧي أوالجمѧاعيلكنھ ی،التصور لیس إنتاجا بسیطا 

فمثلا في التصور الخارجي لعمل مسرحي یقدم بالصوت والصورة أفعالا وكلمات تعیѧد تقѧدیم بعѧض الأشѧیاء 

  ..،القدر، كالموت، غیر المرئیة الموجودة في النص

الذاتیѧة وجѧزء آخѧر یجعلھѧا یضѧفي علیھѧا جѧزء فѧردي وھѧو  الاجتماعیѧةفكل فرد من خѧلال تصѧوراتھ 

  .مختلفة عن تصورات الآخرین وھو عامل الإبداع 

حیث أن التصورات تتدفق في شكل سلوكیات وعادات أي من خلال التصورات تنتج سلوكیات فردیѧة 

  .وإجتماعیة تتجسد في شكل قیم إجتماعیة

ھذه الخصائص فѧي  إذا فمن خلال ھذا التحلیل الخاص بخصائص التصور الإجتماعي یمكننا اختصار

  :النقاط التالیة 

  .ھي دائما تصور لموضوع معین     -1

  .لھا میزة انطباعیة، وخاصیة تبادل الحس والفكرة، الإدراك والصورة     -2

  .لھا میزة رمزیة ولھا معنى     -3

  .لھا میزة بنائیة     -4

  لھا میزة مستقلة وإبداعیة     -5

كونھѧѧا ھنѧѧاك میѧѧزة أخѧѧرى  الاجتماعیѧѧةبالإضѧѧافة إلѧѧى الممیѧѧزات الخمѧѧس التѧѧي تتصѧѧف بھѧѧا التصѧѧورات        

حیث یѧتم بنѧاءه ، فالفرد داخل المجتمع یتفاعل مع غیره ،فالتصور ھو عملیة إنبناء وإنتاج اجتماعي اجتماعیة

   (Jodelet D,IN Moscovici;1990p360) خلال التفاعل والإتصال الاجتماعي 
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  :الاجتماعیةوظائف التصورات  -10

وكذلك في الممارسѧات، لѧذلك  الاجتماعیةتلعب دورا أساسیا في دینامیة العلاقات  الاجتماعیةإن التصورات  

  :فھي تستجیب لأربع وظائف أساسیة ألا وھي 

  fonction de savoirوظیفة معرفیة  1.10

وتسѧاعد الأفѧراد علѧى إكسѧاب المعѧارف وإدماجھѧا فѧي إطѧار ،تسمح ھѧذه الوظیفѧة بشѧرح وتفسѧیر الواقѧع      

كمѧا تسѧھل التواصѧل الإجتمѧاعي  ،مفھѧوم منسѧجم ومنسѧق مѧع نشѧاطاتھم المعرفیѧة وقѧیمھم التѧي یؤمنѧون بھѧا 

 ,Jean Claude Abric, 1994. (بتحدیѧدھا لإطѧار مرجعѧي مشѧترك یسѧمح بتبѧادل ونقѧل ونشѧر المعرفѧة

p15.(  

  fonction identitaireوظیفة الھویة    2.10

، كمѧا تسѧھم فѧي عملیѧة المقارنѧة والتضѧییف الاجتمѧاعیین، الاجتماعیѧةتقدم التصورات بتحدید الھویѧة          

بینمѧا یѧرى فѧي مؤیѧدیھا ، یѧرى فѧي أمثالѧھ أناسѧا لطفѧاء" لأكѧل اللحѧوم أو النبѧاتیون " مثلا الشخص المعارضّ 

  ،التصورات ھي توزیع فكرة "" Jodeletأفرادا دمویین  تقول جودلات

  (Jodelet, D, in maache, y, 2002, p12).وھي أیضا تأكید لموقع اجتماعي مع ھویة، لغة

  .أي أن الفرد یربط كل تصور بھویة أشخاص لھم صلة بھ مھما كان ذلك الموضوع     

  fonction d'orientation وظیفة التوجیھ 3.10

السѧѧѧلوك والممارسѧѧѧات، فنظѧѧѧام تفسѧѧѧیر الواقѧѧѧع الѧѧѧذي تشѧѧѧكلھ التصѧѧѧورات  الاجتماعیѧѧѧةتوجѧѧѧھ التصѧѧѧورات     

ھѧذه العملیѧة التوجیھیѧة بالنسѧبة للممارسѧات تنѧتج انطلاقѧا مѧن ثѧلاث عوامѧل . یعتبر كموجѧھ للفعѧل الاجتماعیة

  :أساسیة وھي

التѧي تحѧدد مѧثلا نمѧط العلاقѧات  إن التصورات تتدخل مباشرة في تعریѧف الغایѧة مѧن الموقѧف، فھѧي -أ

المناسبة للفرد، ذلك أن التصورات تحدد نموذج السیر المعرفي مباشѧرة والمتبنѧى مѧن طѧرف الجماعѧة سѧواء 

  .في بنیتھا أو خلال اتصالھا

تنتج التصورات نظاما للتوقعات، فھي تحمѧل أثѧرا علѧى الواقѧع، وھѧي تحѧدد وتصѧفي المعلومѧات،  -ب

فالتصѧورات لا تتѧیح . قع، والھدف ھو جعل ھذا الواقع مناسبا لما تحملھ التصوراتوالترجمات الخاصة بالوا

وبالتѧالي فالتصѧورات تعتبѧر أنظمѧة لفѧك . ولا تعتمد على سیاق التفاعلات لأنھا تتقدمھا وتسبقھا وكѧذا تحѧددھا

  .رموز الواقع، وظیفتھا توجیھ انطباعاتنا وتقییماتنا وسلوكیاتنا
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كیات والممارسات التي نقوم بھا، إذ تحدد لنا ما ھو مسموح وما ھѧو مقبѧول تقرر التصورات السلو -ج

وتصѧѧور  الاجتماعیѧѧةفѧѧي موقѧѧف مѧѧا، وتلعѧѧب بالتѧѧالي دور المعѧѧاییر فالتصѧѧورات تعكѧѧس القواعѧѧد والѧѧروابط 

 .السلوكیات والممارسات اللازمة

   fonction de justification وظیفة التبریر 4.10

للسلوك والمواقف التѧي یتبناھѧا الأفѧراد،  "Posteriori"بالتبریر البعدي  الاجتماعیةتسمح التصورات         

فھي تلعب دورا في تحدید سلوكنا قبل القیام بھ وتبرره بعد ذلك، وھذه الوظیفة في غایة الأھمیѧة لأنھѧا تسѧمح 

  ).Jean Claude Abric, 1994, p15. (بتقویة التمایز الا جتماعي بتبریره

  :الاجتماعیةالسیرورة التي تسمح باشتغال التصورات  -11

 ھѧѧѧذه السѧѧѧیرورات ذكرھѧѧѧا،إن تشѧѧѧكیل التصѧѧѧورات یمѧѧѧر بمراحѧѧѧل وسѧѧѧیرورات متدرجѧѧѧة ومتناسѧѧѧقة      

"S.Moscovici"يѧѧل النفسѧѧل التحلیѧة مثѧѧة علمیѧѧي نظریѧѧدیل فѧѧتم التعѧف یѧѧة كیѧѧاول دراسѧѧا حѧتم  -حینمѧѧى یѧѧحت

ووضح أن عملیة التصѧور تتضѧمن نشѧاطا تحویلیѧا للمعرفѧة وذلѧك  -ةالاجتماعیاستھلاكھا من قبل الجماعات 

  التو ضیع والترسیخ : من خلال سیرورتي 

  l’objectivationالتو ضیع   1.11

ھѧѧو عبѧѧارة عѧѧن سѧѧیرورة لتنظѧѧیم المعѧѧارف المتعلقѧѧة بموضѧѧوع التصѧѧور، وھѧѧو عبѧѧارة عѧѧن میكѧѧانیزم 

ملموسة، وفѧي حالѧة تصѧورات التحلیѧل النفسѧي فѧإن بواسطتھ یتم إنتقال العناصر المجردة النظریة إلى صور 

  :ھذه السیرورة تتكون خلال ثلاث مراحل مختلفة

إنتقѧѧاء المعلومѧѧات للأفѧѧراد الخاصѧѧین بالتحلیѧѧل النفسѧѧي إنھѧѧا تعمѧѧل كمصѧѧفاة : المرحلѧѧة الأولѧѧى تتمیѧѧز بѧѧـ 

اة مѧن السѧیاق تحتفظ بعناصѧر معینѧة وكѧذا التخلѧي عѧن عناصѧر أخѧرى، لѧذلك فالمعلومѧات المنتقѧاة ھѧي مسѧتق

  .النظري الذي ینتجھا، ویعاد صیاغتھا من طرف الأفراد وذلك عن طریق إعادة التشكیل النوعي

ھѧذا المفھѧوم الѧذي یعبѧر عѧن نѧواة صѧلبة خاصѧة بالتصѧور، ، المخطط الشكلي: المرحلة الثانیة تتمیز بـ

ѧѧن جھѧѧات ومѧѧر المعلومѧѧف عناصѧѧة تكثیѧѧن جھѧѧل مѧѧدلي یحمѧѧیم جѧѧق تنظѧѧن طریѧѧكل عѧѧو یتشѧѧلاء فھѧѧرى جѧѧة أخ

أن ھѧѧذا الأخیѧر لا یتѧرجم بمخطѧѧط " موسكوفیسѧي" وفѧѧي حالѧة التحلیѧل النفسѧѧي یبѧین . المظѧاھر الأكثѧر نزاعѧا

وإنما یتكون من أفكار عادیة بسیطة، بواسطتھا یقدم الجھاز النفسي كموضوع سѧھل فھمѧھ، ولكѧن فѧي الواقѧع 

  .ا نشیطة لمعرفة اللیبدوھذا لا یكون ممكنا  لأن العناصر المكونة ھي خالیة مما یجعلھ
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إن ھذه النظرة أو الفكرة لھا وظیفة أساسیة وھي تقدیم التحلیѧل النفسѧي كعلѧم وكنظریѧة مقبولѧة، بمعنѧى 

  .لا تسبب حزنا ولا خوفا في المجال الذي تزول فیھ بنیتھا النزاعیة

تقѧر أنѧھ عنѧدما یѧدخل  والتѧي un processus de naturalizationالمرحلѧة الثالثѧة تتمیѧز بѧـ التطبیѧع       

فإنѧھ یصѧبح بѧدیلا عѧن الموضѧوع ذاتѧھ وبالتѧالي یصѧبح ، مخطط شكلي لموضوع ما المجتمѧع وینتشѧر بداخلѧھ

  .طبیعیا، إذا ففي ھذه المرحلة تصبح العناصر الشكلیة ملموسة وكذا تصبح عناصر جلیة وبسیطة عن الواقع

فѧѧي فئѧѧات مѧѧن اللغѧѧة وكѧѧذا الإدراك، وبالتѧѧالي  إن التطبیѧع إذن یمكѧѧن أن یعѧѧرف كعملیѧѧة تحویѧѧل عناصѧѧر الفكѧѧر

  )0Gustave Nicolas Fisher, 2005, P13. (ترتیب الحوادث الملموسة

نستخلص من مجمل العناصر السابقة التي تدخل في عملیة التو ضیع أنھا عبѧارة عѧن معلومѧات منتقѧاة 

قع یستخرج كل فرد تصوره للأحداث مرتبة ومستقلة تساھم في عملیة البناء الإجتماعي للواقع، ومن ھذا الوا

  .والأشیاء دون أن یكون في تفرده ھذا متعارضا مع الواقع الإجتماعي

بعѧد ھѧѧذه العملیѧѧة التصѧѧویریة والبنائیѧѧة التѧѧي أدت إلѧѧى بنѧاء النѧѧواة الشѧѧكلیة، ننتقѧѧل إلѧѧى الآلیѧѧة الثانیѧѧة فѧѧي 

  .وھي عملیة الترسیخ الاجتماعیةعملیة بناء التصورات 

  langrageالترسیخ  -11-2

وھي عملیة أساسیة یتم من خلالھا إدماج عناصر من المعلومات الجدیدة حول موضوع غیر معѧروف 

كمѧا تشѧیر ھѧذه السѧیرورة إلѧى الكیفیѧة التѧي یѧدرج بھѧا . ضمن شبكة من التصنیفات المعرفیة الموجودة مسѧبقا

  . الموضوع الجدید داخل نظام تفكیر وضمن المجال الإجتماعي

فالترسѧѧѧیخ كسѧѧѧیرورة لا یقتصѧѧѧر علѧѧѧى المسѧѧѧتوى المعرفѧѧѧي فحسѧѧѧب، بѧѧѧل یشѧѧѧتمل مسѧѧѧتوى الإتجاھѧѧѧات       

مѧѧن  خѧѧلال . لكѧل ھѧѧذه الأبعѧѧاد فѧѧي آن واحѧѧد الاجتماعیѧѧةوالسѧلوكیات وذلѧѧك بسѧѧبب شѧѧمول مفھѧѧوم التصѧѧورات 

ف كیѧف یѧتم إدمѧاج صѧورة التحلیѧل النفسѧي فѧي النظѧام المعѧرو" S. Moscovici"سیرورة الترسیخ وصف 

  .من التصنیفات القائمة وأنماط الأشخاص والأحداث الموجودة

  :وتظھر سیرورة الترسیخ من خلال ثلاثة نقاط أساسیة

 المعنى: 

فمن خلال ھѧذه ، یضفي على الموضوع المتصور معنى ودلالة من طرف المجموعة المعنیة بالتصور

ن المعѧѧاني المعطѧѧاة للموضѧѧوع تكѧѧون لأ.والثقافیѧѧة  الاجتماعیѧѧةالمعѧѧاني تظھѧѧر للموضѧѧوع المتصѧѧور الھویѧѧة 

مصبوغة ثقافیا ومتموقعة من تصنیفات المعѧاني الموجѧودة سѧابقا ضѧمن نظѧام المعѧاني المعѧروف لѧدى الفѧرد 
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 وبالتѧѧѧѧالي فѧѧѧѧإن نسѧѧѧѧق المعѧѧѧѧاني یتشѧѧѧѧكل عبѧѧѧѧر التصѧѧѧѧورات مѧѧѧѧن خѧѧѧѧلال الترسѧѧѧѧیخ حیѧѧѧѧث أظھѧѧѧѧر، والجماعѧѧѧѧة

S.Moscovici" " ةѧѧةأن الممارسѧѧي كن الاجتماعیѧѧل النفسѧѧب للتحلیѧѧي تنسѧѧع الباریسѧѧي المجتمѧѧدة فѧѧة جدیѧѧظری

 .اجتماعیة لا یكون لھا نفس التقدیر  Catégoriesبطرق متفاوتة إلى فئات 

 وحسѧب. كما أن نفس الموضوع الجدید یكتسب معان مرتبطة بالإیدیولوجیة السائدة داخѧل المجتمعѧات

"S. Moscovici:" فةѧا لفلسѧرة وفقѧل مѧي كѧر فѧي فإن الموضوع الجدید یفسѧائدة فѧة السѧة الإیدیولوجیѧالحرك

  .تلك الفترة وفي ذلك المجتمع

 استعمال التأویل :  

إن العناصر المكونة للتصورات لا تقوم بالتعبیر عѧن العلاقѧات داخѧل المجتمѧع فحسѧب بѧل تعمѧل علѧى 

حѧѧدة إنشѧѧائھا مѧѧن خѧѧلال تأویѧѧل الأفѧѧراد لھѧѧذه العناصѧѧر الجدیѧѧدة لتشѧѧكل وسѧѧیطا بѧѧین الفѧѧرد وأفѧѧراد الجماعѧѧة الوا

خاصة في حالة الصراعات التي لا تخلو منھا عملیѧة إدراج الموضѧوع الجدیѧد، وبالتѧالي تخلѧق لغѧة مشѧتركة 

بѧѧین أفѧѧراد المجتمѧѧع حѧѧول الموضѧѧوع تسѧѧمح لھѧѧم بالتواصѧѧل وتعطѧѧي نمѧѧاذج تصѧѧنف مѧѧن خلالھѧѧا الأحѧѧداث 

علѧى الواقѧع بعѧد  والسلوكیات المرتبطة بالموضوع المتصور مشكلة بذلك نسقا مرجعیا مشتركا یفرض نفسѧھ

فقѧد تحѧول التحلیѧل النفسѧي بعѧد إدماجѧھ فѧي المجتمѧع الباریسѧي إلѧى نظѧام : إدراج الموضѧوع الجدیѧد فیѧھ مѧثلا

ومنѧѧھ یѧѧتم ترسѧѧیخ التصѧѧور عѧѧن طریѧѧق اسѧѧتخدام تأویѧѧل ، تفسѧѧیري ولغѧѧة جدیѧѧدة تحكѧѧم التواصѧѧل بѧѧین الأفѧѧراد

 ور إلѧѧѧѧѧى وسѧѧѧѧѧائل ومنѧѧѧѧѧھ یمكѧѧѧѧѧن اعتبѧѧѧѧѧار الترسѧѧѧѧѧیخ مسѧѧѧѧѧاویا لتحویѧѧѧѧѧل عناصѧѧѧѧѧر التصѧѧѧѧѧ، عناصѧѧѧѧѧره

L'instrumentalisation.  

 الإدراج ضمـــن نظــــــــام التفــكیر الموجـــــــود مـــسبقا : 

الموضѧѧѧوع الجدیѧѧѧد وتصѧѧѧنیفھ داخѧѧѧل الإطѧѧѧار  appropriationویتـѧѧѧـم ذلѧѧѧك عــѧѧѧـن طریѧѧѧق امــѧѧѧـتلاك 

غریبѧة مѧن التصѧور الجدیѧد جعѧل العناصѧر ال: مما یحتم المѧرور بالعملیѧات التالیѧة، التفكیري المرجعي السابق

وتعѧѧدیل الѧѧبعض الآخѧѧر  inversionوتحویѧѧل بعѧѧض العناصѧѧر familiarisation de l'étrangerمألوفѧѧة 

ویمكѧѧن أن یكѧѧون إدراج الموضѧѧوع الجدیѧѧد بطریقѧѧة مختلفѧѧة . normalisationلیصѧѧبح موافقـــѧѧـا للمعـѧѧـاییر 

للإطѧار المرجعѧي  altérationمسѧاس  تماما فقد یحدث أن یترتب عن إدماج موضوع التصور عملیة ھѧز أو

التفكیري السابق فقد یكون تأثیر الموضوع الجدید قویا إلى درجѧة أن عملیѧة تصѧفیة عناصѧره قبѧل إدماجѧھ لا 

لیلѧى (فتتغیر الذھــنیات نفسھا نتیجة تأثیره الشѧدید ، .......وباء، كارثة: تكون ناجحة مثل أن یكون الموضوع

  ) .2005،شكمبو
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ویشیر إلى الطریقة التي یجد بھا الموضوع ، إدراك عناصر جدیدة داخل نظام تفكیر قائم فالترسیخ ھو

كیف یدمج موضوع جدید غیر معروف من قبل؟ ولكن ھذا :الجدید مكانا لھ في نظام الفكر السابق للأفراد أي

نظѧام التѧأویلي وسѧیط الإدماج لا یكون خالیا من الصراعات لأن الجدید یزعج النظام القائم  ، و علیھ یلعѧب ال

ومنѧھ فالترسѧیخ ھѧو آلیѧة . ما بین الأفراد ومحیطھم وینتج عن ذلك نماذج تصنف السلوكیات وترتب الأحداث

  .تقرب ما بین العناصر المستحدثة والعناصر المعروفة مسبقا ثم تضع نماذج لترتیب السلوكیات

نѧى داخѧل علاقѧة جدلیѧة تقѧوم بѧین تب الاجتماعیѧةومن خلال ما تم عرضھ یمكننѧا القѧول أن التصѧورات 

، الأولى التو ضیع والتي تھدف إلى الإنتقال من العوامل النظریѧة المجѧردة إلѧى الصѧور الملموسѧة:سیرورتین

  .حیث تھیئ الإطار المرجعي للتصور إلى حین إدماجھ 

ومنѧھ یѧتم ، أما السیرورة الثانیة أ لا وھي الترسیخ فتھدف إلى دمج وتقدیم نظام تفكیري متواجѧد مسѧبقا

ثѧم المѧرور مѧن ذلѧك إلѧى مسѧتوى توجیѧھ السѧلوكیات ، المرور من مستوى المعلومات إلى النمѧوذج الصѧوري

  .والأفكار

  العناصر المحیطیة للتصور، نظریة النواة المركزیة، الاجتماعیةالتصورات  -12

ѧد ارتѧاء فقѧاحثین والعلمѧѧن البѧة مѧا مجموعѧام بھѧي قѧѧاث التѧات والأبحѧلال الدراسѧن خѧة مѧѧى النتیجѧأوا إل

المتمثلة في أن التصور ینتظم حول نواة مركزیة، ھذه الأخیرة التي تعتبѧر العنصѧر الأساسѧي والأكثѧر أھمیѧة 

  .في التصور، كما أنھ یحتوي على عناصر محیطیة تنتظم بدورھا حول النواة المركزیة للتصور

  :النواة المركزیة  12.1

تحѧت إسѧم   Abricوالѧذي فیمѧا بعѧد طѧوره   Moscoviciإن مفھѧوم النѧواة الشѧكلیة ظھѧر مѧن خѧلال 

فحسبھ كل تصور اجتماعي منظم یدور حول نواة مركزیѧة ھѧذه النѧواة تمثѧل العنصѧر ،مفھوم النواة المركزیة 

  :فھي تعمل من خلال وظیفتین مھمتین ،الأساسي للتصور حیت تحدد دلالتھ وتقوم بتنظیمھ 

  الوظیفة التولیدیةfonction génératrice  

وھكѧذا تأخѧذ ھѧذه ،ھو العنصر الذي من خلالھ تتولد وتتغیѧر الدلالѧة لѧبعض العناصѧر البنائیѧة للتصѧور 

  .العناصر معنى وقیمة

  الوظیفة التنظیمیةfonction organisatrice  

إن النواة المركزیѧة ھѧي التѧي تحѧدد طبیعѧة العلاقѧات التѧي تѧربط بѧین عناصѧر التصѧور، وبھѧذا المعنѧى 

العنصѧѧر الموحѧѧد للتصѧѧور والѧѧذي یعمѧѧل علѧѧى اسѧѧتقراره، ویѧѧؤمن دوام الظѧѧروف والأحѧѧداث  یكѧѧون العامѧѧل أو
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المتحركة والمتطورة، ومنھ فѧالنواة المركزیѧة ھѧي العنصѧر الأكثѧر مقاومѧة للتغیѧر، فكѧل تحѧول أو تعѧدیل فѧي 

الاسѧتدلال  النواة المركزیѧة یѧدخل تحѧولا كلیѧا أو تعѧدیلا فѧي طبیعѧة التصѧور، ویعتقѧد أنѧھ بھѧذا العنصѧر یتبѧین

البسیط على محتوى التصور، وبالتالي فھو لیس بمعیار كاف للتعرف علیھ، لذلك فطبیعة ھذا النظام الخѧاص 

  .بالمحتوى ھو الجوھر والأساس

أنھ إذا كѧان ھنѧاك تصѧوران محѧددان ومعرفѧان بمحتѧوى واحѧد فإنѧھ یمكѧن أن یكونѧا " أبریك"ویضیف 

وبѧѧذلك فѧѧإن التمركѧѧز الخѧѧاص بѧѧبعض العناصѧѧر یكѧѧون كѧѧذلك  مختلفѧѧین جѧѧذریا مѧѧن حیѧѧث تنظѧѧیم ھѧѧذا المحتѧѧوى

مختلفѧѧا، إذا فعنѧѧدما یحѧѧدد عنصѧѧر مركѧѧزي معنѧѧى العناصѧѧر الأخѧѧرى، فѧѧإن تكѧѧافؤه یجѧѧب أن یكѧѧون معنویѧѧا 

واستدلالیا أكثر مقارنة مع البنود المحیطیة، ومنھ فالبعد الكمي لا یكѧون مؤشѧرا كافیѧا فѧي تمركѧز عنصѧر مѧا 

 Jean Claude. (ذلѧك یبقѧى البعѧد الكیفѧي ھѧو المحѧدد لتمركѧز ھѧذه العناصѧروعلѧى العكѧس مѧن ،   للتصور

Abric, 1994, P22.(  

یجѧѧب الإشѧѧارة إلѧѧى أن النظѧѧام المركѧѧزي للتصѧѧورات یتكѧѧون مѧѧن عѧѧدد قلیѧѧل مѧѧن العناصѧѧر، وفѧѧي جمیѧѧع 

 Claude Flament.(الحالات المعروفة فإنھ یحتوي على الأكثر على ستة عناصѧر وعلѧى الأقѧل عنصѧرین

et Michel Louis Rouquette, 2003, P23.(  

فقد شدد على أن تحلیل التصѧور یجѧب أن یكѧون تحلѧیلا بنیویѧا، ) Guimelli; 1992( وحسب جیملي 

لأنھ یرى بأن النواة المركزیة تتكون من عناصر أو مجموعة عناصر تحتѧل مكانѧة خاصѧة فѧي بنیѧة التصѧور 

  :ویضیف أن النواة المركزیة محددة بما یلي حیث أنھا توحد وتحدد كل المعاني الخاصة بالتصور

  .طبیعة الموضوع المتصور -1

  .طبیعة العلاقات القائمة بین الفرد أو الأفراد وھذا الموضوع -2

  .أنظمة القیم الإعتقادات الخاصة بالأفراد -3

یمكѧن  إذن فطبیعة الموضوع والغایة من الوضعیة یحددان البعد الخاص بالنواة المركزیة وھذا الأخیر

 ).Jean Claude Abric, 1994, P23. (أن یكون بعدا وظیفیا أو بعدا معیاریا

 البعد الوظیفي: 

حیث نجد أن النواة المركزیة تتدخل بصѧورة ،یمكن أن نجده في الوضعیات التي تأخذ الطابع العملي   

فعالیѧѧة  وھѧѧي تمثѧѧل العنصѧѧر المھѧѧم والأكثѧѧر تفصѧѧیلا وھѧѧو ذو، واضѧѧحة لإنجѧѧاز نشѧѧاط أو عمѧѧل معѧѧین 

  .لإنجاز ھذا النشاط
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 البعد المعیاري:  

والعاطفیة  والإیدیولوجیة حیث یكون لھѧذا  الاجتماعیةیتعلق بكل الوضعیات التي تتدخل فیھا الأبعاد 

یوسѧفي وفѧاء . (النوع  من الوضعیات بعض المعاییر والمواقف والملاحظѧة فѧي موضѧوع مركѧز التصѧورات

  )2006،وبوشكارة سھام

المركزیة ھي الأساس وتتكѧون مѧن عنصѧر أو مجموعѧة مѧن العناصѧر تشѧكل  وضѧعیة  وعلیھ فالنواة

وھذه النواة  نحددھا من خلال طبیعة الموضوع ،منتظمة داخل بنیة التصور ولھا دور في إعطاء معنى معین

الوسѧط ومن خلال المعاییر والقیم السائدة في ، المتصور ومن خلال العلاقة التي تربط الفرد بجماعة الانتماء

  .الاجتماعي 

كمѧѧا أنھѧѧا تحѧѧدد ، وھكѧѧذا یمكѧѧن اختصѧѧار وظائفھѧѧا فѧѧي كونھѧѧا تمѧѧنح معنѧѧى وقیمѧѧة لمختلѧѧف عناصѧѧر التصѧѧور   

  .الروابط بین مختلف عناصره

  العناصر المحیطیة للتصور 2.12

  مفھوم النظام المحیطي:  

فھѧي علѧѧى ،رغѧم أن ھѧذه العناصѧر تبѧѧدو أقѧل أھمیѧة مѧѧن النѧواة المركزیѧة إلا أن لھѧا مكانѧѧة ودور أساسѧي      

حیث تشѧكل العناصѧر ،علاقة مباشرة مع النواة وإن قیمة حضور ھذه العناصر تحدد من قبل النواة المركزیة 

تجسد معلومات متكررة ومترجمѧة  فالعوامل المحیطیة، المحیطة بالعنصر الأكثر مادیة ودینامیة في التصور

ھذه العوامل المحیطیة لا تقѧل . لأحكام شكلیة یقترحھا الموضوع ومحیطھ وما یتضمنھ من قوانین واعتقادات

  . أھمیة من النواة وتلعب دور مھم في إعطاء الجانب المادي لمفھوم التصور

 وظائف النظام المحیطي:  

تعمل العناصر المحیطة على تكوین الروابط بین النواة في الوضعیة المادیة أین یبنى التصور وذالك من      

  .خلال ثلاث وظائف رئیسیة

  تنـتج من خلال تماسـك التصـور:  Fonction concrétisationالوظیفة المادیة -12-2-1

بѧدمج عناصѧر الوضѧعیة الماضѧیة والحاضѧرة  وبالتѧالي نقѧوم، مع الواقع ویصبح یحمل معاني مادیة مفھومة 

  .التي یخلق فیھا التصور

أقل صلابة وأكثر مرونة من النواة المركزیѧة حیѧث :Fonction régulationالوظیفة التعدیلیة  -12-2-2

  .تسمح بتكییف أمثل مع تطورات المحیط
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كѧـمركز اسѧـتقرار وثبѧات لبنیѧة النواة المركزیѧة تـعتبѧـر :Fonction défenseالوظیفة الدفاعیة  -12-2-3

حیث أن كل تحول یشھده التصѧور یرجѧع إلѧى ،فالعناصر المحیطیة تلعب دور جھاز دفاعي للتصور.التصور

  ). Maache ;y et al 2002(التعدیلات والتحولات في العناصر المحیطیة 

احѧد، حیѧث تتشѧكل مѧن نѧواة مركزیѧة وعناصѧر محیطیѧة یعمѧلان ككیѧان و الاجتماعیѧةإذا فالتصѧورات 

لѧذلك فتواجѧد ھѧذا النظѧام المѧزدوج یسѧمح بفھѧم . یقوم كل جѧزء بعمѧل محѧدد ولكنѧھ متكامѧل مѧع الجѧزء الآخѧر

، والѧѧذي یظھѧѧر بشѧѧكل متنѧѧاقض فѧѧي الوھلѧѧة الأولѧѧى، ذلѧѧك أن الاجتماعیѧѧةخاصѧѧیة مѧѧن خصѧѧائص التصѧѧورات 

ھѧѧا تحѧѧدد بعمѧѧق لأن) مسѧѧتقرة وصѧѧلبة(التصѧѧورات ھѧѧي فѧѧي نفѧѧس الوقѧѧت مسѧѧتقرة ومتحركѧѧة، صѧѧلبة ومرنѧѧة، 

) متحركة ومرنة(بواسطة نواة مركزیة موطدة في النظام الخاص بالقیم المقسمة بواسطة أعضاء الجماعة، و

لأنھѧѧا تغѧѧذي الخبѧѧرات الفردیѧѧة، فھѧѧي تѧѧدمج المعطیѧѧات المعاشѧѧة وكѧѧذالك الوضѧѧعیة النوعیѧѧة والتطѧѧور الخѧѧاص 

  .ماعات فیھاوالتي یندمج الأفراد أو الج الاجتماعیةبالعلاقات والممارسات 

  :تعدیل التصور الإجتماعي -13

یحتوي التصور كما أسلفنا على نواة مركزیة ونظام محیطѧي ولѧذلك نجѧده مسѧتقرا وثابتѧا، فھѧو مسѧتقر 

لأن مجموع عناصره تنتمي إلى نفس المبادئ المعیاریة والوظیفیة، ومثبتѧة فیمѧا یتعلѧق بالعلاقѧات مѧع البیئѧة، 

  .توجیھ الأحكام والسلوك وفھم العالم والممارساتلأن الدور الرئیسي للتصور ھو 

عندما لا تتغیر البیئة فإنھ لا یوجد أي سبب لأن یتغیر التصور، ولأن من خصائص البیئѧة الرئیسѧیة ھѧو       

عدم الثبات، وھذا ما یقود حتما إلى إعادة النظر في التصورات، فھنѧاك أحѧداث تمѧس البیئѧة وتجعѧل التصѧور 

جھѧѧات بѧѧین الجماعѧѧات المتضѧѧادة والتغیѧѧرات فѧѧي العلاقѧѧات مѧѧع السѧѧلطة، وتطѧѧور التقنیѧѧات غیѧѧر ملائѧѧم كالموا

  .إلخ...

ھذه الأحداث تفضي إلى ظھور ممارسات جدیѧدة لѧدى الجماعѧة، وھѧذه الممارسѧات تفرضѧھا الأحѧداث 

تغیѧر أو أن الجماعة من تلقاء نفسھا تتكیف مع الوضع الجدید، ولكن ما ھѧي تلѧك الظѧروف التѧي تѧؤدي إلѧى ال

  ) .41،ص2007حمید خروف وإسماعیل قیرة و سلیمان بومدین، (في التصورات؟ 

  L’implicationالتورط   -أ 

في المقام الأول یجب أن یكون الحادث مورطا للجماعѧة، أو بمعنѧى آخѧر فѧإن الأحѧداث القѧادرة علѧى 

و درجة ملاءمتھѧا لجماعѧة إحداث تغییرات في الممارسات لا تؤخذ وفقا لسلم أھمیة موضوعیة، فالذي یھم ھ

ما، فعندما یكون الحادث مورطا بما یكفي فإنھ یقود إلى تغیر في البیئة التي توجد بھا الجماعѧة، فالممارسѧات 

  .تتغیر وتؤدي في النھایة إلى التغیر في التصورات المتعلقة بموضوع تلك الممارسات الاجتماعیة
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حѧول تصѧور الصѧید " جیملي"خلال دراسة قام بھا وفیما یلي نضرب مثالا لتوضیح العملیة وذلك من 

  Myxomatoseوالطبیعة، فقد ظھرت في الخمسینیات حادثة مورطة للصیادین وھي مرض المیكسوماتوز 

وھو مرض یصیب الأرنѧب البѧري الأمѧر الѧذي أدى إلѧى القضѧاء علیѧھ بسѧرعة مѧن مسѧاحة الصѧید، ومѧن ثѧم 

ن ھѧѧذه الحیوانѧات الأخیѧѧرة أقѧѧل تكѧѧاثرا مѧѧن الأرنѧѧب فقѧѧد تحѧول الصѧѧیادون إلѧѧى حیوانѧѧات أخѧѧرى كالحجѧѧل، ولأ

تضѧاءل عѧѧددھا بشѧѧكل ملفѧѧت للانتبѧѧاه، وشѧѧیئا فشѧѧیئا أصѧѧبح مѧن الضѧѧروري تغطیѧѧة ھѧѧذا التغیѧѧر فѧѧي البیئѧѧة عѧѧن 

طریق إعادة زرع أنواع جدیدة بمساحات الصید، ولقد تبѧین أن ذلѧك غیѧر كѧاف لأن الأنѧواع الجدیѧدة لѧم تكѧن 

علیھا إیجاد ما تأكل وأصبحت فرائس سھلة لأعدائھا، وعندھا تطѧورت ممارسѧات تعرف البیئة جیدا فصعب 

إیكولوجیة حقیقة كبناء المحمیات والأعشاش وتلقیح الأرنب، ھذه الممارسات الجدیѧدة أدت إلѧى تغیѧر تصѧور 

  .الصیادین للصید وذلك بإدماجھم لعناصر تتعلق بحمایة الطبیعة

  :تداد المدركة للموقفالممارسات الجدیدة وقابلیة الار –ب 

  :ھناك أنماط متعددة من المتغیرات یمكن وصفھا من خلال معلمین أساسیین

الممارسات الجدیدة قد تكون أو لا تكون في تناقض مع التصѧور، فقѧد تكѧون الممارسѧات الجدیѧدة غیѧر 

ة من قبل ولكنھѧا لѧم متطابقة مع تعلیمات النواة المركزیة، ویتعلق الأمر في الغالب بممارسات تعرفھا الجماع

تطبقھا إلى أن لزمت الظروف وجعلت منھا أمرا ضروریا، والعكس فإن التغیرات في البیئة قѧد تتطلѧب تبنѧي 

  .ممارسات جدیدة تماما ومتعارضة مع تلك التي یوصي بھا التصور

قابلѧѧة إن الوضѧѧعیة المتضѧѧمنة للممارسѧѧات الجدیѧѧدة یمكѧѧن أن یѧѧدركھا الأفѧѧراد علѧѧى أنھѧѧا قابلѧѧة أو غیѧѧر 

للارتداد، فالأفراد قد یقومون ببعض الممارسات وھѧم یعتقѧدون عѧن صѧواب أو خطѧأ أن ھѧذا الوضѧع انتقѧالي 

إن . وأن العودة إلى الممارسات القدیمة ممكن، وقد یعتقدون أن الممارسات القدیمѧة قѧد ولѧت إلѧى غیѧر رجعѧة

  :بعة التالیةالأخذ بعین الاعتبار للمعلمین السابقین یقودنا إلى الوضعیات الأر

 الحالة الأولى:  

  .ممارسات جدیدة غیر متناقضة، والوضعیة مدركة على أنھا قابلة للارتداد 

نتوقع أي تغیر في التصور، فالممارسات الجدیدة لا مراجعة فیھا للنظام المركزي للتصور، كمѧا أن  لا

الظروف التي أدت إلى ھذه الممارسات أدركت على أنھا قابلѧة للارتѧداد، ولتوضѧیح ذلѧك نسѧوق المثѧال الѧذي 

مل في الصѧناعات الثقیلѧة، حول الحرب العالمیة الأولى والتي اضطرت النساء أثناءھا إلى الع" فلامن"ذكره 

، فھذا العمل لѧم یكѧن مشѧروعا إلا )قابلة للإرتداد(ھذه الحرب التي كان الناس یعتقدون أنھا سرعان ما تنتھي 
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في حالات نادرة، وفي ھѧذه الحالѧة فѧإن الحѧرب جعلѧت الأمѧر محتومѧا، فمѧا أن انتھѧت حتѧى عѧادت الوضѧعیة 

  .ةالسابقة دون أن یتغیر تصور الناس لعمل المرأ

 الحالة الثانیة:  

  .ممارسات جدیدة متناقضة، والوضعیة مدركة على أنھا قابلة للإرتداد 

إن المعلومات الجدیدة والمتضاربة یمكن إدماجھا في التصور ولكن بتعدیل لا یمس إلا النظام المحیطѧي       

فѧي ھѧذا السѧیاق " فلامѧن "في حین تبقى النواة المركزیة ثابتة ومسѧتقرة، فالتعѧدیل ھنѧا یكѧون سѧطحیا، ویѧذكر

حالة الطلبة الأفارقة الذین یزاولون دراستھم بفرنسا حیث یعیشون في الغالب مع فتیات إفریقیѧات دون زواج 

، ویقѧر الجمیѧع أن ھѧذا الأمѧر )ممارسѧات جدیѧدة ومتناقضѧة(رسمي وھو أمر غیر وارد فѧي ثقѧافتھم الأصѧلیة 

عѧا العѧودة إلѧى الѧزواج العѧادي بمجѧرد العѧودة لبلѧدھم، وھنѧا ، أي أنھم یفكѧرون جمی)القابلیة للارتداد(عارض 

  .یمكن القول أن تصور الزواج لم یتغیر جوھریا

 الحالة الثالثة:  

  .ممارسات جدیدة غیر متناقضة، والوضعیة مدركة على أنھا غیر قابلة للارتداد 

ظھѧور مѧرض  حѧول تصѧور الصѧید، فقѧد أدرك الصѧیادون أن" جیملѧي"ھذه الحالة تتناسب مع دراسة 

الأرانب غیر قابل للإرتداد ولكѧن الممارسѧات الإیكولوجیѧة التѧي تفرضѧھا ھѧذه الوضѧعیة لیسѧت متناقضѧة مѧع 

تصوراتھم، فھي من جھة لا تتعارض في شيء مع تقنیة الصید والغرض منھ، ومن جھة أخرى فھѧي لیسѧت 

أنھا كانѧت تتطѧرق منѧذ زمѧن  عند تعرضھ للعدید من مجلات الصید" جیملي"غریبة عن الصیادین، فقد ذكر 

بعید للمسائل الإیكولوجیة، ومن ثم فإن الصیادین كانوا على علم بھا حتى قبل ظھѧور ھѧذا المѧرض، ومѧن ثѧم 

إعѧادة بعѧث ممارسѧات یعرفھѧا الصѧیادون " فإن ھذا الوضѧع المѧدرك بأنѧھ نھѧائي لѧم یكѧن لѧھ مѧن نتѧائج سѧوى 

  ".تعزیز العناصر الإیكولوجیة للتصور والموجودة أصلا ولكنھم لم یكونوا یطبقونھا فأدت إجباریتھا إلى 

إنھ تغیѧر دون انقطѧاع مѧع التصѧور القѧدیم أي دون انفجѧار للنѧواة المركزیѧة، فالعناصѧر التѧي تѧم تنشѧیطھا      

بواسطة الممارسات الجدیدة اندمجت تدریجیا مѧع تلѧك الموجѧودة فѧي النѧواة المركزیѧة والتحمѧت معھѧا لتشѧكل 

  .تصور جدید نواة جدیدة أي
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 الحالة الرابعة:  

  .ممارسات جدیدة متناقضة، والوضعیة مدركة على أنھا غیر قابلة للارتداد 

عندما تظھر ظروف جدیدة ومتعارضة مѧع التصѧور وتعتبѧر فѧي نفѧس الوقѧت غیѧر قابلѧة للارتѧداد مѧن 

  :طرف الأفراد المعنیین فإنھ في ھذه الحالة یظھر ھناك نوعین من أنواع التعدیل

  : La transformation restanteالتعدیل المقاوم 

یحدث نوع من التآلف بین الممارسات الجدیدة والنواة المركزیة، ھذه الملائمة أو التѧآلف تتطلѧب جملѧة 

عѧѧن الشѧѧابات اللѧѧواتي یمارسѧѧن عمѧѧلا یعѧѧرف " فلامѧѧن"مѧن الآلیѧѧات المعرفیѧѧة والتبریریѧѧة مثѧѧال ذلѧѧك مѧѧا ذكѧѧره 

إنھ عمل رجالي ولكن یمكن للنساء القیام بѧھ مثѧل الرجѧال لأنھѧن أكثѧر "فنجدھن یقلن تقلیدیا بأنھ عمل رجالي 

  :، ونجد في ھذه الجملة أربعة عناصر ھي"صبرا وحنكة

  .أنھ عمل رجالي: التذكیر بالأمر العادي -

  .یمكن للنساء القیام بھ: الإشارة إلى العنصر الجدید -

  .الرجال یقمن بھ مثلھن مثل: الإشارة إلى التناقض -

  .لأنھن أكثر صبرا وحنكة: التبریر -

مثѧѧالا آخѧѧر ویتعلѧѧق بالفتیѧѧات المغربیѧѧات مѧѧن الجیѧѧل الثѧѧاني بفرنسѧѧا واللѧѧواتي یبѧѧررن بعѧѧض " فلامѧѧن"ویѧѧذكر 

دخن لأن ذلѧѧك غیѧѧر محѧѧرم فѧѧي نѧѧ" سѧѧلوكیاتھن غیѧѧر المتطابقѧѧة مѧѧع ثقѧѧافتھن الأصѧѧلیة كالتѧѧدخین مѧѧثلا بقѧѧولھن

  ."القرآن

   :la transformation brutaleالتعدیل العنیف 

في ھذا النمط من التعدیل لا نجد مبѧررات ناجحѧة تسѧمح لنѧا بتحمѧل التنѧاقض بѧین الممارسѧات الجدیѧدة 

والتصور، أو بمعنى آخر فإن التصور لا یسمح بفھم الممارسات الجدیدة التي أصبحت ضروریة بسبب تغیر 

جѧѧѧوء إلѧѧѧى آلیѧѧѧات دفاعیѧѧѧة، فأھمیѧѧѧة الظѧѧѧروف، فѧѧѧالمعنى المركѧѧѧزي للتصѧѧѧور یصѧѧѧبح محѧѧѧل مراجعѧѧѧة دون الل

الممارسات الجدیدة ودیمومتھѧا وطابعھѧا غیѧر القابѧل للارتѧداد تѧؤدي إلѧى تغیѧر مباشѧر وتѧام للنظѧام المركѧزي 

  )45، ص2007حمید خروف وإسماعیل قیرة وسلیمان بومدین، .     (وبالتالي التصور برمتھ
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  :الأوجھ المنھجیة لدراسة محتویات التصورات -14

لقد تعددت النماذج والنظریات وتقنیѧات القیѧاس التѧي سѧمحت للبѧاحثین الیѧوم بدراسѧة مختلѧف المشѧاكل 

الأولѧى تتمثѧل ، عن طریق التصورات حیث نجد أن دراسة ھذه الأخیرة تطرح نقطتѧین أساسѧیتین الاجتماعیة

یمكѧن أن نمیѧز بѧین لكننѧا . والثانیѧة تكمѧن فѧي تحلیѧل المعطیѧات المحصѧل علیھѧا، في عملیѧة جمѧع التصѧورات

  .associatives نموذجین كبیرین وھما الطرق الإستفھامیة والطرق المتداعیة أو التداعویة 

  الطرق الاستفھامیة -14-1

وقѧѧد تكѧѧون ھѧѧذه ) التصѧѧورات (والتѧѧي تقѧѧوم علѧѧى جمѧѧع التعبیѧѧرات للأفѧѧراد المعنیѧѧین بھѧѧدف الدراسѧѧة 

  .قنیات الأكثر شیوعاالتعبیرات لفظیة أو صوریة وان كانت اللفظیة من الت

  وتظم المقابلة والاستمارة: الطریقة اللفظیة -14-1-1

  :l'entretienالمقابلة  -

ھي تقنیѧة اسѧتعملت مѧن طѧرف البѧاحثین مѧن نѧوع نصѧف الموجھѧة یѧدعو الفѧرد المسѧؤول إلѧى الشѧرح 

التصѧورات وتظھѧر ، وھѧي عبѧارة عѧن أسѧئلة شѧفھیة أو حѧدیث ، وبعفویة ما بداخلھ في إطار محتوى البحث 

ولكѧن المقابلѧة تعكѧس جانبѧا مѧن ذاتیѧة ، ھذا یسمح بالوصѧول إلѧى محتѧوى التصѧورات ، ) الحدیث(من خلال 

البѧاحثین فѧѧي توجیѧѧھ الفѧѧرد لѧذلك فالباحѧѧث مطالѧѧب بإسѧѧتخدام تقنیѧѧات أخѧرى بھѧѧدف الѧѧتحكم ومقارنѧѧة أو تعمیѧѧق 

  (Abric, 2003) .المعلومات المجموعة بإعتبارھا طریقة كــیفیة  لجمع المعلومات

حیث تسѧتخدم لجمѧع معلومѧات مѧن الأشѧخاص الѧذین یملكѧون ھѧذه المعلومѧات غیѧر الموثقѧة فѧي أغلѧب 

المقابلѧѧة ھѧѧي أداة بحѧѧث مباشѧѧرة تسѧѧتخدم فѧѧي مسѧѧاءلة ،)Maurice  Angers" ) "1997وحسѧѧب،الأحیѧѧان

العمیقѧѧة  ذات علاقѧѧة باستكشѧѧاف العلѧѧل،قصѧѧد الحصѧѧول علѧѧى معلومѧѧات كیفیѧѧة،المبحѧѧوثین فردیѧѧا أو جماعیѧѧا 

على الأسباب المشتركة علѧى مسѧتوى  -من خلال الحالة الفردیة لكل مقابلة -أو ذات العلاقة بالتعرف،للأفراد

 .سلوك الباحثین

 le questionnaireالإستمارة   -

بالرغم      مѧن ،وھي التقنیة الأكثر استخداما في دراسة التصورات من أجل الجمع الكمي للمعلومات 

الحѧѧدود المعرفیѧѧة إلا أن ھѧѧذه التقنیѧѧة تسѧѧمح بجمѧѧع محتѧѧوى ھѧѧذه التصѧѧورات ونسѧѧتعین بتنظѧѧیم الانتقѧѧادات  و

وعلیѧѧھ  فإننѧѧا فѧѧي مسѧѧیرة دراسѧѧة التصѧѧورات ، الإجابѧѧات فѧѧي توضѧѧیح العوامѧѧل العامѧѧة التѧѧي تѧѧنظم التصѧѧورات

ن ھѧذه غیѧر أ، ونطلѧب مѧن الأفѧراد الإجابѧة عنھѧا) البحѧث(نحاول وضع عدد من الأسئلة التي تخدم المحتوى 
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التقنیة نقدت كثیرا بسبب محدودیتھا واعـــــѧـتبرت غــѧـیر كافـــѧـیة لإبѧراز أبعѧاد التصѧورات حѧول موضѧوع 

  ) .2005، عامر نورة( .لذلك لا بد أن تدعم بتقنیات أخرى، ما

فالاستبیان ھو تلك القائمة من الأسئلة التي یحضرھا الباحث بعنایة في تعبیرھا عѧن الموضѧوع المبحѧوث فѧي 

  .إطار الخطة الموضوعة من أجل توضیح الظاھرة المدروسة وتعریفھا من جوانبھا المختلفة

فالإستبیان یستخدم للحصول على معلومات لا یسѧتطیع الباحѧث ملاحظتھѧا لكونھѧا معلومѧات لا یملكھѧا 

ة تقѧدم فھѧو أقѧرب إلѧى الѧدلیل المرشѧد المتضѧمن لسلسѧلة مѧن الأسѧئل،إلا صاحبھا المؤھل قبل غیѧره للبѧوح بھѧا

للحصѧول علѧى مѧا ، في شكل بیانات كمیة تفید الباحث في إجراء مقارنات رقمیة،للمبحوث وفق تصور محدد

أو في شكل معلومات كیفیة تعبر عن مواقѧف وآراء وتصѧورات المبحѧوثین مѧن قضѧیة ،ھو بصدد البحث عنھ

 :ا یليوھي كم، إلى جانب ھذه الطرق اللفظیة ھناك طرق أخرى تدعى بالصوریة  .معینة

  الطریقة الصوریة 14-1-2

وھي تستخدم فѧي حالѧة عѧدم مقѧدرة ،وتقوم على التعبیر الشفھي للأفراد إنطلاقا من صور أو رسومات

 :الأفراد على التعبیر التلقائي واللفظي وتظم 

ق إن استخدام ھذه الصفائح الإستقرائیة ھو مستوحى من المقاربات والطѧر :الألواح والصفائح الإستقرائیة -

وھذه الألواح ھي رسومات منجزة من طرف الباحث، ویقدمھا ) T A Tالروشاخ (الإسقاطیة في علم النفس 

إلѧѧي الأشѧѧخاص حیѧѧث یطلѧѧب مѧѧنھم بعѧѧد ذلѧѧك شѧѧرحھا بطلѧѧق الحریѧѧة مѧѧاذا یشѧѧاھدون؟ ومѧѧا تعلѧѧیقھم علѧѧى ذلѧѧك 

  ).2005، عامر نورة ...(الموضوع؟

  :مراحل وھيوھذه التقنیة تمر بثلاث : رسومات ودعائم خطیة -

 إنتاج  رسم أومجموعة من الرسومات -

  .تعبیرات لفظیة للأشخاص حول ھذه الرسومات  -

  .تحلیل معمم لعوامل الرسم  -
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 Les méthodes associatives:  مناھج أو طرق التداعي -2 -14

  L'association libre :التداعي الحر -14-2-1

بحیث یطلب منھ ، تتكون ھذه التقنیة من لفظة أو كلمة أو مجموعة من الكلمات المنتجة من طرف فرد

 .أن یعطي كل العبارات التي تندرج فѧي الѧذھن حیѧث یخѧدم المطلѧوب le mot inducteurخلال كلمة حث 

Maache ; y et al 2002) .(  

باحثي التحلیѧل النفسѧي بحیѧث یعتبѧرون  فیرى أن ھذه التقنیة سبق استخدامھا من طرف  "Abric"أما 

فطریقѧѧة التѧѧѧداعي الحѧѧر فѧѧي التصѧѧѧورات ، جملѧѧة الكلمѧѧات المتداعیѧѧة إنمѧѧѧا ھѧѧي مѧѧن صѧѧѧلب اللاشѧѧعور للفѧѧرد

تقوم على كلمة متداعیة وانطلاقا منھا یطلب من الأفراد إنتاج كمیة أخѧرى أو جملѧة مѧن الكلمѧات  الاجتماعیة

تمیѧز بالعفویѧة والسѧرعة وھѧذه المیѧزة تسѧمح للباحѧث بѧالتعرف علѧي أو التعبیرات التي تأتي في الذھن وھѧي ت

وبـــھذه الطریقة یتمكن الباحث من الوصѧول إلѧي ،العوامل الضمنیة أو الخفیة حول  تصور ذلك الموضـــوع

كبطاقѧѧة التѧѧداعي وتشѧѧكیل ثنائیѧѧة ، وتعتبѧѧر ھѧѧذه التقنیѧѧة كقاعѧѧدة لبقیѧѧة التقنیѧѧات الأخѧѧرى،مضѧѧمون التصѧѧورات

  .التقییم الزوجي أو الإزدواجي الكلمات أو

  La carte associatives )خریطة التداعي (بطاقة التداعي  -14-2-2

وتѧأتي فѧي ،La carte mentale  ""H, Jaoui  1979 تقنیѧة جدیѧدة مسѧتوحاة مѧن البطاقѧة الذھنیѧة 

ف الفѧرد حیѧث نعیѧد المرحلة الثانیة بعد التداعي الحر أي بعد جملة الكلمѧات أ والتعبیѧرات المتداعیѧة مѧن طѧر

وھكѧذا ، كلمة التѧداعي والكلمѧة المنتجѧة :ونطلب منھ مجموعة أخري من التداعیات إنطلاقا من كلمات ثنائیة 

وبعدھا وفي كل ثلاثیة تتداعي كلمة جدیدة حثي نصل إلي سلسلة مكونة مѧن أربѧع ،ینتج الأفراد كلمات  ثنائیة

" إصѧغاء"  "ووظیفѧة التمѧریض"" عѧلاج" "ظیفة التمѧریضو:"إنا كانت الكلمة المتداعیة ھي :مثال، عناصر

نطلѧب مѧن الفѧرد ... ،إمكانیѧة : تداعت عنھѧا كلمѧة " إصغاء" "وظیفة تمریض:"وبعده إذا كانت الثنائیة...الخ 

  :إنشاء تداعي ثالث خاص بكل مجموعة وبالتالي نحصل علي سلاسل مكونة من أربع عناصر

وعلیѧѧھ فѧѧإن ھѧѧذه التقنیѧѧة تسѧѧمح باسѧѧتخراج "حكم فѧѧي الѧѧنفس الѧѧت"إمكانیѧѧة " إصѧѧغاء " وظیفѧѧة تمѧѧریض"

  محتوى ودلالة التصورات بفضل المحتوى الدلالي

، تكѧѧوین مجموعѧѧات الكلمѧѧات، التقریѧѧر المѧѧزدوج، فضѧѧلا عѧѧن وجѧѧود طѧѧرق أخѧѧرى كالكلمѧѧات الثنائیѧѧة

  )2005،عامر نورة  (. وغیرھا...التصنیف الطبقي المتتابع
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  :خلاصة الفصل

في الأخیر یمكننا القول أن التصور الاجتماعي، رغم تعدد زوایا وجھات النظѧر التѧي تناولتѧھ بالدراسѧة        

والبحѧѧث، فھѧѧو عملیѧѧة دینامیѧѧة ذات طѧѧابع بنѧѧائي للمواضѧѧѧیع التѧѧي نعیشѧѧھا فѧѧي الواقѧѧع مѧѧن جوانبھѧѧا النفسѧѧѧیة 

بѧѧھ مѧن میѧѧزات ودقѧѧة فѧѧي  وھѧѧذا بفضѧѧل مѧا یحملѧѧھ مѧѧن خصѧائص علѧѧى مسѧѧتوى بنیتѧѧھ ومѧا یتمتѧѧع الاجتماعیѧةو

مضѧѧمونھ وبنѧѧاءه، فھѧѧو میѧѧدان واسѧѧع للبحѧѧث ووسѧѧیلة ھامѧѧة للكشѧѧف عѧѧن مختلѧѧف التفѧѧاعلات المكونѧѧة للنسѧѧیج 

ولھذا حاولنا في .الاجتماعي فمن خلالھ تم التطرق إلى العـدید من الــمواضیع التـــي كـــان یصعب  دراستھا

في مجال علѧم الѧنفس الاجتمѧاعي، مѧن مفھѧوم  جتماعیةالاھذا الفصل أن نبین مدى أھمیة وبروز التصورات 

بسیط وعادي إلى مفھوم معقد نوعѧا مѧا، ورغѧم محاولѧة الإلمѧام بѧھ فإنѧھ یعتبѧر كثیѧر التشѧعب إلا أن مѧا یمكѧن 

استخلاصھ من كѧل ھѧذه المعلومѧات، أن ھѧذا المفھѧوم یشѧكل الیѧوم إحѧدى الموضѧوعات الكبѧرى فѧي مجѧالات 

سѧѧانیة والتѧѧي توجѧѧھ البحѧѧث خاصѧѧة فѧѧي علѧѧم الѧѧنفس الإجتمѧѧاعي، حیѧѧث تحѧѧدد وفѧѧروع عدیѧѧدة مѧѧن العلѧѧوم الإن

فیھا كأشѧكال للفكѧر العملѧي موجھѧة نحѧو الاتصѧال وفھѧم المحѧیط والѧتحكم بѧھ، أشѧكال  الاجتماعیةالتصورات 

تأتي من العملیات المعرفیة العامة والعملیات الوظیفیة المطبوعة اجتماعیا، ھذه العملیات الأخیѧرة لھѧا علاقѧة 

  ، من  جھة، ومن جھة أخرى لھا علاقة بتأثیرات الانتماء الاجتماعي للأفرادالاجتماعیةبمعالجة المثیرات 
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  الثّاني لفصلا

الفشــــــــل 
  يالمـــــــدرســ
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  :تمھید     

وھي من التواثب في التربیة ، إن النجاح المدرسي من الأھداف المنشودة لدى كل فرد في مجتمعنا          

فالأھل أو المدرسون یشكون أحیانا ،ولكنھ لیس من نصیب الجمیع،التي یتلقاھا كل فرد في محیطھ العائلي

یتصرف كالغبي في ،جھ كارثةتلمیذ نتائ:وغالبا ما نسمع مقولات مثل، من تلامیذ یرسبون في المدرسة

إنھ یحاول أن یبدل جھدا لابأس بھ في الصف لكن ، المدرسة إنھ بطيء في الكتابة ولا ینھي امتحانھ أبدا

  .نتائجھ سیئة جدا

ومن أجل مواجھة مثل ھذه المواقف نرى أنھ یجب فھم المشكلة والعمل على مساعدة التلمیذ           

رسي ولھذا یجب البدء من سؤال في الماھیة، ما ھو الفشل المدرسي؟ ھل ھو ومحاولة إنقاذه من الفشل المد

نتاج عوامل ذاتیة ترتبط بالفرد وبنیتھ النفسیة وعدم قدرتھ على التفاعل مع ما تقدمھ المدرسة؟ أم ھو نتاج 

عملیة معقدة یصعب الحسم في أمر علتھا ویصعب إرجاعھا إلى عوامل محددة، بما ھي ظاھرة إنسانیة؟ 

وما ھي المقاربات الكفیلة بالوقوف على بعض جوانب الظاھرة؟ و ماھي أھم الاقتراحات للحد من ھذه 

 الظاھرة ؟

ً على تصور تمھیدي، قوامھ أن الفشل       تلك بعض الأسئلة التي سنحاول مقاربتھا في ھذا الفصل اعتمادا

لى جمیع جوانبھا في غیاب مقاربة الدراسي باعتباره ظاھرة تربویة إنسانیة معقدة، لا یمكن القبض ع

  .تكاملیة، تأخذ بعین الاعتبار مختلف التخصصات
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  لمحة تاریخیة حول تطور مفھوم الفشل المدرسي - 1

إن دراسة ظاھرة الرسوب من المواضیع الحدیثة في البحوث والدراسات التربویة حیث یستعمل 

أو الفشل المدرسي ، كالتأخر المدرسي، المعنيالمختصون في المیدان  مصطلحات عدیدة تؤدي نفس 

فمصطلح الفشل المدرسي حدیث العھد  فالمتتبع لتاریخ الإنسانیة یجد أن أول مدرسة جماعیة منظمة كانت 

في العصر الإسلامي بعد أن أسس الرسول صلى الله علیھ وسلم مسجد یثرب وجعلھ منارة لتعلیم الكبار 

عد ذلك انتشر التعلیم في المساجد والمدارس القرآنیة وفي دور الحكمة  ب،والصغار الرجال منھم والنساء

  )56ص1986،محمد عطیة الإبراشي.(ودور الكتب والمنتدیات

ومع التطور الذي عرفتھ الإنسانیة عبر العصور بدأت المدرسة تأخذ مكانھا كمؤسسة تعلیمیة نظامیة 

والمتتبع .     ھم  لشغل مناصب علیا في المجتمع تشرف علیھا الدولة وتنمح لطلابھا شھادات علمیة تؤھل

لتاریخ الفكر التربوي یجد أن مشكلة الرسوب قد ارتبطت بتأسیس المدارس النظامیة مع بدایة القرن التاسع 

وھذا عندما حل الفصل الدراسي  محل الحلقات العلمیة المفتوحة بینما یرى أن الرسوب قد ، عشر المیلادي

 CHARLS) (ROSE AND OTHERS) -مع الدراسة الشاملة ل) 16(القرن بدأ في بریطانیا في

KEYS 1911)     وبعدھا دراسة  (Léonard P, Ayers; 1909)  

   :ولقد مر الرسوب الدراسي كمشكلة تربویة واجتماعیة واقتصادیة بمراحل متعددة وھي كالتالي

 المرحلة الأولى:   

وكان الھدف من  1848ة بولایة ماشتیوستس عاموھي المرحلة التي ظھرت فیھا الفصول الدراسی

ویرى ھولمس وما تیوس ،ذلك ھو تصنیف الطلاب في المدرسة بناء على سنھم وقدرتھم التعلیمیة ونضجھم

بأن فكرة الرسوب انطلقت من ھذا النظام الجدید وبدأ الإعتماد في إنتقال الطلبة من فصل إلى آخر بناء على 

بحیث أن الطالب الذي لا یتحصل على نتائج درجة معینة في مادة معینة لا ینتقل ، نتائجھم وقدراتھم العلمیة

وتــمیزت ھذه المرحلة بكثرة الرسوب في المدارس الأمر الذي أثار إھتمام .ویبقى في نفس المستوى

 .الاقتصادیین لإرتفاع التكلفة المادیة الناجمة عن الرسوب

 المرحلة الثانیة: 

فكانت نتیجة لارتفاع نسبة الرسوب في المدارس ویمكن تسمیتھا بمرحلة النقل الآلي حیث نادى بھا 

الكثیر من التربویون قصد مساعدة الطلاب على النجاح حتى ولو لم یتحصلوا على الدرجات التي تؤھلھم 

الطریقة إلى  وقد أدى إعتماد ھذه. للنجاح ولكن مع إعطائھم بعض الدروس الخصوصیة لرفع مستواھم

إنخفاض نسبة الرسوب  كما أدت في نفس الوقت إلى ضعف المستوى التعلیمي وعدم كفاءة الخریجین عند 
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الشيء الذي أدى إلى تدمر التربویون وأرباب العمل كما بدأ بعد ذلك التفكیر جدیا في إعتماد ،تقلد الوظائف

ة الخریجین وكان التفكیر في إعتماد التعلیم  طریقة تربویة جدیدة تھدف إلى رفع المستوى التعلیمي وكفاء

 .بالكفاءات وكان ذلك بالولایات المتحدة الأمریكیة

 أما المرحلة الثالثة:  

فیمكن القول أنھا بدأت في القرن العشرین وبالضبط في الستینیات مع رفض التربویین لطریقة النقل 

ي بالطلاب على إتقان المھارات الأساسیة وھذا الآلي للطلبة حیث نادوا بضرورة اعتماد طریقة تربویة تؤد

عن طریق التدریس بالكفاءات الذي ینبغي على المدرس أن یحدد مضمون ما سیتعلمھ طلابھ تحدیدا جیدا 

ویدرسھ بطریقة جیدة ومتقنة وفي الأخیر ینبغي على المدرس أن یتأكد من أن طلابھ تعلموا جیدا وعلى 

  ). 115ص2000،د الله بن عبد العزیز بن محمد الھابسعب.(الطلاب أن یتقنوا ما تعلموه

ولعبت المدرسة السلوكیة دورا كبیرا في بلورة ھذا النوع من التعلیم وذلك مع التركیز على الأھداف 

ونتیجة لھذا التوجھ التربوي الجدید أرتفعت نسبة ،السلوكیة وتدریب المدرسین على صیاغتھا وتقییمھا

السبب إلى رغبة )  1990، ترینر(ي المراحل الإبتدائیة وترجع الباحثة الرسوب بین الطلاب خاصة ف

التربویون بضرورة إتقان الطلاب المھارات الأساسیة حتى وإن أدى ذلك إلى الإعادة لاسیما أن الرسوب لا 

   .یترك في نفسیة الطلاب اتجاھات سلبیة  اتجاه المدرسة خاصة  في المرحلة الابتدائیة

  بعض المصطلحات المرتبطة بھالفشل المدرسي و - 2

ھذه المشكلة ،لاسیما مشكلة تحدید المصطلحات  لا تزال العلوم  الإنسانیة تعاني مشكلات كثیرة

وخاصة بحثنا ھذا فلا نجد إجماعا حول تحدید مصطلح الفشل المدرسي ، تعترضنا في كل بحث إنساني 

وسوف أتعرض إلى "الكسل " التسرب'' الضعف''التخلف''بحیث یرتبط الفشل المدرسي بعدة مفاھیم منھا ،

  :بعض المصطلحات المرتبطة بالفشل منھا

  :علاقة الفشل بالتخلف والرسوب  1- 2

أما لغویا فھو السقوط و ،یقصد بالرسوب الإخفاق في إجتیاز إمتحان من الإمتحانات وعدم التفوق فیھا

ومن نتائج الرسوب .للضبط في جمیع الإمتحاناتالمستعملة ) العلامات(الإنحطاط إلى أسفل الدرجات

التكرار أي إعادة السنة في نفس الصف من طرف التلمیذ لتحصیل نفس المستوي الذي حاول تحصیلھ 

وبالتالي یتخلف ھذا التلمیذ دراسیا عن زملائھ من الناجحین كما یتخلف عن ،بالفعل في السنة المنصرمة

فالرسوب قد ترافقھ ،نھ لولا رسوبھ أولا وتكراره كنتیجة لذلك المستوى التحصیلي الذي كان یستفید م
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، الفشل الدراسي. (مشاعر نفسیة وكذا مواقف إجتماعیة سلبیة وفي ھذه الحالة نستعمل كلمة فشل للتعبیر عنھ

  ).1996. 15العدد

تقترن  وفي المقابل مشاعر الفرح والرضا التي، إن مشاعر الحزن والقلق التي ترافق التلمیذ الراسب

إن الرسوب كثیرا ما تتبعھ مواقف ، اجتماعیة تعرف بالفشل- عادة بالنجاح تجعل من الرسوب حالة نفسیة

التلمیذ وخروجھ عن " تھاون"إجتماعیة كالسخریة مثلا فیكون الرسوب عقابا معنویا قد یتبعھ عقاب بدني 

 .التي تعتبر معیار أساسي في النجاح والتفوق الاجتماعیةالقیم 

  :الفشل والتعثر الدراسي -2- 2

یمكن التمیز بین الفشل والتعثر الدراسي أو ما یسمي بصعوبات التعلم خاصة منھا النوع 

ونقصد بھا .فالتعثر الدراسي حالة مؤقتة تكاد تكون عادیة تصیب معظم التلامیذ إذ لم نقل كلھم،البسیط

لسبب من الأسباب أثناء عملیة ) فكرةمعلومة أومسألة أو(تعرض التلامیذ إلى صعوبة في فھم واستیعاب 

لكن بمجھود إضافي أو دروس خصوصیة أو جلسات ،التحصیل الدراسي في مادة معینة أو موضوع ما

لكن التعثر یمكن أن یتحول إلى فشل إذا تكرر وتعمم  ،المراجعة یتدارك التلمیذ المسألة ویلتحق بزملائھ

   http//www.Conalblog .com) (.وخاصة إذا لم یتدارك الأمر في الوقت المناسب

  :الفشل الدراسي والتخلف العقلي -3- 2

عن إنخفاض مستوى التحصیل الدراسي لدى بعض ) الفشل الدراسي(یعبر التخلف الدراسي 

أوعن مستوى أقرانھم العادین الذین ھم في مثل ،التلامیذ عن المستوى المتوقع في اختبارات التحصیل

العقلي ھو حالة تأخر أو توقف أوعدم إكتمال النمو العقلي یولد بھا الفرد أو  في حین أن التخلف، أعمارھم

خاصة (أوبیئیة تؤثر في الجھاز العصبي للفرد ، تحدث في سن مبكرة نتیجة لعوامل وراثیة مرضیة

مما یؤدي إلى نقص الذكاء وتتضح آثارھا في ضعف مستوى أداء الفرد في المجالات التي ترتبط ،)الدماغ

فإنھ لیس بالضرورة كل ،لذالك فإذا كان كل متخلف عقلي متخلف دراسیا ،ج والتعلم والتوافق النفسيبالنض

  (http//www.Conalblog .com). متخلف دراسیا متخلف عقلیا
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  تعریف الفشل المدرسي - 3

یعرف الفشل المدرسي بأنھ عدم اكتساب التلمیذ في الأجل المحدد للمعارف : "BARY" تعریف 1- 3

 ).   22ص1991،محمد ارزقي بركات.(والعلوم المحددة من طرف التلمیذ الذي یتعلم بھا

  .وھو عدم مقدرة التلمیذ على التعلم أمام نفس الأقران من نفس المستوى الدراسي ومن نفس العمر   

ظاھرة تربویة تعلیمیة إذ " یعرف الفشل المدرسي بأنھ :   GAYAVNZINI " 1927"تعریف  2- 3

أنھا لا تنحصر في معاییر محددة كالنقاط السیئة المحصل علیھا والغیاب عن الحصص التدریسیة وإعادة 

  .وكیفیة مواجھة الفشل في حد ذاتھ  الاجتماعیةالسنة بل إنھا تجاوز الظروف 

أن سبب الفشل المدرسي یعود إلى قدرات  D- LAGOCHEETG .HOGER : "تعریف كل من 3- 3

  ).142ص 1994، عبد العالي الجسماني"(الدارس وإضطربات في سلوكھ ومتطلبات محیطھ الملائمة

  :الدراسي تعریف عام للفشل4-3 -

دراستھ إلا إذا ولا نقول أن ھذا المتعلم فاشل في ،عدم قدرة التلمیذ على متابعة دراستھ بصفة نھائیة

وعلیھ فالفشل الدراسي أو ،ولكن دون جدوي  تذكر،بذلت في دعمھ وتقویمھ جمیع المجھودات والإمكانات 

جریدة العرب .(یمتاز عن غیره من المفاھیم بأنھ حالة غیر قابلة للتصحیح ولا للعلاج)الإخفاق(

  ).2008،الأسبوعي

  :ویعد التلمیذ فاشلا دراسیا حینما یحس

  .إنجازاتھ المدرسیة دون المستوي المطلوبأن مختلف  -

   .ومعطیات البرنامج وجو المدرسة لا یتوافق معھ، أن مستوى القسم -

  وقد یؤثر سلبا على مستقبلھ المھني ،أن وجوده في المدرسة تضییع للوقت وتفویت للفرص -

   .والإجتماعي  

لتلمیذ أقل من مستوى قدراتھ ومن كل ھذا یمكن الوصول إلى أن الفشل المدرسي  ھو وضعیة یكون ا 

یھتم بھا العدید من العلماء  التحصیلیة وقدراتھ الفكریة ، فالفشل المدرسي یعتبر مشكلة متعددة الأبعاد

  .والأخصائیین، المربیین والآباء
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  :النظریات المفسرة للفشل المدرسي- 4

لقد أدى الاھتمام بالفشل المدرسي  إلى بروز رؤى ومقاربات فكریة نظرت إلیھ من زوایا مختلفة 

من أھم الظواھر التربویة التي ھو البحث في الفشل المدرسي باعتباره ،  ولعل ما یشد الانتباه في ھذا المجال

أسبابھ والآثار المترتبة عنھ استقطبت اھتمام علماء التربیة وعلماء الاجتماع على حد سواء نظرا لتعدد 

  : وھذه أھم الاتجاھات التي اھتمت بتفسیره

  :الاتجاه النفسي -1- 4

ودورھا في النجاح أو ، یركز أصحاب  ھذا الإتجاه على أھمیة دراسة الفروق الفردیة بین التلامیذ

ھذه القدرات باستعمال ویمكن قیاس ، الفشل وھذه الفر وقات بین الأفراد قد تكون  نفسیة أو عقلیة أو جسدیة

أدوات ووسائل مباشرة خاصة عند قیاس الطول أو الوزن أو باستعمال وسائل وطرق غیر مباشرة خاصة 

من ) (binet-stanford;1960(ویعتبر مقیاس ستانفورد،فیما یتعلق  بقیاس القدرات العقلیة كالذكاء مثلا

للأطفال والراشدین ویستخدم " Wechsler"سلرأكثر اختبارات الذكاء شیوعا واستخداما وكذالك اختبار وك

عبد المجید .(ھذا الاختبار لقیاس  القدرات العقلیة عند المتعلم والتنبؤ بقدرتھ في النجاح أو الفشل في الدراسة

  ).117-116ص 1985، نشواتي

ویصنف التلامیذ إلى متفوقین ومتوسطین ومتأخرین طبقا للدرجات المعیاریة التي یتحصلون علیھا 

واعتبر العدید من العلماء أن مستوى ذكاء الفرد یتحدد وفقا لعامل الوراثة بالدرجة ،في اختبارات الذكاء

الأولى وتأثیر العوامل البیئیة بالدرجة الثانیة وعلى ھذا الأساس فإن النجاح المدرسي أو الإخفاق یتوقف 

الطبیعیة لیشیر إلى أن الأطفال غیر  على مستوى ذكاء الفرد وفطرتھ الطبیعیة وبرز ھنا مصطلح اللاعدالة

وعموما فاختبارات الذكاء صممت أساسا لقیاس القدرات العقلیة ، متساوین في القدرات الطبیعیة والوراثیة

   .اللازمة للتحصیل المدرسي والأكادیمي

وتعتبر مسألة . حسب النظم القائمة لھذا التحصیل، فھي صالحة في مجال التنبؤ بالتحصیل المدرسي

، الوراثة والبیئة ودورھما في تحدید درجة الذكاء عند المتعلم من المسائل العلمیة التي أثارت جدلا كبیرا

، خاصة مع نشر جنسن لمقالتھ عن دور البرامج التربویة التعویضیة لمساعدة الأطفال المتأخرین دراسیا

الذكاء والتحصیل تعود بالدرجة الأولى حیث بیّن عدم جدواھا مشیرا إلى أن الفروق الفردیة بین التلامیذ في 

ّ بنسبة %  80إلى العوامل الوراثیة بنسبة  عبد المجید %(  20بینما العوامل البیئیة لا تساھم إلا

  ). 123-120ص1985،نشواتي
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عند صدور كتاب   1869إن البحوث العلمیة التي حاولت تفسیر أثر الوراثة في الذكاء تعود إلى سنة 

حیث توصل إلى وجود ارتباط ایجابي بین ذكاء "  GOLTON"ة  للباحث جولتون  العبقریة الوراثی

وعلى الرغم من "  Jensen 1969 .  Eyzenck"وقد أیده الكثیر من الباحثین منھم ، الأطفال وذكاء آبائھم 

  .أھمیة ھذه الحقائق إلا أن الوراثة الجیدة تترافق عادة بشروط بیئیة جیدة

تماع نتائج ھذه البحوث لیركزوا على علاقة المستوى الثقافي والتعلیمي للآباء ولقد إستغل علماء الإج

حیث ، وھناك تعریف یجمع بین دور البیئة والوراثة في الذكاء. بنجاح أبنائھم  أو رسوبھم في الدراسة 

عبد " ( بیئةالقدرة الكلیة على التفكیر العاقل والسلوك الھادف ذي التأثیر الفعال في ال"یعرفھ وكسلر بأنھ 

  ).132ص1985،المجید نشواتي

إن مسألة التكیف المدرسي من القضایا التي تناولھا علماء النفس بالدراسة لكونھا ترتبط بالتحصیل 

ولھذا الأساس لا یمكننا الإعتماد على نتائج روائز الذكاء لوحدھا للحكم على التلامیذ بالفشل أو ، الدراسي

عسر ، ضعف في التعبیر،عسر قراءة (میذ الذین لا یعانون صعوبات تعلم لأنھ ھناك فئة من التلا.النجاح

وھذه الفئة یكون معدل ذكائھم متوسط أو فوق المتوسط ومع ذلك یعانون من مشكلات ) عسر حساب، كتابة

  .تعلمیة تعیق تحصیلھم الدراسي وتؤدي بھم إلى الرسوب والتسرب 

خاصة مع إرتفاع نسبة الرسوب ، سي منحنى آخرولقد أخذت الأبحاث النفسیة في المجال المدر

لذلك إھتم علماء ، والتسرب عند فئة من التلامیذ الذین لا یعانون من مشاكل ذھنیة ومستوى ذكائھم عادي

النفس بدراسة الدوافع والإھتمامات والمیول والإتجاھات والقیم ومستوى الطموح عند الفرد وعلاقة ھذه 

  )11ص  1982، أندریھ لوغال.(بھ العوامل بنجاح الفرد أو رسو

حیث أن معرفة اھتمامات التلمیذ ومیولھ الدراسیة والمھنیة یساعد المدرسین على توجیھ التلمیذ 

توجیھ أحسن نحو الدراسة والمھنة التي تتناسب مع میولا تھ واھتماماتھ حتى یتجنب الرسوب ویتمكن من 

تدني الدافعیة عند المتعلم وكیفیة إثارتھا على نحو أفضل  كما إھتم علم النفس الحدیث بدراسة أسباب.النجاح

  .لمساعدتھ على التحصیل الجید وبالتالي النجاح بدل الرسوب والإخفاق

إن تدني الدافعیة للتعلم من أسباب الرسوب والإخفاق عند الأغلبیة العظمى من التلامیذ خاصة أولئك 

تلامیذ متفوقین في درجة ذكائھم إلا ان  نقص الدافعیة  فكثیرا ما نجد،الذین لا یعانون من أي تأخر ذھني

عندھم نحو المدرسة یؤدي بھم في نھایة المطاف إلى الإخفاق أوالرسوب وفي كثیر من الأحیان التخلي عن 

فالمقاربة ،لھذا انصبت العدید من البحوث النفسیة في البحث عن العوامل المثبطة لعزیمة المتعلمین،الدراسة

یرجع تدني الدافعیة عند المتعلمین إلى نقص التشجیع من المدرس أو إلى " سكینر"لى رأسھا السلوكیة وع

  .العقوبات الجسدیة والسیكولوجیة
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بینما یرى أصحاب المقاربة الإنسانیة بأن قیام المؤسسة التربویة على مبادئ إنسانیة تحسن من الأداء 

. فزھم على العمل الدراسي والمثابرة من أجل النجاحالفكري وتشجع التلامیذ على التواصل فیما بینھم وتح

  ).136-135ص2001، وزارة التربیة الوطنیة(

، ولقد إھتم  علماء النفس بإجراء عدة  دراسات  لمعرفة أثر التحفیز على التحصیل الدراسي للتلمیذ

المردود الدراسي وتحقیق فوجدوا أن تحفیز التلامیذ وإثارة دافعیتھم نحو التعلم المدرسي یؤدي إلى تحسین 

وأن الرسوب في الدراسة كثیرا ما یرتبط بنقص  الدافعیة وعدم الإھتمام خاصة في ظل انعدام ، النجاح

  .فرص العمل أمام الخرجین وتدني قیمة الشھادة العلمیة في المجتمع وطغیان المادة على حساب العلم والتعلم

نسانیة بما لھ من تأثیر على حیاة الفرد ویعد مستوي الطموح بعدا من أبعاد الشخصیة الإ

وما یترتب علیھ من نشاط وإنجاز لذلك حظي ھذا المفھوم بالكثیر من الدراسات التي حاولت ،والجماعة

وقد ظھر مستوى الطموح كمصطلح بظھور ،وعلاقتھ بالتحصیل الدراسي والدافعیة للإنجاز، تحدید طبیعتھ

ھو );1930Hoppe(كما أشارت كامیلیا عبد الفتاح أن  1929ه منذ عامالدراسات التي قام بھا لیفین وتلامیذ

علاقة النجاح والفشل "وكان ذلك في البحت الذي قام بھ عن ،أول من تناول مستوى الطموح بالدراسة

" أھداف الشخص أو غایاتھ أوما ینتظر منھ القیام بھ في مھمة معینة"حیت عرفھ بأنھ" بمستوي الطموح

من الطلاب یفشلون في دراستھم لیس لنقص ذكائھم وإنما لإنخفاض مستوى طموحھم أو  لذلك فإن الكثیر

  ).7ص1975،كامیلیا عبد الفتاح.(تدني دافعیتھم

، وتعتبر الصحة النفسیة والجسدیة من العوامل الھامة التي تؤثر على التحصیل الدراسي للتلمیذ

وبة كبیرة في تحصیلھ للدروس ومتابعتھ لما فالتلمیذ الذي یعاني من اضطرابات نفسیة وجسدیة یجد صع

إن التو ثر الإنفعالي والقلق والخجل الشدید بالإضافة إلى مختلف الأمراض الجسدیة ،یقدم لھ داخل القسم

كالربو والقرحة المعدیة وغیرھا من الأمراض تشكل عائقا كبیرا یؤثر سلبا  على تمدرس التلامیذ ویؤدي 

  .ى التأخر والفشل الدراسي وغالبا حتي التخلي عن المدرسةبھم في كثیر من الأحیان  إل

كما أن للناحیة الانفعالیة دور كبیر في العملیة التعلیمیة ؛  لأن شخصیة الفرد وحدة بیولوجیة  

فالإستقرار العاطفي وضبط النفس شرطان أساسیان   –سیكولوجیة  إجتماعیة دائمة التفاعل  والتطور 

ولذالك فإن الجو العائلي مھم لتحصیل التلمیذ خاصة ،ادرة على التحصیل العلمي لتشكیل شخصیة ناجحة  وق

مما یمكن التلمیذ من ، من ناحیة الإستقرار  وكذا إستقراریة التفكیر في الوسط العائلي والإعتماد على الذات 

بناء مع أوضاع المتابعة السلیمة لدروسھ وذلك یظھر من خلال إجابتھ على أسئلة الإمتحانات ؛ فتكیف الأ

  ).19ص1984صالح علي شحادة عبد الله(. الأسرة یعزز الثقة بالنفس  ویعطي أملا بالنجاح
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  :الإتجاه السوسیولوجي-2- 4

كالظروف الإقتصادیة للأسرة  الاجتماعیةإھتم الكثیر من المفكرین وفلاسفة التربیة بالعوامل 

صحیة واجتماعیة على الطلاب ومدى تأثیرھا في ،ومستواھا التعلیمي والثقافي وما تعكسھ من آثار نفسیة

حیث برزت تیارات متصارعة فیما بینھا  لتحدید دور النظام المدرسي من خلال المدرسة ،نجاحھم أو فشلھم

وبالتالي فكل تیار یدافع عن وجھة نظره في تنظیم ، كمؤسسة تعكس السیاسة العامة للدولة والمجتمع

فالمدرسة في رأیھم ھي نظام مصغر للمجتمع بفئاتھ وطبقاتھ ،المدرسة وجعلھا أداة ووسیلة لتنظیم المجتمع 

ومادامت المدرسة ، فھي جزء لا یتجزأ من الوضع الإجتماعي، بل ھي صورة مطابقة للمجتمع،المتصارعة

فھي إذن مدرسة النخبة القائمة على الإختیار والتصنیف وبالتالي فالعلاقة بین  غیر منعزلة عن المجتمع

  ).B.Pissaro;1980p40. (المدرسة والفشل الدراسي ھي علاقة وطیدة

للطفل ھي التي تؤثر على مستواه  الاجتماعیةأن الخلفیة " collins.Hwin"لقد أوضحت  أبحاث 

وحینما یتساوى في المستوى التعلیمي فإن ، حتى وإن أكمل تعلیمھ، الإقتصادي والإجتماعي في الكبر

  ).168ص  1995سعید إسماعیل على . ( المتغیر الإجتماعي ھو الذي یؤثر في وضعیة الفرد

لمختلفة و توفر حظوظا متساویة في ا الاجتماعیةوكما ھو واضح أن المدرسة تستقبل أطفال الفئات 

متابعة دراستھم الابتدائیة و الثانویة و العلیا ھذا ظاھریا لكنھا في الواقع تدعم التفاوت الاجتماعي و ھذا من 

ان المستوى '') جان كلود فوركان: (و كما یقول، ) العلیا(خلال تبنیھا الثقافة والتي ھي اقرب للطبقة المھنیة 

أحمد " (وھذا الأخیر متصل بالمصدر الإجتماعي ویؤثر فیھ ،  د رھین بمستواھم التعلیمي الاجتماعي للافرا

  ). 273ص   1991، شبشوب 

ویمكننا أن نقول بأن نجاح أو رسوب الطالب  متعلق بالمدة التي یقضیھا في التعلیم والتي ھي إمتداد   

اصة بالنمط الإجتماعي الذي یحیط بھ ولا إلى ظروف إجتماعیة  وإقتصادیة وثقافیة سواء كانت أسریة أو خ

إذن العائلة تؤثر  بصورة ، التي ینتمي إلیھا   الاجتماعیةیمكن بأي حال من الأحوال  إغفال تأثیر الطبقة 

المستوى ، الثقافة السائدة، مستوى المعیشة: مباشرة في النمط المدرسي للأبناء وعن طریق عوامل محددة 

  .وكذلك العلاقات  داخل الأسرة ، ملھاالعلمي و اللغة التي نستع

حیث أن ، فالجو الأسري لھ دور كبیر على الحیاة الدراسیة  للطفل  وھذا ما یخص الأسرة المستقلة  

إنعدام الإستقرار الأسري  یخلق نوع من القلق والتوتر النفسي حیث إكتشفت البحوث  الإكلینیكیة أن الأسرة 

أما الأسرة التي تسودھا ، قة  والصراعات تخرج أطفالا مرضى منحرفینالتي یسودھا التفكك وإنعدام الث

  ). 14ص  1985، نبیل السما لوطي. (علاقات الود والإحترام  تخرج أطفالا أسویاء
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حیث أنھ كلما ساد الإستقرار ، فھناك علاقة إرتباطیة بین الجو الأسري والتحصیل الدراسي  للتلمیذ 

  .ما كان  التحصیل الدراسي جید والطمأنینة  داخل الأسرة  كل

إن المستوى الثقافي للأسرة یلعب دورا مھما في عملیة التحصیل الدراسي للتلمیذ فالأبوین المتعلمین 

ودوي المستویات الثقافیة العلیا یلعبون دورا إیجابیا في دفع التلمیذ نحو الإھتمام بالدراسة وھذا بمعرفة 

على عكس الأسرة ذات ،على التلمیذ  وتكیف الطفل وفق ھذه التأثیرات الأبوین بجمیع المؤثرات التي تؤثر 

احمد شیشوب . (الثقافة  والمستوى التعلیمي  الضعیف  والذي ینعكس سلبا على حیاة التلامیذ الدراسیة

  ). 273ص 1991

یكون راغبا في التحصیل ، أن الطفل المنحدر من أسر غنیة وأبوین متعلمین Ferry "  "یؤكد  

فھو یجد صعوبة في التعلم خاصة في المرحلة ،لمي على عكس الطفل الذي یعیش في أسرة فقیرة الع

الإبتدائیة ویرغب في الھروب من المدرسة وخاصة إذا وجد ما یدعم  ذلك من جانب أسرتھ ومحیطھ 

  ) 54ص، 1995بوسبیسي فریدة .(  الإجتماعي

النفسي لدى الطفل  وھو ما یؤثر على تحصیلھ  كما أن الظروف السكنیة السیئة تؤدي إلى خلق التوتر

في دراستھ المیدانیة حول تأثیر الظروف السكنیة ومدى مساھمتھا في " علي بوعناقة "الدراسي وقد أشار 

  . حیث لا یجد التلمیذ مكان خاص لمراجعة دروسھ ، خلق التوتر وقلة الغرف و المرافق العامة

رتفاع التكالیف لكثیر من المتعلمین مما یؤدي إلى تقلیل بالإضافة إلى الدخل الضعیف للأسرة وإ

ولقد أكدت الدراسات والأبحاث أن الوضع الإقتصادي والإجتماعي للأسرة .  الرغبة والاندفاع نحو العلم

یحدد مدى نجاح أو فشل التلمیذ لأن الأفراد الذین یعیشون في مستوى إجتماعي وثقافي منخفض یعانون من 

وما یدعم ذالك النتائج التي توصلت إلیھا دراسات . التي تزید في معارفھم ومدركاتھم  ضمور في الخبرات

)  Tangylt( وطانجي)    Boude lot(وبودلي    Bourdieu  parssen  "  بوردیو باسرون"كل من

عدد  والتي مفادھا أن أكثر طلاب المدارس تخلفا في الدراسة ھم المندحرون  من أسر فقیرة وأسر یكثر فیھا

الوضعیة المادیة ، وھذه الأسر عادة تتمیز بمستوى تعلیمي متدني لكل من الأب و الأم أو كلیھما ، الأبناء

كما أن لإتجاھات الوالدین نحو التعلیم والقیمة التي یعطیھا الأولیاء للتعلیم و النجاح والطموحات و ،المزریة 

  ).54ص  1996،وطن محمد صالح بو  ط. (التطلعات التي یكونوھا لأبنائھم 

إي ) الطالب(كل ھذه العناصر من شأنھا أن تؤثر بطریقة أو بأخرى علي المجرى الدراسي للمتعلم 

و من جھة أخرى فالأسرة تقوم أیضا بنقل نوع خاص من الرأس المال ، في نجاحھ أو فشلھ ھذا من جھة 

و )  parssen-Bourdien(دراسات كل من و ھذا ما أكدتھ ، الثقافي لأبنائھا بطرق مباشرة أو غیر مباشرة

 الاجتماعیةفي ھذا الإطار یریان في مفھوم الثقافة المدرسیة و علاقتھا بالثقافة الفرعیة الخاصة بالفئات 



69 
 

و ،  الاجتماعیةفالثقافة المدرسیة لیست بالثقافة الأم لأي من الطبقات  -حسب رأیھما –المختلفة في المجتمع 

 الاجتماعیةھذه الوظیفة ، إلي الثقافة الخاصة بالبرجوازیة وابعد عن الثقافة الشعبیةإنما ھي اقرب ما تكون 

للثقافة المدرسیة جزء لایتجزأ من دورھا في استنساخ التوازن الاجتماعي القائم و الإیدیولوجیة السائدة و 

لم في عائلتھ لغة قریبة لأن المتعلم الذي یتك، بھذا فان اللغة تحتل مكان الصدارة في قضیة النجاح الدراسي

إبراھیم عثمان .(من لغة المدرسة لھ أكثر الحظوظ في النجاح مقارنة مع الذي یتكلم لغة بعیدة عن لغة القسم 

  ).13 - 2ص، 21مجلة 

إلى بدل أقصى الجھود حتى یتكیفوا مع متطلبات الثقافة ) الفقیرة ( وھذا ما یؤدي بأبناء الطبقة الدنیا 

وطبقا لما ، ما یعجزون عن ذلك  ویصل بھم الأمر إلى التعثر أو الإنقطاع  عن الدراسة  وغالبا، المدرسیة 

الإقتصادیة  في تفاعلھا تنتج عدة آثار على –الثقافیة  – الاجتماعیةسبق ذكره نخلص إلى أن العوامل 

  .المتعلمین منھا الفشل المدرسي 

  : الاتجاه البیداغوجي المؤسساتي المدرسي  -3- 4

الثقافیة الإقتصادیة  الاجتماعیةإن رد أسباب الفشل الدراسي إلى العوامل الفردیة النفسیة أو العوامل 

ولقد إنتبھ بعض الباحثین لھذا الأمر فانكبوا في البحث عن أسباب ، یعتبر قصورا أو تھمیشا لعوامل أخرى

طرق ، الإمتحانات ، ربویة  المنھاج الفشل المدرسي داخل المحیط التربوي إنطلاقا من تحلیل المتغیرات الت

التعلیم والسلوكیات التي یقوم بھا اتجاه المتعلمین ھل لھا تأثیر إیجابي أو سلبي على نتائج تحصیلھم الدراسي 

ومواقفھم المسبقة ،وبالتالي في نجاحھم أو رسوبھم وخاصة فیم یتعلق بتأثیر آراء المدرسین وأحكامھم، ؟

  .اتجاه تلامیذھم 

بالعلاقة المتینة بین التلامیذ وما تحققھ من نتائج )Rosenthlot ,Jocobson(فسره كل من وھذا ما

  .دراسیة

تعتبر البیئة المدرسیة المحیط الغني الذي یجد فیھ التلمیذ ضالتھ العلمیة والمدرسیة ولعل المحور 

ل القسم لھا صلة كبیرة إذ  أن عملیة التحصیل  داخ، ھو الأستاذ  أو المدرس ، الرئیسي والعنصر الفعال 

بالمدرس فالمدرس لم یولد مدرسا ؛ وإنما مر بفترة طفولة وشباب وتعرض لعوامل تحدد شخصیتھ  فھو 

متأثر بوالدیھ ومعلمیھ وقد یطبق كل ما تعرض لھ في حیاتھ من حالات نفسیة على المتعلمین داخل القسم 

  . وھذا ما یفسر إستعمال القسوة مع التلامیذ 

الأخطاء التي وقعت فیھا المدرسة التقلیدیة إھمالھا لمبدأ النشاط التلقائي في كلیة التعلیم ومن أھم 

فالتعلیم المقصود لا یتم إلا إذا قام المعلم بجھد ذاتي كما یجب أن یشرك تلامیذه في عملیة التعلیم وأن 

ة  یقودنا للحدیث كذالك فالحدیث عن البرامج الدراسی. یوجھھم وأن یرغبھم في الدراسة والتحصیل الجید
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الذي كان ، عن المواد وطریقة الإمتحانات المتبعة في المدارس  فالاعتماد المفرط على البرامج التقلیدیة 

یطبق في المدارس التقلیدیة و الذي إھتم كثیرا بالناحیة العقلیة للتلمیذ القائمة على أساس تنفیذ طریقة الإلقاء 

حیث أن كل مادة ، ا فإن البرنامج یعتمد على طریقة المواد المنفصلة وحفظ الدرس واستظھارھا وتسمیعھ

اللغة العربیة في شكل مواد منفصلة : وفي بعض الأحیان تقسم المادة الواحدة إلى فروع  فمثلا . قائمة بذاتھا 

إرتباطھ بالواقع ومن ھنا یعجز التلمیذ على الإستفادة مما تعلمھ  لعدم ، اللغة لإنشاء ولإملاء ، القواعد : مثل 

كما أھمل ما یدور في المجتمع ، لأن المنھج  لا یراعي فیھ میول التلمیذ ورغباتھ وخصائصھ، الإجتماعي 

مما ، وكذالك كثافة البرنامج الدراسي . وأھمل إعداد التلامیذ للحیاة ولم  یراعي الفروق الفردیة بین التلامیذ 

الكثافة مما یؤثر على تحصیلھم الجید وعدم القیام برحلات أو یجعل للتلمیذ یحس بالملل والضغط بسبب ھذه 

  ). 226ص  1979،محمد رمضان وآخرون. (زیارات كجو ترفیھي 

وكذلك عدم مطابقة مناھج أو برامج  الدراسة للواقع الإجتماعي  وجمود وجفاف المادة الدراسیة مما 

یة الراجع إلى استیراد مناھج وبرامج من یسبب الملل للتلامیذ وھذا یؤدي إلى ضعف المردودیة التعلیم

إن المنھج ھو الخبرات التربویة التي تعمل المدرسة عن طریقھا " الخارج لاتتطابق وواقع المجتمع المحلي 

على توجیھ نمو الطفل ویجب أن یختار على أساس كل من الخبرات الراھنة للطفل ومطالب المجتمع معا 

كبیر على عملیة التحصیل لدى التلامیذ بالنظر إلى الحجم الساعي الذي  كما أن عامل التوقیت لھ دخل..." 

فمن المتفق علیھ تربویا ونفسیا و علمیا أن تحدید عدد المواد و زمن الحصص و . یتضمنھ الأسبوع الدراسي

  : مقدار الدروس التي یتلقاھا التلمیذ في الیوم أو في الأسبوع لا بد أن یتأسس علي مبادئ ھي

  .ل و قدرتھ علي التحمل من حیث الانتباه و الإدراك و الفھم و الحفظ و الاستیعابسن الطف -

  .نوع المادة من حیث صعوبة الدروس و تعقیدھا أو بساطتھا و تتطلب الحفظ والفھم -

 كثافة المواد المبرمجة و كمیة المواد التي تحقق الأھداف حیث أ ن كثرة المواد سبب من -

 .و فشل كثیر من التلامیذ في الامتحانات، يأسباب ضعف المستوى التعلیم

ومن ھنا یجب مراعاة وضع البرنامج الدراسي الخاص بالمواد مع ما یتلاءم و التوقیت الزمني فمادة 

الریاضیات مثلا توضع في الفترة الصباحیة بالنسبة للأقسام العلمیة بینما تقدیم مادة الفلسفة و الاجتماعیات 

  .للأقسام الأدبیة
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 الاجتماعیةوتشیر بعض الدراسات إلى تأثر أحكام المعلمین وتقدیراتھم لطلابھم بالخلفیة الإقتصادیة و

وتبین نتائج الدراستین وجود إرتباط  1977ومنھا دراسة نشواتي وطحان،التي ینحدر منھا ھؤلاء الطلاب

حیث یمیل الكثیر من ،إیجابي  بین المستوى الإقتصادي والإجتماعي لأسر التلامیذ والنتائج الدراسیة لأبنائھم

اعیة عالیة على نحو أفضل من تقدیراتھم الأساتذة إلى تقیم التلامیذ المنحدرین من مستویات إقتصادیة واجتم

  )74ص1983،عبد المجید سرحان.(للطلاب المنحدرین من مستویات إجتماعیة واقتصادیة منخفضة

عندما تنتھي الخبرات الفصلیة والنھائیة یصدر المعلمون حكمھم الفاصل على التلامیذ و تصنیفھم إلى 

ختیار من الناحیة النفسیة لایتضمن موقفا موضوعیا بحثا والواقع أن ھذا الإ، متفوقین أو عادیین ومتأخرین 

فضلا  عن إنفعالات الخوف والقلق فإن المصححین لا یلتزموا بمقیاس واحد للتقدیر إذ ینبغي أن نضع في 

الحساب اتجاه المصحح وحالتھ النفسیة الراھنة وحتى خبراتھ السابقة اتجاه مثل ھذه المواقف وقد أثبتت 

قة أن الإمتحانات النھائیة والفصلیة لاتعد مقیاسا موضوعیا یقاس علیھ مستوى التلمیذ الدراسات الساب

  .الدراسي 

إن التوجیھ المدرسي عملیة مصیریة وعلیھا یتوقف مصیر التلمیذ حیث یتحدد وفقھا مستقبلھ الدراسي 

الدراسیة والتي  والمھني ولذلك فإن أي خطأ في ھذه العملیة التربویة ینجر عنھ العدید من الصعوبات

  .یواجھھا التلمیذ بعد توجیھھ

بأن الصعوبات الدراسیة الناتجة عن توجیھ تلمیذ إلى تخصص لا یتماشى مع ) J-L.LANG(ویرى

فالتوجیھ السائد حالیا ،إمكانیاتھ ومیولھ ورغباتھ تفوق بكثیر تلك التي یكون سببھا عوامل جسمیة أو نفسیة

توزیعیة للتلامیذ في مختلف التخصصات والفروع وفقا للتنظیم التربوي  في مدارسنا في حقیقة الأمر عملیة

ولا یراعى فیھ إطلاقا میل التلامیذ واھتماماتھم وقدراتھم ،للمؤسسات التعلیمیة ومتطلبات الخریطة المدرسیة

تھم العقلیة واستعداداتھم الشخصیة ویعتمد فیھا على معدلات التلامیذ في مختلف المواد الدراسیة ورغبا

  .المصرح بھا

ھذه العوامل غیر كافیة للتوجیھ الصحیح والسلیم وأسوأ من ھذا أن عملیة التوجیھ تتم في كثیر من 

 Jean louis .الأحیان بطریقة تعسفیة ھذا النوع من التوجیھ یسىء للتلمیذ ویؤدى بھ لا محالة إلى الفشل

Lang;1976p85).(  
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  :أشكال الفشل المدرسي - 5

، یطلق ھذا النوع من الفشل على التلمیذ الذي یفشل في كل المواد التي یتلقى التعلیم فیھا: الفشل العام -1- 5

أي أن التلمیذ الفاشل في ھذه المواد لایعني عدم نجاحھ في ،وبمعنى ھو فشل إجمالي للتلمیذ في كل المواد 

  .أشیاء أخرى 

لمیذ الذي یفشل في بعض المواد دون أخرى وھو الذي وینسب ھذا الفشل إلى الت :الفشل الجزئي  -2- 5

یقترن بالتخلف الذي یكون على شكل ضعف في المقدرة على تعلم المادة التعلیمیة ذات الارتباط       

محمد الصالح ).(كالذكاء الحسابي مثلا(بقدراتھ العقلیة ونوعیة الذكاء الذي یتمیز بھ 

  )34-10ص1996،بوطوطن

وذلك قد یكون نتیجة لأسباب ،ھو الفشل في إمتحان ما دون الإمتحانات الأخرى  :الفشل العارض -3- 5

متنوعة كالمرض والإضطرابات العائلیة وغیرھا من الأمور وسرعان ما یزول ھذا الفشل  مع زوال السبب 

  ).321ص1985،محمد السید أبو النیل. (أو الدافع 

  :أسباب الفشل المدرسي - 6

ما تصنفھا إلى ثلاثة  عادة، نیفات التي تدرس أسباب الفشل المدرسيبشكل عام فإن مختلف التص

  :مجموعات أساسیة

  وھي أسباب ترتبط ببنیتھ الجسمیة والنفسیة :عوامل ذاتیة متعلقة بالتلمیذ – 1- 6

  :القدرات العامة للمتعلم - 1-1- 6

 ق وأسرع في فھم كما أنھ أد، حیث أن الذكي أقدر على التحصیل والتعلم: الذكاء الفطري للمتعلم

فالذكاء المنخفض للتلمیذ بالمقارنة بزملائھ في الفصل یؤدي أیضا إلى تحصیل ،وإدراك العلاقات

  )143ص،1984صموئیل. (دراسي منخفض نسبیا

كالقدرة العددیة واللفظیة فقد تكون واحدة أو أكثر من ھذه القدرات :ضعف القدرات الخاصة بالمتعلم - 1-2- 6

  : یذ أتناء عملیة التعلم وكثیرا ما یطلق علیھا صعوبات التعلم ونذكر من بینھامسؤولة عن فشل التلم

 ھو صعوبة غیر عادیة في إكتساب القراءة ینتشر ھذا الاضطراب بین الأطفال في :عسر القراءة

سنوات 7إناث لا یشخص إلا إبتداءا من  1مقابل  3ویكثر بین الذكور  2المدارس الابتدائیة بنسبة 

فھناك .مختلط ، بسیط ،عمیق :بة غیر عادیة مع قدراتھ العقلیة وسنھ ولھ عدة أشكال وتعتبر صعو
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لدیھم صعوبات كبیرة في تعلم القراءة ونجدھم في وضعیة ، بعض التلامیذ الأذكیاء بدون إعاقات 

فشل مدرسي بالرغم من إرادتھم القویة فالفشل الدراسي لایتعلق بالإرادة القویة أو الضعفیة  وإنما 

  .بوجود صعوبة حقیقیة  یواجھھا ھذا التلمیذ أثناء التعلم 

 ھذا الإضطراب مرتبط بعسر القراءة :  عسر النحو.  

 وكذالك ، مرتبط بصعوبة التنظیم المكاني و الفشل في تعلم المفاھیم الأولیة للحساب :عسر الحساب

  الفشل في القدرة على حساب عدد بطریقة صحیحة

  ھذه الصعوبات تظھر غالبا نتیجة لتقلص ، مرتبط بإعاقة عصبیة أو ثقافیة إضطراب :عسر الكتابة

  .عضلي كبیر متعلق باضطرابات حسیة 

  اضطرابات للصورة الجسمیة والتمثیل الحركي بدون إصابة عصبیة :  )الجانبیة(عسر الحركة

تھا واضطرابات عاطفیة تختلف في خطور، وھي تنتج فشل واضح في القراءة والحساب، محددة

  خطیرة جدا غالبا صعبة لاتستطیع التفریق بینھما وبین التعب الحركي الخطیر،

 صعوبة خاصة باللغة تشكل مشاكل كبیرة في الفھم والتعبیر عن اللغة في غیاب : عسر النطق

  .صعوبة عقلیة أو إضطراب عاطفي وھناك عدة أشكال خفیفة تصبح دائمة،الصوت 

  :الحالة الصحیة للمتعلم - 1-3- 6

مما یؤدى بھ إلى ، تضم الأمراض المختلفة التي یمكن أن تصیب التلمیذ وذالك بشكل طارئ أومزمنو

التغیب عن المدرسة  مما یؤدي إلى تراكم الدروس فیبدأ یشعر بالعجز والكسل فیتخلف عن زملائھ وفي 

  )143ص1984صموئیل مغاربوس.(نھایة المطاف الفشل في الدراسة

  :لمتعلمالحالة النفسیة ل - 1-4- 6

  التلمیذ المكتئب أو القلق أو الخائف أو غیر المكثرت لا یستطیع أن یتعلم كالتلمیذ المتفائل والمطمئن

  . والمھتم

  المیول والإتجاھات السالبة للتلامیذ نحو البرامج الدراسیة التي تقدم لھم والتي تنتج أساسا من

متعلمین من مادة دراسیة متأثرا في ذالك فقد ینفر ال،النظرة السلبیة التي یحملونھا عن المعلمین

، 1984مغاربوس صموئیل.(باتجاھاتھ نحو معلمیھ وطریقتھ في الشرح أو في التعامل مع التلامیذ

  )144ص
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 انشغال التلمیذ  بمسألة عاطفیة أو بأمر من أمور البیت أو مشكلة من مشكلات حیاتھ الخاصة ،

  .الأمور لا یبقي منھا ما یكفي توجھھ للدراسة وبالتالي فإن طاقة التلمیذ المستھلكة في ھذه

  صعوبة التوافق مع الجو المدرسي وما یترتب عنھ من فقدان الشعور بالأمن وصعوبة التصرف في

المواقف الجدیدة والإحساس بضعف المركز وصعوبة التعامل مع السلطة المدرسیة فعدم توافق 

مدرسة ومنھ كرھھ للدراسة واستسلامھ للإحباط المتعلم مع زملائھ ومعلمیھ یولد لھ شعور بكره ال

، 1996عدلي سلیمان.(والیأس مما یضعف عزیمتھ في الدراسة والاجتھاد والمثابرة من أجل النجاح

 ).37ص

  :الصفات الشخصیة للتلمیذ - 1-5- 6

 أي عدم وجود رغبة نحو الدراسة والتحصیل وعدم وجود دافع أو :و یتعلق ذالك بضعف الإرادة

  .المتعلم والذي یمثل أكبر حافز لھ للدراسة والنجاحطموح لدى 

 والذي یعین على تحدید الوسائل الملائمة لبلوغھ ویزید من نشاط : عدم وضوح الھدف من التعلم

  )113ص،2002مایسة أحمد النیال.(المتعلم وتحمسھ وتشكل لھ الحافز الذي بدونھ یشرد انتباھھ

 والذي یرجع في حد ذاتھ إلى كرھھ للمدرسة أو :دراسةكثرة غیا ب المتعلم وعدم الانتظام في ال

أو إلى سوء ،وعدم تكیفھ مع وسطھ المدرسي،فشلھ المدرسي أو سوء علاقاتھ فیھا مع أحد المعلمین

إضافة إلى تنقل  المتعلم بین الفصول أو بین المدارس وغیرھا من .علاقاتھ داخل الأسرة أو لمرضھ

  ).36ص، 1996عدلي سلیمان.(لمتكرر عن الفصل الدراسيالعوامل التي قد تؤدي إلى غیابھ ا

  :عوامل موضوعیة-2- 6

 قد تضم الأسرة مجموعة من الظروف والعوامل التي تؤثر سلبا على نجاح أو فشل :عوامل أسریة

  :التلمیذ في دراستھ ویمكن اختصارھا فیما یلي

 الخ.......ضیق المنزل، التھویة المناسبة، الإضاءة، الضجیج:(عدم ملائمة المكان للدراسة  

 كالتلفیزیون والإذاعة والأنترنات وغیرھا : وجود مغریات تجدب اھتمام التلمیذ وتبعده عن الدرس

  .من وسائل الترفیھ
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 مدى وعیھما العام وقدرتھما على الإجابة عن بعض  : المستوى العلمي والثقافي للوالدین

ومحاولتھما مساعدتھ على وضع خطة مناسبة ، الإستفسارات في المواد المدرسیة من جانب التلمیذ

 .ومستوى طموحھما بالنسبة للتعلیم وتشجیعھما على التحصیل الجید،للإستذكار والدراسة

 بما فیھا الجو النفسي للبیت وما یسوده من وئام أو خلاف :طبیعة العلاقة القائمة بین أفراد الأسرة

لابن التلمیذ من الوالدین وخاصة إذا شعر أن بین الوالدین وكذالك نوع المعاملات التي یتلقاه ا

  .العلاقة بین والدیھ تھدد بالانھیار وأن مستقبلھ وأمنھ النفسي مھددان

 أو بسبب الھجر ،وذالك نتیجة لزواج أحد الوالدین : سوء المعاملة التي  یتلقاھا المتعلم من الأسرة

كلھا عوامل تؤثر على نجاح أو فشل ، وفاة أحد الوالدین أو كلاھما، والطلاق والكوارث المادیة

  )37ص،1996عدلي سلیمان (التلمیذ 

 مدى توفیر السكن الملائم والغداء الصحي ووسائل الإنتقال إلى :المستوى الإقتصادي للأسرة

والملبس المناسب والإمكانیات المادیة التي یتطلبھا التحصیل الدراسي ولقد ،المدرسة  دون إجھاد

حصیل الدراسي للأبناء یتأثر بالمستوى الإجتماعي الإقتصادي للأسرة وأن أشارت الدراسات أن الت

الإرتباط الجوھري بین المستوى الإجتماعي الإقتصادي للأسرة والتحصیل الدراسي للأبناء قد 

یرجع لما توفره الأسر ذات المستوي الإجتماعي الإقتصادي المرتفع من إمكانیات ثقافیة تساعد 

عدلي .(توفیر المجلات الثقافیة،الدراسي المرتفع مثل توفیر مكتبة بالمنزل الأبناء على التحصیل

  ). 31ص، 1996سلیمان

  :العوامل المدرسیة للفشل المدرسي -3- 6

إن ما یزید من خطورة الأسباب المدرسیة للفشل المدرسي ھو ما نسمیھ بالطبوع المحبطة التي تمیز 

 :أن تشكل عوامل مستقلة بذاتھا ویمكن تلخیصھا كما یلي المدرسة والنظام التعلیمي عموما والتي یمكن

  :التنظیمي للمدرسة - الطابع الھیكلي - 3-1- 6

فیبدأ في فقدان ، ما إن یلج الطفل المدرسة إلا وتتغیر الأمور من حولھ وتبدأ المشاكل والتعقیدات

م والخوف والھلع أمام ھذا الطابع فیدخل في دوامة من الالتزا،التلقائیة والحریة التي كانت تمیز حیاتھ السابقة

الانتظام في ،التوجیھات ، الأوامر والنواھي، المقررات(الھیكلي التنظیمي الجامد الذي یمیز الحیاة المدرسیة 

- فیدخل التلمیذ في إطار ما یسمي بالصدمة النفسیة. الخ.......المنافسة مع التلامیذ، الجلوس بھدوء، الصفوف

تعلم بنوع من الضغط والإكراه بدلا من الرغبة التلقائیة والإقبال العفوي على التعلم الثقافیة والتي تجعلھ ی

وأن یتعلم ) الخ...مكان الازدیاد، السن(فلابد لمن یرید أن یتعلم أن تتوفر فیھ الشروط. والمطالعة الذاتیة
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مع مجموعة من وان یتعلم . محتویات مقررة في المنھاج الرسمي العام والمشترك بین جمیع المؤسسات

فلا یمكن للتلامیذ أن یتعلموا إلا في إطار ھذا ،التلامیذ المصنفین  بناء على اللوائح  التنظیمیة المعمول بھا 

النظام المھیكل والصارم من طرف الراشدین عندما تكون الأھداف محددة  وبحضور مدرس مھیأ للقیام 

 ) 1998، محمد الدریج.(بالتعلیم في إطار مواد وحصص وتوزیع زمني مسطر مسبقا

  :التتابعي –الطابع الفصولي  - 3-2- 6

حیث تبنى ،الخاصیة التي تمیز الأنظمة المدرسیة بشكل عام ھي الخاصیة الفصولیة  والتعاقبیة 

فالمادة الواحدة من المقرر تقسم وتجزأ إلى مجموعة من الدروس ،المقررات على أساس التعاقب والتتالي

حیث أن فشل التلمیذ في ،ھناك مواضیع تكون عبارة عن حلقات متسلسلة والوحدات وداخل كل درس

إكتساب الوحدة الأولى ینتج عنھ بالضرورة فشل في إكتساب الوحدة الثانیة مادامت ھذه الوحدة مبنیة على 

  .السابقة ولا یمكن فھمھا وتحصیلھا ما دمنا لم نحصل الوحدة الأولى بشكل مناسب

لطبیعة الفصولیة  والتعاقبیة للمواد الدراسیة یؤدي إلى تأصل میكانیزم فما یحدث من تعثر بسبب ا

مما یؤدي ،تبد أتظھر مشاعر الخوف والقلق،فبمجرد ما یبدأ الفشل في الظھور كسمة في سلوك الطفل،الفشل

  )1998، محمد الدریج( .إلى تسرب میكانیزم الفشل والشعور بالعجز وفقدان الثقة بالنفس

  :لاختباريالطابع ا - 3-3- 6

تشكل العنصر الأساسي ) نجاح أو فشل(إن ما یحصل علیھ التلامیذ من نتائج في نھایة السنة الدراسیة

كما لاننسي  ما یترتب عن ذالك من ظواھر سلبیة تزید في تعمیق ، في أسلوب التحفیز وإثارة ھمة التلامیذ

والإضطراب في الأداء بسبب المناخ مشاعر الفشل والإحباط وفي مقدمتھا الخوف والھلع من الامتحان 

فیصبح الإمتحان لا یكشف عن ،مما یؤدى إلى تعثر الكثیر من التلامیذ ، القاسي الذي تمر فیھ الإمتحانات

كالغش في ،كما قد یؤدي ذالك إلى إنتشار ظواھر لا تربویة مفسدة،مستوى تحصیل التلامیذ الحقیقي 

، محمد الدریج.(درسین من أجل مواجھة طغوط الإمتحاناتالعدوانیة اتجاه المدرسة والم،الإمتحانات

1998(.  
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 :عوامل أخرى للفشل المدرسي -4- 6

  :إعادة السنة - 4-1- 6

إن إعادة السنة ھي إشكالیة من الفروض إیجابیة لصالح التلامیذ إذ أنھا تعتبر فرصة ثانیة لإعادة بناء 

معارفھ الأساسیة وبالتالي تحسین مستواه الدراسي ؛فالھدف منھ أساسا ھو تحقیق مستوى مرغوب فیھا لكن 

عامل یجعلھ یعیدھا مرة أخرى الذي یمارسھ المعلم على ھذا التلمیذ المعید للسنة   "litctage"الوصم 

حول التلامیذ المعیدین مما ،وتصبح ھذه الفرصة من إیجابیة إلى سالبة وھذا راجع إلى التصورات الأساتذة 

فقدان الثقة بالنفس والشك في قدراتھ ،یخلف آثار سلبیة في التوازن النفسي للتلمیذ فتسبب لھ القلق ولعائلتھ 

عتقادات سلبیة بالرغم من الإیجابیات ویعتبرونھا عبارة عن فشل شخصي فغالبا ما یستقبلون التلامیذ با

ھذه النظرة لاتكون بالنسبة لكل الحالات ولا تدوم مدة طویلة وتتغیر في العام حسب . ولیس طریق للنجاح

 ).(في السنة المعادة(فمن الممكن الحصول على نتائج جدیدة والعكس صحیح ،النتائج المتحصل علیھا 

www.lechecscolaire.com/(  

  :الخواف المدرسي - 4-2- 6

یلاحظ عن التلامیذ الذین یعانون من عدم الإستقرار یرفضون الذھاب إلى المدرسة ویقاومون بردود 

الدخول المدرسي  عند)  سنة 13-5(أفعال قویة ومخیفة عندما نحاول إجباره یظھر غالبا عند الذكور بین   

  في أغلب الحالات لا یتطلب عمل مدرسي كبیر یستطیع إستدراك ما فاتھ  لكن

  .بقي الخوف لدیھم % 30 -  20 

  :التلامیذ الموھوبین - 4-3- 6

ھم أطفال لدیھم تراء لغوي )Qi= 130( نقول عن طفل أنھ موھوب  إذا كان لدیھ ذكاء مرتفع 

لكن بالرغم من ھذا قد ، یھتمون بمواضیع أكبر من سنھم، ایدرسون كثیر،منذ الصغر) مفردات غنیة(

یواجھون الفشل بالرغم من أنھم یحبون التعلم والاكتشاف لكن الأستاذ غالبا لا یكون لدیھ الوقت الكافي لھذا 

یشعرون بالملل وفقدان الرغبة في التعلم وأغلب الأساتذة لا یستطیعون التعامل مع ھذه الفئة من التلامیذ 

) أكدت الدراسات على وجود حالات  إنتحار بین التلامیذ في  ھذه الفئة(تالي شعورھم بالنقص  وبال

)www.lechecscolaire.com/.(  
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  : نتائج الفشل الدراسي   7-

یسقطون طموحاتھم على  حیث أن الآباء، یؤثر الفشل المدرسي على التوازن النفسي العاطفي للطفل 

أبنائھم وخاصة فیما یتعلق بتحقیق مستقبل أفضل ولذلك فان الفشل المدرسي یمثل جرح نرجسي للآباء و 

  :من بین نتائج الفشل المدرسي ما یلي 

  : الإكتئاب  -1- 7

حیث یظھر أساسا في شكل عجز عن إثباتھ لوجوده في ، عند الطفل لیس كالإكتئاب لدي الراشد 

والمدرسیة أو عدم تحمل  الاجتماعیةوأیضا عدم قدرتھ على مواجھة متطلبات الحیاة ، الأسريالمحیط 

كما أنھ یولد لدیھ ،وھذا ما یجعلھ یعاني الشعور بالذنب . الفشل الناتج عن المنافسة الغیر ممكنة مع الآخرین

متوتر ، طفل  بأنھ سلبي فیوصف ال، الإنطباع بالشك الوجودي بعدم قدرتھ على أداء النشاطات المدرسیة 

یتصرف بطریقة سیئة أمام التغیرات التي یعیشھا والإحباطات التي یصادفھا في حیاتھ من إضطرابات النوم 

اضطرابات الذاكرة وعدم القدرة على مواجھة وضعیة ، الخ ویرجع ذلك إلى عدم الإنتباه .... آلام الرأس ، 

  ) /www.lechecscolaire.com. (منافسة

  :  ضطرابات السلوكا -2- 7

لقد أثبتت دراسات حدیثة أجراھا علماء الاجتماع المدرسي أنھ ھناك رابط وثیق بین الفشل المدرسي 

وعدم آداء التلمیذ للأعمال ، و الاضطرابات  السلوكیة لدى التلمیذ كعدم القدرة على مواجھة الآخرین 

أما عند الطفل فالسلوك ، خلالھا  إلى لفت الإنتباهالسلوكیات العدوانیة والجنوح الذین یسعون من ، المدرسیة 

الكذب ، وفي المراھقة تتمیز إضطرابات السلوك بالسرقة . الأكثر ملاحظة فھو عدم الإستقرار والثبات

  )./www.lechecscolaire.com .(الھروب والتھدیم 

  : تقدیر الذات  -3- 7

حیث تعتبر الحاجة  إلى تقدیر الذات ، للفرد یعتبر تقدیر الذات كمؤشر على الصحة النفسیة الجیدة 

  .الأصدقاء، الأستاذ، عنصر أساسي في حیاتھ وتتطور ھذه الحاجة منذ الطفولة عن طریق ت مع الوالدین 

، فالفرد تعتبر نتائجھ "  auto – coaluatio" فتعریف تقدیر الذات یتركز على مفھوم التقییم الذاتي 

لذلك فالفشل المدرسي یخفض من تقدیر التلمیذ لذاتھ . یم شخصیة لتقدیر ذاتھقدراتھ ونجاحاتھ كمعاییر وق، 

حیث أن الأفراد الذین یظھرون صورة سلبیة للذات یتحصلون على نتائج مدرسیة ضعیفة بالنسبة لقدراتھم 

  )/www.lechecscolaire.com . (الفكریة 
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  : الإجھاد أو الحصر- 4 - 7

كآلام البطن آلام  -النفسو جسدیة  –ابات المختلفة الخاصة ویتمثل غالبا في مجموعة من الاضطر

و الامتحانات و ،التعب مما یؤدي إلى غیاب التلمیذ عن المدرسة ، التأتأة ، العادات الحركیة ،التقیؤ ، الرأس 

و ذلك قد یكون نتیجة لأسباب متنوعة كالمرض و ، ومشاكل أخرى .أحیانا عدم التواصل مع الآخرین 

  .العائلیة و غیرھا من الأمور و سرعان ما یزول ھذا الفشل مع زوال السبب أو الدافع  الاضطرابات

) www.lechecscolaire.com/(  

  :بعض الاقتراحات لتفادي الفشل المدرسي في التعلیم الثانوي - 8

وبالإرادة  ،إن الفشل باعتباره منتوجا إنسانیا یمكن تفادیھ بالتربیة العقلیة وبالتفاعل والتكیف مع البیئة

  .وتوافر القائد التربوي الذي لھ القدرة والقوة على التأثیر في التلامیذ

فكم من عالم ذاق مرارة الفشل وذاق معلموھم ،فالفشل المدرسي لیس حتمیة مكتوبة في جبین التلمیذ 

  الخ....داروین،أنشتاین،أدیسون:مثللكنھم أصبحوا فیما بعد نماذج یحتذي بھم ، وأساتذتھم بھم ذرعا

لقد ظل علماء التربیة والباحثین في إختصاصات مختلفة فترات من الزمن في دراسة ظاھرة الفشل 

فأعطوا اقتراحات في مجالات شتي تحیط بالتربیة والتعلیم كان الھدف منھا محاولة الوصول بالفرد 

  : حیث یمكن إصلاح التعلیم الثانوي من خلال ما یلي ،والمجتمع إلى مكانة لائقة ومتناسبة مع زماننا ھذا

  وضع خطة معقولة لتوسیع التعلیم الثانوي  -     

  .تجھیز المدارس الثانویة بالأساتذة المؤھلین للتعلیم -

  .إصلاح الجھاز الإداري في التعلیم الثانوي -

لإقتصادیة والنفسیة ا الاجتماعیةإصلاح المناھج والملائمة بینھا وبین التطور العلمي والحاجة  -

  .القومیة

  .إدخال جھاز الإرشاد وإصلاح التفتیش -

  .الإھتمام بمضمون الكتب أكثر من الشكل الخارجي -

  .تجھیز المدارس الثانویة بالأجھزة الفنیة والوسائل التعلیمیة الكافیة -

  .حفظ النظام المدرسي وأبعاده من المؤثرات الخارجیة -

وإبعادھم على كل ما ، یذ على العمل الشخصي والنشاط الحروتدریب التلام، إصلاح طرق التدریس -

  .یشوش أفكارھم

وإشعارھم بأن إدراك النجاح لا یكون بالتیسیر بل ، الاجتماعیةإشباع حاجات التلامیذ الشخصیة و -

  .بالجھد والمشقة

  .الكشف عن میول التلامیذ واستعداداتھم وتوجیھھم إلى الفروع التي تتناسب وقدراتھم -
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إن التمكن من ھذه الاقتراحات  عملیة صعبة حیث تقتضي من الدولة الاستعانة بالخبراء والفنین          

الدارسین لمشاكل التعلیم الثانوي والعاملین على إصلاح مناھجھ ووضع الخطط الملائمة للحد من ظاھرة 

 :لالفشل والرفع من نسب النجاح لابد من تضافر عدة جھود نذكر منھا على سبیل المثا

 التعاون الأسري: 

فالمنظومة التربویة ،إن التعاون بین الأسرة والمنزل عامل مھم في إكتساب التلامیذ نجاحات متكررة

كالأسرة التي تعد ، لا تعمل في فراغ فھي تتأثر بمعطیات الواقع الإجتماعي  المتمثل في عدد من المستویات

ولا یمكن .الإجتماعي و استیعاب القیم واكتساب الحس المدنيأول مكان لتنمیة شخصیة التلمیذ ونقل التراث 

للمؤسسات التعلیمیة مھما كانت مؤھلاتھا من توفیر أساتذة أكفاء ومادة علمیة متماشیة مع العصر وطرق 

 .التربیة ووسائل التحصیل للرفع من مردود التعلیم مالم تتعاون معھم الأسرة

 تحدید معاییر الانتقال: 

أن یكون الإنتقال من سنة إلى أخرى خاضعا للحظ بل ینبغي أن یكون ھناك توجیھ حیث لا ینبغي 

فمعاناة ، أفضل للطلاب إلى ما یلائمھم من اختصاصات ومساعدة المتأخرین منھم على اللحاق بأصحابھم

حد الكثیر من التلامیذ من الفشل المدرسي ازدادت خاصة في السنوات الأخیرة حیث تحاول وزارة التعلیم ال

  .منھا ولكنھا لم تصل بعد إلى الحل المرضى لوجود عدة مشاكل

  الاجتماعیةتوثیق الصلة بین البرامج التعلیمیة والحیاة:  

إن ما نلاحظھ ھو أن أغلب برامجنا مستقاة من مجتمعات غیر مجتمعنا والذي یتمیز بخصوصیات 

فما یصلح لغیرنا لا یصلح بالضرورة ، تختلف لا محالة عما ھو موجود في تلك المجتمعات التي أعدت لھا

فالمدرسة لا تصنع الخبرة فقط ،وعلیھ ینبغي مراعاة خصوصیات كل مجتمع حینما تنتقى برامج تعلیمیة، لنا

لھذا لابد أن تعكس ،بل تصنع مواطن المستقبل وتغرس فیھ بذور الإیدیولوجیة التي أرتضتھا الأمة لھ

لى التفاني في العمل وحب الوطن وھي معاني ومواقف لا تقتصر وتدعو إ،البرامج تراث الشعب وتؤكد قیمھ

على بضعة دروس تلقینیة تلقي في حصص التربیة الدینیة والوطنیة بل ینبغي أن یتردد صداھا في البرامج 

  .التعلیمیة كلھا
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 تكوین ھیئة بیداغوجیة وطنیة:  

یئة العلمیة التي یكون من وظائفھا إن وزارة التعلیم والتكوین ومختلف مؤسساتھا  تخلو من ھذه الھ

فالجدل یكون دائما قائما  بین الإطار التنظیري أو ،تصورات علمیة تسھر على دعم اختیارات الوطن

فالإھمال في ھذه القضیة یتولد عنھ استیراد القوالب ،الإیدیولوجیة  وبین الممارسة المیدانیة للعمل التربوي 

  .یطلقونھا علیھا والألوان التي یصبغونھا بھا الجاھزة والصراع حول الأسماء التي

فمن وظائف ھذه الھیئة تنشیط الجھد الأكادیمي للبحث الأساسي والتطبیقي والتوجیھ السیاسي والتربوي 

  .لمضمون التعلیم وتحدید أھداف الإستراتیجیة التربویة على المدى القصیر والبعید

 التكوین التربوي المستمر: 

فما من سنة  تمر إلا ویتجدد ،تخمینا ولا مجرد إجراءات إداریة ومنشآت مادیة إن التعلیم لا یعد 

مضمونھ وتتطور تقنیاتھ ویتغیر محیطھ وھو ما یتطلب تكوینا مھنیا مستمرا قبل وأثناء الخدمة والذي یشمل 

ع التقدم ھیئة التدریس في مستویاتھا المختلفة بحیث یكون ھذا التكوین متماشیا مع الواقع الإجتماعي وم

  .العلمي الذي یستند إلى أبحاث تطبیقیة واسعة النطاق

 تشجیع النشاطات خارج إطار التمدرس: 

إن تلامیذ التعلیم الثانوي وما ھم علیھ من طاقات متفجرة تقتضى العمل على توجیھھا التوجیھ اللائق 

كن أن تغرس روح الجدیة في فھذه النشاطات یم،بھا حتى لا تتحول إلى آثار سلبیة على التلمیذ والمؤسسة 

وما نلاحظھ في مدارسنا ھو تقھقر ھذه النشاطات .الإقبال على الدراسة بنفسیة جدیدة لا یعرف الملل طریقھا

في السنوات الأخیرة التي تشھد تدھورا على مستوى النتائج المدرسیة في مختلف المؤسسات 

  )100- 75ص1989،  محمد العربي ولد خلیفة.(التعلیمیة
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  :الفصلخاتمة 

ولھذا لا توجد دائما حلول حقیقیة لھذا یجب أن ،الفشل المدرسي عنصر معقد وأسبابھ غیر محددة 

وذالك من أجل . یكون ھناك تواصل بین مختلف العناصر المتدخلة سواء على مستوى المدرسة أو خارجھا

ننسي أن التلمیذ ھو طفل سریع وقبل كل شيء لا ،توسیع فضاء الأسئلة حول أسباب وحلول ھذه المشكلة

والعكس تلمیذ ناجح قد ، وبالتالي فإن وضعیة فشل حالیة تستطیع الاختفاء بدون تدخل أي فرد،التطور

فالفشل المدرسي أحیانا مرحلة مھمة في التعلم حیث یسمح للتلمیذ بوضع ، یتعرض للفشل بدون تفسیر

  .طریقة للتعلم والعمل على متابعة الدروس

علي المنظومة التربویة الاھتمام اللازم بالمشكلات التي یواجھھا التلمیذ داخل المدرسة و  ولھذا یجب

ھذا للحفاظ علي الھدف الأساسي من التعلیم و ھو تحقیق التحصیل الدراسي الجید داخل المؤسسات التعلیمیة 

درسي لدى وجب وضع حیث یعتبر الفشل المدرسي من ابرز المشكلات التي تعیق التلمیذ و التواصل الم، 

سیاسة جیدة للحد من انتشاره في الوسط المدرسي و ھذا لعدم الوصول إلي مشاكل أخرى لأنھ بدایة لعدة 

 .مشكلات
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  :تمھید

من خلال الأھمیة التي یكتسیھا التعلیم الثانوي باعتباره من أھم المراحل في السلم الدراسѧي ارتأینѧا أن 

یكѧون فѧي فتѧرة المراھقѧة التѧي تعتبѧر بالغѧة الحساسѧیة  ، نقدم التلمیѧذ بصѧورة واضѧحة فѧي ھѧذه المرحلѧة حیѧث

والطلبѧة ومشѧكلات عدیѧدة تعتѧѧرض والتѧي تتѧداخل فیھѧا العدیѧد مѧن المتغیѧرات منھѧا العلاقѧات بѧین المدرسѧین 

ولھѧѧذا . طریѧق التلمیѧذ وتجعلѧھ بعیѧѧدا عѧن مضѧمار الدراسѧة وبѧѧالأحرى یسѧأم مѧن الѧذھاب یومیѧѧا إلѧى المدرسѧة

  .  سوف أتطرق في ھذا الفصل إلى كل ما یتعلق بالتعلیم الثانوي والعملیة التعلیمیة وخصائص كل منھما

  مفھوم التعلیم الثانوي  -1

وتتمیѧѧز ھѧѧذه ) 18-15(وتمتѧѧد مѧѧن سѧѧن ) الأساسѧѧیة (ھѧѧو المرحلѧѧة التѧѧي تѧѧأتي بعѧѧد مرحلѧѧة الإعدادیѧѧة  -1-1    

  .وأھداف تعلیمیة مختلفة، المرحلة بعدة خصائص تختلف عن المراحل الأخرى

ھو مرحلة من مراحل السلم التعلیمي مدتھا ثلاثة سنوات على العموم ویمكن اختصارھا وتمدیѧدھا  -1-2     

أعѧدت لاسѧتقبال التلامیѧذ المتحصѧلین علѧى شѧھادة التعلѧیم الأساسѧي وغالبѧا مѧا یسѧمى . تبعا لمقتضیات التربیة

  فالتعلیم الثانوي یشمل التعلیم الإعدادي والثانوي بأنواعھ المختلفة ، بالتعلیم ما بعد الأساسي 

التعلѧیم العѧام والتعلѧیم ھو مرحلة طبیعیة خاصة من حیث سن الطѧلاب وخصѧائص نمѧوھم ویشѧمل  -1-3     

وھو تعلیم یحتوي على فروع مختلفة یلتحق بھѧا حѧاملي الشѧھادة ، الثانوي المتخصص والتعلیم الثانوي التقني

شѧѧѧھادة "وتخѧѧѧتم ھѧѧѧذه المرحلѧѧѧة بشѧѧѧھادة تѧѧѧدعى . المتوسѧѧѧطة وفقѧѧѧا للأنظمѧѧѧة التѧѧѧي تضѧѧѧعھا الجھѧѧѧات المختصѧѧѧة

  ).128ص ، 1990، رابح تركي" ( البكـالوریا

معد لاستقبال التلامیذ بعد نھایѧة التعلѧیم الأساسѧي  والمتوسѧط وفѧق شѧروط تحѧددھا وزارة التربیѧة  -1-4      

مѧѧن الأمریѧѧة ومھمتѧѧھ زیѧѧادة مواصѧѧلة المھمѧѧة التربویѧѧة ودعѧѧم المعѧѧارف المكتسѧѧبة  33كمѧѧا یظھѧѧر فѧѧي المѧѧادة

،ѧѧѧѧѧات المجتمѧѧѧѧѧذ وحاجѧѧѧѧѧؤھلات التلامیѧѧѧѧѧا لمѧѧѧѧѧادین  وفقѧѧѧѧѧف المیѧѧѧѧѧي مختلѧѧѧѧѧدریجیا فѧѧѧѧѧص تѧѧѧѧѧعوإدراج التخص                                          .

ھذا المستوى من التعلیم یھیئ  التلامیذ لمواصلة الدراسة في التعلیم العالي أو إلѧى الحیѧاة المھنیѧة مѧدة التعلѧیم 

فتѧѧѧѧѧѧاش .(سѧѧѧѧѧѧنوات تأخѧѧѧѧѧѧذ السѧѧѧѧѧѧنة الأولѧѧѧѧѧѧى شѧѧѧѧѧѧكل الجѧѧѧѧѧѧدع المشѧѧѧѧѧѧترك فѧѧѧѧѧѧي العلѧѧѧѧѧѧوم والأدب3الثѧѧѧѧѧѧانوي 

  ).59ص2001/2002،نورة
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  ة التنظیمیة للتعلیم الثانويالبنی -2

یمتاز النظام التربوي في الجزائر بالوحѧدة لثبѧات مقوماتѧھ وبعѧض مѧن خیاراتѧھ ومبادئѧھ وأھدافѧھ التѧي 

رسمت لھ بالتنوع لقابلیتھ للتغیر والتجدد والتجاوب مع التعѧدیلات المختلفѧة التѧي ینقسѧم إلیھѧا النظѧام التربѧوي 

اسي والثانوي والعالي كما یعد في بنیتھ الأساسѧیة الحلقѧة الوسѧطى التѧي وھي التعلیم التحضیري والتعلیم الأس

  .تجتمع حولھا كل أنواع التعلیم التي تتكون منھا المنظومة التربویة

إن التعلیم الثانوي یشكل نظامѧا تعلیمیѧا یطلѧق علیѧھ بنظѧام التعلѧیم الثѧانوي نظѧرا لامتѧداده الطبیعѧي إلѧي 

  :ن أنھ في الحقیقة یتفرع إلىالنظام التربوي ككل على الرغم م

  .التعلیم الثانوي العام -

  .التعلیم الثانوي المتخصص -

  .التعلیم الثانوي التقني والمھني -

فالبنیة التنظیمیة للتعلیم الثانوي تتوفر على ازدواجیة في التنظیم من الناحیة التربویѧة والإداریѧة وكلھѧا 

. وعملا والتي تنتھѧي إلѧى تѧداخل وتماسѧك فѧي المھѧام والأھѧدافعناصر تظھر علیھا ملامح الفاعلیة تصورا 

  )152-151ص. 2003/2004،لوشن حسین(

  مھام ومبادئ التعلیم الثانوي -3

  :المھام الوظیفیة -3-1

أصѧدرت بشѧѧأن التعلѧیم الثѧѧانوي أنواعѧا مѧѧن التشѧѧریعات والمراسѧیم الرئاسѧѧیة والوزاریѧة وفیھѧѧا یتضѧѧمن 

والمتعلق بتنظѧیم مؤسسѧة  1976أفریل 16المؤرخ في  72/76اء في المرسوم مواثیق الثورة ومن بینھا ما ج

الѧѧذي یحѧѧدد مھѧѧام التعلѧѧیم الثѧѧانوي  1985جویلیѧѧة 27المѧѧؤرخ فѧѧي 85/88التعلѧѧیم الثѧѧانوي وتسѧѧیرھا والمرسѧѧوم

  :جاء ما یلي 42إلى  33وأھدافھ ومن بین ما یقرر في بعض مواده من 

میذ ودعم معارفھم المكتسبة وتخصصھم التدریجي في مختلѧف المیѧادین إن التعلیم الثانوي معد لاستقبال التلا

وفقا لمؤھلاتھم وحاجات المجتمع ومساعدتھم على الانخراط في الحیاة المھنیة أو مواصلة الدر اسة من أجل 

  .تكوین عالي

  .التقني والمھني، یشتمل التعلیم الثانوي على التعلیم العام المتخصص -

  .في مؤسسات تدعى المدارس الثانویة والمتاقنیلقن التعلیم الثانوي  -
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یمنح آفاق تتناسب وطموحات التلامیذ ویمدھم بخبرات تؤھلھم للاندماج في عالم التربیѧة والتعلѧیم أو  -

  .عالم الشغل

  :المبادئ التنظیمیة -3-2

  .سنوات 3مدة التعلیم الثانوي  -

  .سنوات 4وب من سنة إلى یلقن التعلیم الثانوي والمھني والتقني لمستوى التكوین المطل -

تختم الدراسة الثانویة بشھادة وتحدد كیفیة تنظیمھا وتسلیمھا ومعادلتھا بموجب مرسѧوم وھѧي شѧھادة  -

  .البكالوریا

  .یدرس في التعلیم الثانوي أساتذة مختصین وأساتذة التعلیم التطبیقي -

  ).56ص 1996،لوشن حسین. (یعمل الأساتذة إما بالدوام الكامل أو الجزئي -

  : وظائف التعلیم الثانوي -4

  :كغیره من مستویات التعلیم للتعلیم الثانوي وظائف عدة یقوم بھا ویھدف إلى تحقیقھا نذكر منھا

 .دعم المعارف المكتسبة لدى التلمیذ .1

 . التخصص التدریجي في مختلف المیادین وفقا لمؤھلات التلامیذ والحاجیات المختلفة لمجتمعھم .2

العѧѧادات الجسѧѧمیة حتѧѧى یتیسѧѧر لھѧѧم البنѧѧاء الجسѧѧمي السѧѧلیم ذو المناعѧѧة ضѧѧد تعویѧѧد التلامیѧѧذ علѧѧى  .3

 .الأمراض وذلك بممارسة الریاضة

تنمیة روح تقدیر المسؤولیة لدى التلامیذ والعمل على أن یѧدركوا مѧا لھѧم مѧن حقѧوق ومѧا علѧیھم  .4

 .من واجبات 

كѧرة صѧحیحة علѧى إكساب الطلاب المعارف والمعلومات بطرق منظمѧة تتѧیح لھѧم بѧأن یكونѧوا ف .5

 .العالم الخارجي وذلك بدراستھم المواد الاجتماعیة والجغرافیة 

 مساعدتھم على اجتیاز مرحلة المراھقة بأمن وسلام وتبصیرھم بالتطورات النفسیة والجسمیة  .6

 .اكتساب قدرات الإستدلال والتحلیل والتلخیص والفھم .7

 .معارف وإثراء الثقافة الوطنیة التحكم في اللغة والقدرة على استغلالھا في اقتناء ال .8

مواصѧѧلة الدراسѧѧات العلیѧѧا بإعطѧѧائھم تعلیمѧѧا دو طѧѧابع عѧѧام یتضѧѧمن معѧѧارف قاعدیѧѧة خاصѧѧة فѧѧي  .9

 ).1966، محمد جودي رضا. (الآداب والعلوم والتكنولوجیا

  

  

 



88 
 

   :وظائف التعلیم الثانوي كما حددھا علم النفس التربوي -4-1

  :ویمكن تلخیصھا في الأدوار التالیة        

  ھѧین حقوقѧن الجنسѧل مѧتتیح للتلامیذ فھم دورھم في المجتمع من حیث ھم رجال أو نساء بحیث یتقبل ك

  . بالنسبة لكونھ فرد في المجتمع في التربیة الوطنیة ، وواجباتھ 

  ذانѧدي؛ اللѧر النقѧي والتفكیѧر العلمѧة التفكیѧوعیة تعوید التلمیذ على طریقѧرة الموضѧى النظѧاعدانھ علѧیس

والѧتخلص مѧن أسѧالیب ، وبالتالي العمل على إزالة المعتقدات الفاسدة والتعصب الأعمى، لمشاكل الحیاة

  .التفكیر الخرافي والتفكیر التواكلي

  العمل على أن یفھم الطلبة الفلسفة الاجتماعیة الإقتصادیة لبلدھم. 

  أن تعمل المدرسة الثانویة على تعوید تلامیذھا على تذوق النواحي الفنیة المختلفة في الموسیقى

 وغیرھا من الفنون الجمیلة ... والآداب والرسوم

 وأن یفھموا سیاسة بلادھم العامة في المجال الدولي ، أن یعرف التلامیذ الأخطار المحدقة ببلادھم

 ) ،...حركھ عدم الانحیاز، لإفریقیةمنظمة الوحدة ا، الجامعة العربیة(

  العمل على إعداد الطالب للحیاة العامة ؛ حتى یستطیع الشباب فھم دوره في المجتمع ویندمج في الحیاة

 .الإقتصادیة للبلاد 

  إنماء الشعور في نفوس التلامیذ بأھمیة الأسرة وأثرھا في تماسك المجتمع ومعرفة الأمور التي تساعد

 .على الإستقرار

 العمل على غرس حب الإطلاع والبحث والمیل إلى المعرفة وإجادة اللغة العربیة في نفوس التلامیذ. 

 ثقافة، تاریخ، دین، من لغة، الاعتزاز بالشخصیة القومیة والوطنیة لبلادھم والحفاظ علیھا بما تعنیھ(... 

 ).1966، محمد جودي رضا(

  أھمیة التعلیم الثانوي  - 5

  : یة بالغة كمرحلة من مراحل التعلیم و یمكن إدراج أھمیتھ في النقاط التالیةللتعلیم الثانوي أھم

  .الربط بین التعلیم الأساسي و التعلیم العالي أي أنھ بمثابة حلقة الوصل بینھما -1     

  .دعم المعارف المكتسبة  -2     

ویسѧاعد بѧذالك ، التخصص التدریجي في مختلف المیادین وفقا لمѧؤھلات التلمیѧذ أو حاجѧات المجتمѧع -3     

  .إما على الإنخراط في العملیة التعلیمیة أو مواصلة الدراسة من أجل تكوین عالي

  :أھمیة المدرسة الثانویة على النحو التالي )  1977 – 1974(ویحدد لنا المخطط الرباعي 
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،فѧإن ، ان التعلیم الأساسي یمنح التلامیذ بفضل طریقتھ المتدرجة في التربیة الأساسیة  ثقافة عامةإذا ك

سیقوم على توأمة التعلѧیم ، التعلیم الثانوي یعتبر كمرحلة اكتساب و تدعیم لعدد من الوسائل التقنیة لھذا التعلیم

  ).2ص 1992التعلیم الثانوي، أكتوبر مدیریة ( .بالتعلیم التقني بالثانویة التقنیة، العام بالثانویة العامة

  أھـــــــداف التـــعلیم الثـــــــانوي -6

یتѧیح التعلѧѧیم الثѧѧانوي لكѧѧل تلمیѧѧذ بѧѧاختلاف شѧѧعبھم تكوینѧѧا ثقافیѧѧا أساسѧѧیا قصѧѧد تحقیѧѧق أھѧѧداف معرفیѧѧة و 

  .منھجیة و سلوكیة تسمح لھم باكتساب مھارات تقنیة 

  :الأھـــــداف المعــــرفیة –أ 

  :ترمي المعارف التي تدخل ضمن ثقافة تلمیذ التعلیم الثانوي القاعدیة إلى بلوغ الأھداف التالیة

إبѧѧداع و تطѧور فѧѧي مختلѧѧف ، إیقѧѧاظ ، تعلѧم، الѧتحكم فѧѧي اللغѧѧة العربیѧة بإعتبارھѧѧا أداة اتصѧѧال .1

  .المجالات العلمیة و التكنولوجیة 

  .التعرف على التراث الثقافي الوطني بأبعاده الإسلامیة .2

  .تحقیق أسس التربیة الإسلامیة القائمة على الإیمان و العلم و العمل و الأخلاق .3

معرفѧѧѧة التѧѧѧاریخ الѧѧѧوطني فѧѧѧي كѧѧѧل عھѧѧѧوده باعتبѧѧѧاره أحѧѧѧد المقومѧѧѧات الأساسѧѧѧیة للشخصѧѧѧیة  .4

  .معرفة جغرافیة الجزائر و مكانتھا في العالمو، الجزائریة

  .الاجتماعیة و تنظیم المجتمع تربیة المواطن و توعیتھ بمبادئ حقوق الإنسان و العدالة  .5

  .معرفة القوانین الكبرى التي تتحكم في علم الأحیاء و معرفة الظواھر الفیزیائیة  .6

  .التحكم في الریاضیات كأداة للتحلیل و الاستدلال لفھم بعض الظواھر  .7

  .معرفة لغتین أجنبیتین وحسن استعمالھا .8

  :الأھداف التكوینیة -ب

  .التربوي بالجزائر تحسینھ للھیكل العام للنظام .1

  .استقطابھ للتلامیذ وتشجیعھم .2

  .إعداده للمتمدرسین بنجاح .3

  .یمكن التلامیذ من إستعاب ما اكتسبوه .4

  .تلبیتھ لحاجات المتمدرسین والمجتمع .5

  .تعزیزه لملكات التلامیذ وتطویرھا .6

  .تأھیلھ للمتمدرسین لمواجھة مستجدات الحیاة المدرسیة والمجتمعیة .7

  .المعنوي والمادي لدى التلامیذتحقیق التوازن  .8
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  :الأھـــــــــداف المنھجیــة والسلـوكیـــــــة  -ج

یساھم التعلیم الثانوي في دعم إكتساب جملة من السلوكیات من شأنھا ان تسѧاعد علѧى اتخѧاذ إجѧراءات 

  :فعالة بالنسبة للنشاطات التعلیمیة و لذا تعطى الأولویة للأھداف التالیة

علѧѧى الملاحظѧѧة والاسѧѧتدلال و متابعѧѧة عملیѧѧة إكتسѧѧاب أدوات الاتصѧѧال بمختلѧѧف تنمیѧѧة القѧѧدرة  .1

 ) 2ص 1992مدیریة التعلیم الثانوي، أكتوبر . ( الأشكال

 .تنمیة القدرة على القیاس، وإصدارا لأحكام الموضوعیة .2

 . تنمیة القدرة على التقویم الذاتي .3

  .المجال الفكري تنمیة روح البحث والتوثیق الذاتي بإثارة حب الإطلاع في .4

  

   :المھارات الفنیة -د

  :من الكفاءات التقنیة التي یسعى التعلیم الثانوي إلى إكتسابھا للتلمیذ نذكر 

 .التحكم في تقنیة تسجیل المعلومات و أخذھا .1

 .التحكم في تقنیة تقدیم و تنظیم المعلومات .2

 .التحكم في تقنیة تقدیم العروض  .3

 . التحكم في تقنیة التمثیل و التعبیر البیاني .4

  خصائص كل من الأستاذ والتلمیذ في التعلیم الثانوي -7

  :خصائص أستاذ التعلیم الثانوي -7-1

إن تѧѧداخل الموقѧѧف التعلیمѧѧي و تشѧѧابكھ یحتѧѧاج بѧѧدون شѧѧك إلѧѧى شѧѧخص مؤھѧѧل یقѧѧوم بتوجیѧѧھ الموقѧѧف 

لѧذلك فѧإن نجѧاح العملیѧة التعلیمیѧة . یق الأھداف المسطرةالتعلیمي توجیھا منظما و إیجابیا حتى یصل إلى تحق

بعضѧھا تتѧوفر فѧي شخصѧیتھ و بعضѧھا . یتوقف على المعلم الѧذي تتѧوفر فیѧھ خصѧائص و صѧفات و مھѧارات

المبѧѧѧѧروك عثمѧѧѧѧان أحمѧѧѧѧد . (الآخѧѧѧѧر یعѧѧѧѧود إلѧѧѧѧى مرحلѧѧѧѧة إعѧѧѧѧداده و تدریسѧѧѧѧھ فѧѧѧѧي معاھѧѧѧѧد إعѧѧѧѧداد المعلمѧѧѧѧین

  :صائص نذكرو من بین ھذه الخ)  11،12،ص1990وآخرون،

  :الخصائص الجسمیة -7-1-1

یتوجب علѧى المعلѧم أتنѧاء قیامѧة  بمھنѧة التعلѧیم أن یكѧون حریصѧا كѧل الحѧرص علѧى اسѧتخدام حواسѧھ 

فھو أثناء شرح الدرس یتѧابع انطباعѧات التلامیѧذ ویحتѧاج فѧي ذلѧك كلѧھ أن تكѧون حواسѧھ سѧلیمة حتѧى ، جمیعا

لاحظѧة ردود أفعѧالھم وبѧذالك یكѧون مسѧیطر علѧى الموقѧف یكون قادرا علѧى توصѧیل أفكѧاره إلѧى التلامیѧذ وم
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، السѧѧمع، النظѧѧر(حیѧѧث أنѧѧھ كلمѧѧا كѧѧان ھنѧѧاك خلѧѧل فѧѧي الحѧѧواس ،ویتجنѧѧب كѧѧل مѧѧا یعیѧѧق عملیѧѧة الѧѧتعلم،التعلیمѧѧي

یѧؤدي إلѧى فشѧل المعلѧم فѧي الѧتحكم فѧي سѧیر الѧدروس ویѧؤثر سѧلبا علѧى علاقѧة المعلѧم ) الѧذوق، الشѧم، اللمس

  .تعلیميبالتلامیذ وعلى مستواھم ال

وأن یكѧون سѧلیم النطѧق لأن المعلѧم عنѧدما .كما یتوجب على المعلم أن یكون خالي من العیوب الحركیة

یكون في حوار مع تلامیذه یحتاج لأن یكون سلیما تماما في نطقѧھ وكلامѧھ وألا یعرقلѧھ فѧي نشѧاطھ أي عѧائق 

  ).13ص1990،رونالمبروك عثمان أحمد وآخ.(حتى یوصل ما یرید قولھ والتفكیر فیھ، جسمي

  :الخصائص العقلیة -7-1-2

حیѧѧث یسѧѧتطیع ان ینقѧѧل لھѧѧم ،یعتبѧѧر المعلѧѧم المصѧѧدر الرئیسѧѧي للمعرفѧѧة التѧѧي یتحصѧѧل علیھѧѧا التلامیѧѧذ

وذالك حسب قدرات التلمیѧذ ورغباتѧھ ،ویحفزھم في الإقبال علیھا،المعارف الحسیة وكذالك المعارف المجردة

القدرات العقلیة الكافیة حتى یقوم بمھمتھ على أكمل وجھ وعلى ذلك لذلك یحتاج المعلم ان یكون متوفرا على 

  :یتعین على المعلم أن

یتوفر على ذكاء كافي لكي یقوم بمھمتѧھ فѧي التعلѧیم ویѧتمكن مѧن الإحاطѧة بالموضѧوع الѧذي  .1

  .وأن یكون قادرا على شرحھ ویقوم بتوضیحھ للتلامیذ،یدرسھ

وأن ، لتلامیذه ویقوم بتحلیلھѧا ویѧدرك العلاقѧات بینھѧاأن یكون مستوعبا للمفاھیم التي یقدمھا  .2

 .یجعلھا في مستوى فھم التلامیذ وملائمة لقدراتھم المعرفیة

وأن یتعامل مع المعلومات والمفاھیم في إطار علاقتھѧا ، أن یتوفر على قدرة الإبداع والتأمل .3

  .بالحیاة

4. ѧѧѧل والوقѧѧѧل والتحلیѧѧى التأمѧѧѧذه إلѧѧѧر تلامیѧѧارة تفكیѧѧѧھ إثѧѧѧین علیѧѧدة یتعѧѧѧائق الجدیѧѧѧى الحقѧѧوف عل
  .والتفسیرات المتجددة

  .أن یكون متحرر في تفكیره قادرا على النظر للمواقف من عدة جوانب وزوایا مختلفة .5
  .أن تكون لھ القدرة على الإقناع العلمي والتفكیر المتنوع .6

  :الخصائص المعرفیة -7-1-3

ن مѧن توصѧیل أھѧداف درسѧھ فإنѧھ مطالѧب لكي یحقق المعلم الأھداف التѧي سѧطرھا مѧن قبѧل وحثѧي یѧتمك     
  :بالتعمق في ثلاث مھارات أساسیة

  .معرفتھ للمادة التي یدرسھا .1

  .معرفتھ لخصائص النمو التي یمر بھا التلامیذ .2

  .معرفتھ للدوافع التي تترك التلامیذ یقبلون على التعلم .3



92 
 

قائمѧѧا مѧѧن المعرفѧѧة لѧѧھ  فعلѧѧى المعلѧѧم ان یوسѧѧع دائѧѧرة فھѧѧم التلامیѧѧذ للمѧѧادة التѧѧي یدرسѧѧھا كونھѧѧا نظامѧѧا

وعلیѧھ فѧالمعلم الѧذي یѧتمكن مѧن اسѧتیعاب المѧادة الدراسѧیة ویحسѧن إتقانھѧا یجعѧل مѧن ، وتركیباتѧھ، خصائصھ

  .التلامیذ یقبلون علیھا

  :الخصائص المھنیة -7-1-4

ومѧѧا یعتمѧѧد منھѧѧا علѧѧى .التѧѧدریس وأسѧѧالیب التقѧѧویمأن یكѧѧون المعلѧѧم مѧѧتمكن مѧѧن كفایѧѧات ویقصѧѧد بھѧѧا 

كمѧا یجѧب أن ،وإبداء الرأي حول المѧنھج والمدرسѧة والتلامیѧذ، مع المشاركة في النقد،الموضوعیةالتقدیرات 

إذ لابѧد أن یتѧوفر عنصѧر .تتوفر فیھ مجموعة من المواصفات  التѧي تعѧد معیѧارا لكفѧاءة الأسѧتاذ وحبѧھ لمھنتѧھ

أدوار المعلѧم وتحلیلھѧا الرغبة حتى یتمكن بالدرجة الأولي من أداء وظیفتھ على أكمل وجѧھ كمѧا یجѧب تحدیѧد 

، مصѧѧطفى غالѧѧب( وبالتѧѧالي تقѧѧدیم البѧرامج مѧѧن حیѧѧث المحتѧѧوي والوسѧیلة والأسѧѧالیب التقویمیѧѧة، تحلѧیلا علمیѧѧا

  ).94ص1980

  : خصائص تلمیذ التعلیم الثانوي  -7-2

خلال ھذه المرحلة یكون التلمیذ في مرحلѧة المراھقѧة و لھѧذا یتمیѧز بمجموعѧة مѧن الخصѧائص نجملھѧا 

  :اط التالیةفي النق

  :الخصائص الجسمیة -7-2-1

كمѧا ، في ھذه المرحلة یمر التلمیذ بتغیرات جسمیة تتمیز بالنمو السریع للجسم ، زیادة الطول و الوزن

ینمو الشعر في مواضیع عدیدة من الجسم كما یلاحظ تضخم في الصѧوت بالنسѧبة للѧذكور ، و یكѧون رقیѧق و 

عل المراھق ینتبھ إلى جسѧمھ و یعلѧق علیѧھ أھمیѧة كبیѧرة ، و تѧزداد ھѧذه ناعم بالنسبة للإناث ھذه التغیرات تج

فѧؤاد . (الأھمیة حیث ینظر إلیھ كمركز للѧذات، كمѧا یلاحѧظ أیضѧا إتقѧان المھѧارات الحركیѧة كنشѧاط ریاضѧي 

  )275ص  1975البیھي السید 

  :الخصائص العقلیة  -7-2-2

لي لأھمیتھ بالنسبة للتوجیھ التربوي حیѧث تѧزداد في ھذه المرحلة یكون الإھتمام مركزا على النمو العق

القدرة على التفكیر المنطقي المنظم ، كما ینمو ذكاء التلامیذ في ھذه المرحلة حیث تصبح لھم إمكانیة إظھѧار 

بعض السلوكیات المعرفیة و التي من خلالھا یتم الكشف عن میول التلامیذ ، و ھذا مѧن خѧلال القѧدرات التѧي 

  . ي تبدأ في البروز كالقدرة على العملیات الحسابیة اللغویة و العملیةیظھرونھا و الت
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كمѧѧا یلاحѧѧظ أن تلامیѧѧذ ھѧѧذه المرحلѧѧة یبѧѧدون مجموعѧѧة مѧѧن الاسѧѧتعدادات لقѧѧدراتھم الذھنیѧѧة كالاسѧѧتیعاب 

والفھم والانتباه ،و ھي تتفاوت من فرد إلى آخر و حسѧب المرحلѧة العمریѧة التѧي یمѧرون بھѧا وھѧو مѧا یسѧمى 

ق الفردیة ، كما تظھѧر لѧدیھم القѧدرة علѧى التخیѧل خاصѧة فیمѧا یتعلѧق بѧالتعبیر اللفظѧي نظѧرا لاكتسѧابھم بالفرو

اللغѧة ، كمѧا یسѧتطیعون التѧѧذكر بحیѧث یربطѧون الأحѧѧداث السѧابقة و الجدیѧدة ، ویشѧѧاركون فѧي إعطѧاء آرائھѧѧم 

فѧؤاد البیھѧي السѧید . (راھقѧة حول مشكلات مجتمعھم وھذا ما یبین الانتقال من مرحلة الطفولة إلى مرحلة الم

  )275ص  1975

  : الخصائص الانفعالیة -7-2-3

یمر تلمیذ المرحلة الثانویة بمظاھر انفعالیة عدیدة أین تتطور لدیѧھ مشѧاعر الحѧب ، و یتضѧح ذلѧك مѧن 

خلال المیل نحو الجنس الآخر ، یحس بالفرح و السرور عندما یشعر بالقبول و التوافق الإجتمѧاعي وأھѧم مѧا 

   .لب لھ الفرح و السرور ھو النجاح الدراسي یج

كѧѧذلك نلاحѧѧظ لدیѧѧھ الحساسѧѧیة الانفعالیѧѧة التѧѧي تعѧѧود إلѧѧى عجѧѧزه المѧѧالي الѧѧذي یقѧѧف كعѧѧائق أمѧѧام تحقیѧѧق 

بحیث یشѧعر التلمیѧذ بالإنجѧداب و النفѧور ، رغباتھ ، و نجد ھذه المرحلة ثنائیة المشاعر أو التناقض الوجداني

و ، الآلام نتیجѧة مѧا یتعѧرض لѧھ مѧن إحبѧاط میѧذ للاكتئѧاب والیѧأس والانطѧواء وتعرض التلكما ی، للشيء نفسھ

الحرمѧѧان وشѧѧعوره بѧѧأن الآخѧѧرین لا یفھمونѧѧھ أو قѧѧوة الظѧѧروف الغضѧѧب ھѧѧو شѧѧعوره بѧѧالظلم وأھѧѧم مثیѧѧرات 

الإحباط ،كما نجѧد أیضѧا فѧي بعѧض المواقѧف الفشل و،ذا مراقبة سلوكھ بكثرة والضغوط الاجتماعیة علیھ ،و 

الاجتماعیѧѧѧة مثѧѧѧل تفكѧѧѧك الأسѧѧѧرة و المخѧѧѧاوف ض للخطѧѧѧر وكѧѧѧذلك المخѧѧѧاوف الصѧѧѧحیة ونѧѧѧد التعѧѧѧرالخѧѧѧوف ع

  )275ص  1975فؤاد البیھي السید . (المدرسیة

  : الخصائص الاجتماعیة -7-2-4

إن الحیاة الاجتماعیة للمراھقة أكثر اتساعا و شمولا و تمیزا من حیاة الطفولة ، فیعد النمو الاجتماعي 

حیاة تلمیذ الثانویة فھو یبرز سѧلوكیات فѧي الواقѧع الѧذي یعѧیش فیѧھ ، خاصѧة مѧن ناحیѧة تمѧرده جانبا مھما في 

على الواقع كالسخریة على آراء زملائھ ،و التعصب للѧرأي ،كمѧا یلاحѧظ فѧي ھѧذه المرحلѧة الاھتمѧام باختیѧار 

فѧѧي أفكѧѧارھم و  و فѧѧي ھѧѧذه المرحلѧѧة یمكѧѧن للتلمیѧѧذ أن یتѧѧأثر بشخصѧѧیة أسѧѧاتذتھ فیحѧѧاول تقلیѧѧدھم.الأصѧѧدقاء 

تصرفاتھم ،و ھنا یأتي دور الأستاذ في تلقینھم المبادئ و المثل الاجتماعیة  التي تظھѧر مѧن خѧلال اتجاھѧاتھم 

  )275ص  1975فؤاد البیھي السید . (و سلوكھم
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  دعائم التعلیم الثانوي -8

تكز على دعائم أساسѧیة لتحقیق أھداف ومھام التعلیم الثانوي على أكمل وجھ لابد للتعلیم الثانوي أن یر

  :نذكر منھا ما یلي

  :الإدارة المدرسیة -8-1

مجموعѧѧة مѧѧن النشѧѧاطات التѧѧي تقѧѧوم بھѧѧا ھیئѧѧة المدرسѧѧة لتھیئѧѧة الجѧѧو : "حیѧѧث یعرفھѧѧا الحریѧѧري بأنھѧѧا

مھدي " (المناسب الذي تتم فیھ العملیة التربویة التعلیمیة بما یحقق السیاسة التعلیمیة المرسومة وتنفیذ أھدافھا

  )6ص1988، صالح السرماني

وعلیѧѧھ فѧѧإن مھѧѧѧام الإدارة المدرسѧѧیة تنحصѧѧѧر فѧѧي تنفیѧѧѧذ السیاسѧѧات التربویѧѧѧة والتѧѧي تخططھѧѧѧا الإدارة 

حیث تعتبر الإدارة المدرسیة عملیة تنظیم وتوجیѧھ للفعالیѧات التربویѧة داخѧل ،التعلیمیة كونھا تمثل جزءا منھا

  اجل تحقیق الأھداف التربویة مرن من ،دیمقراطي،المدرسة وخارجھا بأسلوب تعاوني

  :من خلال ھذین التعریفین یمكن استخلاص تعریف إجرائي للإدارة المدرسیة وھو كما یلي

الإدارة المدرسیة ھي جھاز یعمل على الإشѧراف التعلیمѧي، الفنѧي الاداري لجمیѧع النشѧاطات داخѧل " -

ادي الخلل الذي قѧد یصѧیب نظѧام نطاق المدرسة بما یحقق السیاسة التربویة العامة في إطار منظم لتف

المجلѧѧѧѧѧة . (وخاصѧѧѧѧѧة السѧѧѧѧѧلوكیات المنحرفѧѧѧѧѧة التѧѧѧѧѧي تظھѧѧѧѧѧر عنѧѧѧѧѧد الطѧѧѧѧѧلاب المѧѧѧѧѧراھقین،المدرسѧѧѧѧѧة

 ).94ص،1998سبتمبر 126العدد،التربویة

  

  :خصائص الإدارة المدرسیة -8-1-1

  :من أھم الخصائص التي تتسم بھا الإدارة المدرسیة ما یلي

جѧѧاوزت مسѧѧؤولیة عضѧѧو مѧѧا فѧѧي تنظѧѧیم العلاقѧѧات داخѧѧل أن تتعѧѧدى دائѧѧرة السѧѧلطة لاسѧѧیما إذا ت .1

المؤسسѧѧة التعلیمیѧѧة اللازمѧѧة والنظѧѧام والھѧѧدوء الكفیѧѧل بتحقیѧѧق النتѧѧائج الإیجابیѧѧة للتلامیѧѧذ سѧѧواء 

وفѧي حالѧة عѧدم تعѧدیھا لھѧذه الѧدائرة ، أكانت متعلقة بالتحصیل أو تلقینѧھ أسѧمى أنمѧاط المعاملѧة

  .المشاكسة والعنف،كالشغب ،فإنھا تولد لدى التلمیذ ردود فعل عكسیة

تسѧییر وتطѧویر أسѧالیبھا وإمكانیاتھѧا بمѧا یخѧѧدم التغیѧرات الطارئѧة فѧي شѧتى الجوانѧب المختلفѧѧة  .2

 .للحیاة عملیا وتقنیا

 .تكاثف الجھود بین أعضائھا والعمل على بعث روح التضامن والتشاور وتبادل الأفكار .3
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أسس علمیѧة، وملاحظѧات سѧلیمة بعیѧدة  قراراتھا الإداریة والتربویة یجب أن تكون مبنیة على .4

 )4ص  1995علي أوحیدة .(عن الأحكام الذاتیة

وعلیھ فالإدارة المدرسѧیة تقѧوم بالمھѧام المنوطѧة بھѧا وذلѧك قصѧد الوصѧول إلѧى أسѧالیب وطѧرق سѧلیمة 

وناجعѧѧة لتحسѧѧین الأداء وتحقیѧѧق عملیѧѧة التعلѧѧیم مѧѧن جھѧѧة ومѧѧن جھѧѧة أخѧѧرى ضѧѧبط سѧѧلوكیات الطѧѧلاب داخѧѧل 

  .لمدرسيالمجتمع ا

  :الأستاذ -8-2

یعتبѧر الأسѧتاذ احѧد أھѧѧم الأطѧراف فѧي العملیѧѧة التعلیمیѧة، فھѧو مسѧؤول علѧѧى اكتسѧاب الطلبѧة المعѧѧارف 

فھѧѧو مطالѧѧب باسѧѧتخدام انجѧѧح الأسѧѧالیب .والمھѧѧارات الضѧѧروریة وقѧѧد عرفѧѧت مھمتѧѧھ التربویѧѧة تطѧѧورا ملموسѧѧا

الطلبة في مواقف النقاش والجدل، وتحمل والطرق التعلیمیة على ان یكون موجھا ومرشدا وقادرا على جعل 

المسؤولیة ومن ثم یعمل على تنمیѧة الجوانѧب المختلفѧة للطلبѧة، العقلیѧة والروحیѧة والنفسѧیة والبدنیѧة ویѧنعكس 

  .ذلك في تصرفاتھ وسلوكیاتھ وأقوالھ

لقد أصبحت مھمة الأستاذ فѧي الوقѧت الحاضѧر أعѧم واشѧمل فھѧو یعمѧل علѧى تزویѧد الѧنشء بالمھѧارات 

 1994إسѧماعیل علѧى . (عملیة، والاتجاھات العاطفیة، والعادات العقلیة السѧلیمة اللازمѧة لھѧم فѧي حاضѧرھمال

  ).284ص 

  :تكوین الأستاذ -8-1-2

، لقѧѧد تطѧѧورت النظѧѧرة إلѧѧى إعѧѧداد الأسѧѧتاذ حیѧѧث أصѧѧبح یراعѧѧى فیھѧѧا عѧѧدة جوانѧѧب منھѧѧا الثقافѧѧة العامѧѧة

  :لنا اتجاھین أو نوعین من ھذا التكوینوالتكلم عن تكوین الأستاذ یبین ،الخاصة والمھنیة

 الاتجاه الأكادیمي:"الاتجاه الأول"  

ویعتبѧر الجانѧب المعرفѧي ھѧو الأسѧاس فѧي إعѧداد ، ویتم ھذا النوع من التكوین في المعاھد التكنولوجیѧة

ضѧرورة اكتسѧاب :" فѧي كتابѧھ عѧن تكѧوین الأسѧاتذة إلѧى"FERRY"المعلم خاصة في مادة تخصصھ ویشیر 

ولا للمعارف ونماذج التفكیѧر الخاصѧة بالمѧادة الدراسѧیة أو المѧواد التѧي یدرسѧھا مѧع ضѧرورة إلمامѧھ الأستاذ أ

ولأجل أن تكون كفاءتھ مضاعفة یتحتم على الأستاذ اكتساب مختلف المعѧارف والمعلومѧات حѧول . بالتعلیمیة

ى عѧدم التكѧافؤ الاجتمѧاعي إضѧافة إلѧ،مناھج التقویم وتسѧیر الأفѧواج،نمو الطفل والمراھق حول طریقة التعلیم

  P49.. (FERRY(G) ;1983"  (والثقافي
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 الإتجاه المھني أو التكویني أتناء الخدمة:"الإتجاه الثاني" 

وھو الѧذي یھѧتم بإعѧداد المعلѧم مھنیѧا وتربویѧا إذ یؤكѧد أغلѧب المختصѧین فѧي إعѧداد المعلѧم علѧى أھمیѧة 

فعلѧى ،تطبیق ما درسھ من معلومات أكادیمیة في المدرسةھذا الإعداد یتیح للمعلم العمل على ،الجانب العلمي

  .المعلم أن یمزج بین التكوینین على أساس أن لكل من النوعین أھمیة ودور في العملیة التعلیمیة

  :ادوار ومھام الأستاذ -8-2-2   

  :تالیةتتلخص مھام وادوار الأستاذ أثناء قیامھ بمھمتھ التربویة والتعلیمیة في النقاط الأساسیة ال

الأستاذ مسئول عن التعلیم بفضل خبراتھ التربویة والتعلیمیة الھادفة التي تكѧون مرتبطѧة بمیѧول    .1

والحѧرص الشѧدید . واتجاھات الطѧلاب مѧن جھѧة، وأھѧداف العلѧم والتكنولوجیѧا مѧن جھѧة أخѧرى

على بعث روح التفاعل وذلك بتكوین علاقات ودیة مع الطلاب، ومراعاة الفѧروق الفردیѧة لكѧل 

 .طالب

الأسѧѧتاذ موجѧѧھ ومرشѧѧد وذلѧѧك مѧѧن خѧѧلال محاولتѧѧھ التعѧѧرف علѧѧى احتیاجѧѧات الطѧѧلاب ومشѧѧاكلھم  .2

وتوجھѧѧاتھم ویسѧѧاعدھم علѧѧى حѧѧل ھѧѧذه المشѧѧاكل وذلѧѧك فѧѧي إطѧѧار نѧѧوع مѧѧن الإرشѧѧاد النفسѧѧي 

 .والتربوي

الأستاذ كوسیط للثقافة وذلك من خلال إكسابھ للطلبة القیم العلیا لمجتمعھم عن طریѧق الصѧحف  .3

والبرامج والѧرحلات وغیرھѧا، ومحاولѧة إدمѧاجھم بفعالیѧة فѧي الثقافѧة التѧي تسѧود مجѧتمعھم مѧن 

 .قیم وآداب، معتقدات

الأستاذ كعضو داخل أسرة المدرسة علیھ ان یسخر كѧل قدراتѧھ وإمكانیاتѧھ لتكѧوین علاقѧات مѧع  .4

 .مختلف أعضاء المدرسة، لتحقیق النجاح في العملیة التربویة

و یؤثر بشكل ایجابي على الطلبة من الناحیة السلوكیة لتفادي تصرفات منبѧوذة الأستاذ كقدوة فھ .5

  )74ص  1980نبیل السما لوطي .(داخل الفصل

  »المتعلم«الطالب  8-3

ان أھѧѧم مرحلѧѧة یمѧѧر بھѧѧا الطالѧѧب فѧѧي مرحلѧѧة الثانویѧѧة ھѧѧي مرحلѧѧة المراھقѧѧة، والتѧѧي تѧѧأتي بمعناھѧѧا العѧѧام       

ھѧѧي بھѧѧذه الصѧѧفات عملیѧѧة بیولوجیѧѧة حیویѧѧة عضѧѧویة فѧѧي بѧѧدئھا وظѧѧاھرة بѧѧالبلوغ وتنتھѧѧي بمرحلѧѧة الرشѧѧد ف

  )275ص  1975فؤاد البیھي السید .(اجتماعیة في نھایتھا

  :ومن أھم الخصائص التي یتمیز بھا الطالب في التعلیم الثانوي ما یلي  

 .انفعالاتھ قویة یشوبھا الحماس .1

 .الاجتماعي یزداد فرح الطالب الثانوي كلما شعر بالقبول والتوافق .2

الخѧѧوف مѧѧن أھѧѧم موضѧѧعات الخѧѧوف لѧѧدى الطالѧѧب المرحلѧѧة الثانویѧѧة والمتمثلѧѧة فѧѧي المخѧѧاوف  .3

  ...الخوف من الامتحانات والفشل المدرسي: المدرسیة مثل



97 
 

  :المنھج -8-4

وانطلاقا مѧن أن التربیѧة تعنѧي النمѧو الشѧامل والمنسѧجم ،یشتق اسم المنھج من المفھوم الصحیح للتربیة

كѧل مѧا تقدمѧھ المدرسѧة « :جمیع جوانبھ فإن المنھج كما ذھب في تعریفھ الدكتور على راشѧد بأنѧھ للمتعلم في 

علѧى .(».لتلامیذھا لتحقیق نموھم الشامل، نموا روحیѧا وعقلیѧا وجسѧمیا ونفسѧیا واجتماعیѧا فѧي تكامѧل واتѧزان

  )47ص1984،راشد

فѧي  المسѧخرة لخدمѧة الطѧلابمن خلال من خلال ھذا التعریف، فالمنھج ینطوي علѧى جمیѧع الطاقѧات 

أسѧالیب التقѧویم مѧن اختبѧارات ، شتى الجوانب منھا المقررات المدرسیة والكتب والمراجع والوسائل التعلیمیة

  . وغیرھا

  :خصائص ومقومات المنھج 8-4-1

  :تتلخص الخصائص الأساسیة للمنھج في النقاط التالیة

فأسѧѧاس المѧѧنھج خبѧѧرات الطالѧѧب وتنمیتѧѧھ فѧѧي المحѧѧور الѧѧذي یѧѧدور حولѧѧھ المѧѧنھج ھѧѧو التلمیѧѧذ نفسѧѧھ،  -

 .جوانب مختلفة

  )48ص 1994على راشد .( اتساع محتوى المنھج من خلال الكتب المدرسیة -

أنھѧا تسѧایر التطѧور التعلیمѧي، والتقѧدم الفنѧي وأنھѧا « : أما بالنسبة لمقومѧات منѧاھج التعلѧیم الثѧانوي ھѧي

بنѧي علѧى التجѧارب النفسѧیة والتربویѧة، وتكѧون مشѧتملة تتفق مع خصائص الحیѧاة الحدیثѧة وحاجاتھѧا، وأنھѧا ت

  » .على قسم عام مشترك وقسم متنوع، تراعي أھداف التعلیم الثانوي ووظائفھ

ولا .  من خلال ما ورد سابقا، فإن المنھج التربوي یھدف إلى إشباع حاجات المѧتعلم مѧن تربیѧة وتعلѧیم

د فѧي الوسѧط المدرسѧي، أمѧا فѧي حالѧة تطبیقѧھ السѧیئ أو تتجسد ھذه الأھداف السامیة الا بتضافر جمیع الجھѧو

عѧѧدم جѧѧدوى محتѧѧواه فѧѧإن ذلѧѧك یѧѧؤدي إلѧѧى وجѧѧود صѧѧراعات نفسѧѧیة لѧѧدى الطѧѧلاب كبѧѧوادر تمھیدیѧѧة السѧѧلوكات 

  .السویة مثل السلوكیات العدوانیة في الوسط المدرسي
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  العلاقة التربویة بین الأستاذ والتلمیذ -9

ة بین الأستاذ والتلمیذ ونوعیة المعاملة المتبادلة بینھما وما مدى تأثیرھѧا یعتبر موضوع العلاقة التربوی

علѧѧى سѧѧلوك التلمیѧѧذ مѧѧن بѧѧین المواضѧѧیع الأكثѧѧر تѧѧداولا بѧѧین علمѧѧاء الѧѧنفس وعلمѧѧاء التربیѧѧة لأنھمѧѧا المحѧѧورین 

  .المھمین في العملیة التعلیمیة

ضѧѧاء الدراسѧѧي سѧѧواء كѧѧان یسѧѧوده إن العلاقѧѧة التربویѧѧة علاقѧѧة مباشѧѧرة تنمѧѧو داخѧѧل القسѧѧم مѧѧن خѧѧلال الف

مجموعѧة مѧن الصѧلات الاجتماعیѧة التѧي تѧربط :"صور التنافر أو التجاذب وقد عرفھا مارسیل بوسѧتیك بأنھѧا

  )251ص، 1991أحمد شبشوب".(المربي بالتلمیذ قصد التوجھ بھؤلاء نحو أھداف مرسومة

  :أبعاد العلاقة التربویة -9-1

التѧأثیر الكبیѧر الѧذي تلعبѧѧھ 1976-1969بѧین عѧامي "D-ANIDASPY"تبѧین الأبحѧاث التѧي أجراھѧا 

  .العلاقات التربویة السلبیة أو الإیجابیة في مستوى نجاح التلامیذ وفي مدى إخفاقھم أو تفوقھم

  :وفي ھذا السیاق یتضح أن للعلاقة التربویة أبعادا من أھمھا

  :البعد الفكري -9-1-1

لمتواجѧѧدة بسѧѧاحة الفصѧѧل مѧѧن أجѧѧل التواصѧѧل المعرفѧѧي وھѧѧذا إن العلاقѧѧة التربویѧѧة تѧѧربط الأطѧѧراف ا

  .التواصل یتم من خلال تمریر معارف مدرسیة من الأستاذ إلى التلمیذ

إن إستخدام الأستاذ أسالیب تعلیمیة مناسبة لتحقیق أھداف التدریس ولزیادة إستعاب وفھѧم التلامیѧذ مѧن 

  .میذه فتزید فعالیتھ في العمل والمثابرةشأنھا أن تكون نوعا من التبادل المعرفي بینھ وبین تلا

  :البعد الإجتماعي -9-1-2

تتیح العلاقة بین الأسѧتاذ والتلمیѧذ علاقѧة نفسѧیة إجتماعیѧة مѧن شѧأنھا أن تѧؤثر فѧي المنѧاخ السѧائد داخѧل 

حیѧث أن العلاقѧѧة ،الفصѧل فھѧي تѧѧربط بѧین طѧرفین إنسѧѧانین یعیشѧان الوضѧعیة التربویѧѧة بكѧل أبعѧاد شخصѧѧیتھا 

التربویة الجیدة تنمي لدى الطالѧب روح المبѧادرة والإعѧداد والتنظѧیم للنشѧاطات المدرسѧیة التѧي مѧن شѧأنھا أن 

والتѧي توضѧح لѧھ مشѧواره الدراسѧي وتزیѧد مѧن مسѧتوى تعلیمѧھ . ترفع من مسѧتوى تفكیѧره واقتحامѧھ المیѧادین

وار والمناقشѧة والاسѧتماع إلѧى كمѧا أن مѧن شѧأن العلاقѧات التربویѧة تعزیѧز أسѧلوب الحѧ، وعلاقتھ الاجتماعیѧة

  ).236ص2000،عبد الرحمان صالح الأزرق. (الآراء والأفكار المختلفة لبناء معرفي متكامل

  :البعد النفسي -9-1-3

حیѧث تخلѧق تشѧابكات عѧلا ئقیѧة علѧى ،للتلمیذ طاقة نفسیة قابلة للتشѧكیل تѧتم فѧي سѧیاق العلاقѧة التربویѧة

وھذا یعني أن لسلوك الأستاذ داخل الفصل أثرا مباشرا وانعكاسا آنیѧا .مستوى سلوكي كل من الأستاذ والتلمیذ
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إن الناظر للعلاقة التربویة مѧن بعѧدھا النفسѧي الإجتمѧاعي :" على سلوك التلمیذ ویقول بوستیك في ھذا الصدد

یلاحظ ترابطا في سѧلوك كѧل مѧن المѧدرس وتلامیѧذه ذلѧك أن نوعیѧة سѧلوك الأسѧتاذ مѧن شѧأنھا أن تكѧون لѧدى 

ومنھ نسѧتطیع أن نقѧول ، "ساتذة أنواع معینة من السلوك نراھا لدى نفس التلمیذ عندما یكون مع أستاذ آخرالأ

أن الأسѧѧتاذ یѧѧؤثر بسѧѧلوكیاتھ المختلفѧѧة علѧѧى نفسѧѧیة الطѧѧلاب ویظھѧѧر ذلѧѧك مѧѧن خѧѧلال تعاملاتѧѧھ وتصѧѧرفاتھ مѧѧع 

  .الآخرین

  :البعد اللاشعوري -9-1-4

ѧѧѧاملین مسѧѧتویین متكѧѧین مسѧѧة بѧѧري العلاقѧѧات تجѧѧѧتوى العلاقѧѧة ومسѧѧیة الاجتماعیѧѧات النفسѧѧتوى العلاق

مارسѧѧѧیل "والتѧѧѧي تتجلѧѧѧى مѧѧѧن خѧѧѧلال وعѧѧѧي المربѧѧѧي وھѧѧѧذا مѧѧѧا أشѧѧѧار إلیѧѧѧھ المربѧѧѧي الفرنسѧѧѧي،اللاشѧѧѧعوریة

  .>>إن وضعیة الفصل مجال لجملة من العلاقات اللا شعوریة التي تتشابك وتتعارض وتتضاد<<"بوستیك

  :على مستوى الأستاذ -

د الیوم أن الأستاذ یمرر لطلابھ حالتھ أكثر مما یمرر لھѧم المعلومѧات وھѧذا مѧا أشѧار لقد بات من المؤك

إن العلاقات التربویة التي تسود الفصل تتأثر بشخصیة المدرس عامة والبعد اللاشعوري لھѧذه " "ھاشینو"لھ 

  )309-308ص،1991أحمد شبشوب "(الشخصیة بصفة أخص

  :على مستوى التلمیذ -

ر بھ التلمیذ داخل الفصل الدراسي ھو سلوك التشبھ أي أنھ یحاول التشبھ بمѧن حولѧھ إن أول سلوك یتأث

  )309-308ص،1991أحمد شبشوب . (من الأساتذة وھذا التشبھ قد یكون إما سلبیا أو إیجابیا
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  :الفصل خلاصة

یحتوي التعلیم الثانوي علѧى عѧدة تخصصѧات تلائѧم كѧل رغبѧات الطلبѧة كمѧا ان لѧھ أھѧداف كثیѧرة یسѧعى       

لتحقیقھا من تزوید الطالѧب بѧالعلوم والمعѧارف كمѧا یسѧعى لمسѧاعدة الأفѧراد علѧى اكتشѧاف میѧولھم ورغبѧاتھم 

شѧخاص مختصѧین فیھѧا وخاصة ان الطѧلاب فѧي مرحلѧة المراھقѧة، وھѧذه الأھѧداف لا یمكѧن ان تتحقѧق دون أ

كالأسѧѧاتذة والإدارة، ولكѧѧون الأسѧѧتاذ صѧѧاحب الرسѧѧالة النبیلѧѧة وجѧѧب علیѧѧھ ان یتحلѧѧى بمجموعѧѧة مѧѧن الصѧѧفات 

الإنسانیة والأخلاقیة دون ان ننسى تمكنھ مѧن مادتѧھ لیكѧون ناجحѧا فѧي أداء أدواره التѧي أوكلھѧا المجتمѧع إلیѧھ 

لیة التربویة لذا فھو یستحوذ على اغلѧب إھتمѧام ھیئѧة أما الطالب فیعتبر محور العم، كمربي لشخصیة الطالب

التعلѧѧیم كمѧѧا یمتѧѧاز الطالѧѧب المراھѧѧق بمجموعѧѧة مѧѧن الخصѧѧائص سѧѧواء كانѧѧت فѧѧي النمѧѧو الجسѧѧمي أو العقلѧѧي 

المعرفي أو الانفعالي الاجتماعي ولھ مھام یجب الالتزام بھا كالأمانة في العمل المدرسѧي والتعѧاون مѧع بѧاقي 

جب علѧѧى جمیѧѧع الأطѧѧراف التربویѧѧة ان تلبѧѧي احتیاجѧѧات الطالѧѧب النفسѧѧیة والاجتماعیѧѧة ولھѧѧذا اسѧѧتو، الѧѧزملاء

  .والترویحیة، بمعنى أن یكون تحت العنایة المستمرة والدائمة لیكون مستعدا للعطاء والتفوق
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  :تمھید

یعكس الجانب المیداني للدراسة خطة العمل المنھجي للبحث التي سار وفقھا الباحث،مع تحدید 

خلال التأكد من  لأدوات والوسائل المستخدمة، والتي تعبر في مجملھا عن واقع موضوع البحث میدانیا من ا

  .فرضیاتھ إما بإثباتھا أو نفیھا

  :الدراسة الاستطلاعیة - 1

عیة الخطوة الأولى في إعداد البحث العلمي یقوم بھا الباحث من أجل الإلمام تعتبر الدراسة الاستطلا

ھذا ما یمكنھ من اكتشاف الجوانب الخفیة التي تخص المشكلة المدروسة وذلك ، بجمیع جوانب الموضوع

وتھدف دراستنا ھذه إلى معرفة تصورات أساتذة التعلیم الثانوي تجاه ، من خلال احتكاكھ بواقع المشكلة

الفشل المدرسي ومن أھم أھداف الدراسة الاستطلاعیة ھي مساعدة الباحث في بناء وضبط محاور 

  .وعبارات الاستمارة

 :أداة الدراسة الاستطلاعیة -1- 1

مادامت الدراسة تتعلق بتصورات أساتذة التعلیم الثانوي تجاه الفشل المدرسي فإننا فضلنا الاعتماد 

لدراسة الاستطلاعیة وھم أساتذة التعلیم الثانوي وكان على النحو على سؤال مفتوح وجھ إلى أفراد عینة ا

  .ماھي تصوراتكم تجاه ظاھرة الفشل المدرسي في التعلیم الثانوي؟:التالي

  :عینة الدراسة الاستطلاعیة -2- 1

، أفراد عینة الدراسة الاستطلاعیة ھم أساتذة التعلیم الثانوي وقد تم اختیارھم من بین أربع ثانویات

وذالك لمعرفة أثرھا على تصورات  ، راعینا في اختیار عینة البحث بعض المتغیرات كالجنس والخبرة وقد

  .الأساتذة

  :تحلیل نتائج الدراسة الاستطلاعیة -3- 1

ماھي تصوراتكم تجاه ظاھرة : بعد طرح السؤال المفتوح على الأساتذة والتي كانت صیغتھ كالتالي

حیث تحصلنا على إجابات  مختلفة وھذا یرجع إلى خصائص الأساتذة .وي؟ الفشل  المدرسي في التعلیم الثان

وقبل  تحلیل نتائج ھذه الدراسة حاولنا التطرق إلى بعض جوانب تحلیل المحتوى والتي استقیناھا من آراء 

لمضمون الأسئلة المفتوحة الذي تناولھ "لورانس برادین"فحسب تحلیل. بعض  الباحثین المھتمین بالموضوع

تبین لنا أن مثل ھذه الأجوبة تتطلب توزیع الأجوبة  حسب ) 62-58ص، 1979(كتابھ تحلیل المضمون في

  .مقاییس الموضوع المدروس وعلى ھذا الأساس قمنا بالبحث على الوحدات الأساسیة ثم الأصناف
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  ولما كانت دراستنا الاستطلاعیة تھدف إلى الكشف عن تصورات الأساتذة تجاه الفشل الدراسي 

فضلنا الاعتماد على تحلیل المحتوي المتعلق بموضوع الكلام أو الفكرة ، في التعلیم الثانوي

  .معتمدین في ذلك على الجانب الكمي لبناء الاستمارة" "thématiqueالرئیسیة

ویتضح مما سبق بأن العملیة الأساسیة في ھذا النوع من التحلیل تكمن في تقسیم الأفكار إلى أنواع          

على التصنیف وأھمیتھ  L.Bardin (1977;p119)وفي ھذا الشأن تحدث "Catégorisation "أصنافو

  ھناك طریقتین لتحدید  p (R; Mucchielli 1979 ;35(وحسب . معتبرا إیاه عملیة تتطلب خطوات بنائیة

  :الأصناف وھما

  .الأصناف ذات الصلة بفرضیات البحث -

الأصناف التي تعتمد على الاستنتاج مما یتطلب أولا إحصاء وحدات البحث مع التركیز على تلك التي لھا  -

  . دلالة قصد تفحصھم وتنسیقھم لاستخراج الأصناف

  ھذه باختصار أوجھ بناء الأصناف عند المھتمین بتحلیل المحتوي كتقنیة للكشف عن الجوانب المبھمة

  .وتنظیمھا وترتیبھا

تخلصنا مما سبق الكیفیة التي ساعدتنا في تحدید الأصناف التي من خلالھا نقدم نتائج الدراسة لقد اس

  :الاستطلاعیة حسب الجدول التالي
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  التكرار   العبارات  الأصناف  المحور
  

تصورات الأساتذة 
لمفھوم الفشل 

  المدرسي

  مفھوم الفشل
  

  إعادة السنة فقط -
  المعارف الأساسیةعدم القدرة على اكتساب  -

2  

  
ماذا یمثل فشل 

  التلمیذ

  فشل إصلاحات المنظومة التربویة -
  فشل في الحیاة الإجتماعیة -
  فشل الأسرة في الإھتمام بالتلمیذ -

3  

مؤشرات للحكم 
  على فشل التلمیذ

  تكرر فشلھ عدة مرات -
  لا یعطي أھمیة للعلم  -
  لدیھ صعوبات  -

3  

التصورات 
للأساتذة الإجتماعیة 

تجاه العوامل 
البیداغوجیة للفشل 

في التعلیم  المدرسي
  الثانوي

  
  
  
  
  
  
  
  
  
  
  
  
  
  

الفشل المدرسي 
  یرجع للتلمیذ

  .عدم اھتمام التلمیذ بإنجاز الواجبات المنزلیة -
  نقص الدافعیة  عند التلمیذ -
  .الغیاب المتكرر للتلمیذ عن الحصص الدراسیة -
  .بالدراسةعدم اھتمام التلمیذ  -
  ..طریقة التلمیذ الخاطئة في المراجعة  -
  . عدم توظیف التلمیذ للمكتسبات القبلیة -
  .عدم تركیز التلمیذ داخل القسم -

7  

الفشل المدرسي 
  یرجع للأستاذ

ضعف تكوین الأساتذة وخاصة خلال مسارھم  -
  .الدراسي

  .نقص الدورات التكوینیة للأساتذة -
  .الأساتذةسوء معاملة بعض  -
  .عدم قدرة الأساتذة  التحكم في القسم -
  .طریقة تقدیم الأساتذة للدروس -

  
  
5  

الفشل المدرسي 
یرجع للنظام 

  التربوي

  عدم استعمال الأدوات البیداغوجیة الحدیثة -
  .النظام التربوي المعمول بھ حالیا -
  .فشل في إصلاحات المنظومة التربویة -
  .التلمیذ في عملیة التوجیھعدم احترام رغبة  -
  .نقص الوسائل التي تسھل تطبیق البرامج  -
  عدم تلائم البرنامج الدراسي مع الفروق  -

  .  الفردیة بین التلامیذ

6  

التصورات 
الإجتماعیة للأساتذة 

تجاه العوامل 
الإجتماعیة للفشل 

  في التعلیم  المدرسي
  .الثانوي

یرجع الفشل 
  المدرسي للأسرة

  
  

  .متابعة الأسرة للتلمیذعدم  -
  .ضعف المستوي الإقتصادي للأسرة -
  ضعف المستوى الثقافي للوالدین -
  .أسالیب الوالدین التربویة -

4  

یرجع الفشل 
المدرسي للمحیط 

  الإجتماعي

  .توفر فرص العمل خارج مجال الدراسة -
  .نقص المراكز التثقیفیة -
  .المظاھر السلبیة في المجتمع -

3  

  33    المجموع
  .یوضح نتائج الدراسة الإستطلاعیة) 04(جدول رقم 
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  :الدراسة النھائیة - 2

  :التذكیر بفرضیات البحث -1- 2

  : الفرضیة العامة

 .تختلف التصورات الإجتماعیة للأساتذة تجاه الفشل المدرسي في التعلیم الثانوي باختلاف جنسھم وخبرتھم

  :الفرضیات الجزئیة

  ):01(الفرضیة الجزئیة

  .تختلف التصورات الإجتماعیة للأساتذة تجاه مفھوم الفشل المدرسي  في التعلیم الثانوي 

  :الفرضیات الإجرائیة

 .تختلف التصورات الإجتماعیة للأساتذة تجاه مفھوم الفشل المدرسي  في التعلیم الثانوي حسب الجنس -1

  .التعلیم الثانوي حسب الخبرة تختلف التصورات الإجتماعیة للأساتذة تجاه مفھوم الفشل المدرسي  في -2

  :)02(الفرضیة الجزئیة

  . تختلف التصورات الإجتماعیة للأساتذة تجاه  العوامل البیداغوجیة للفشل المدرسي  في التعلیم الثانوي

  :الفرضیات الإجرائیة

الثانوي تختلف التصورات الإجتماعیة للأساتذة تجاه العوامل البیداغوجیة للفشل المدرسي  في التعلیم  - 1

  .حسب الجنس

تختلف التصورات الإجتماعیة للأساتذة تجاه العوامل البیداغوجیة للفشل المدرسي  في التعلیم الثانوي   - 2

  .حسب الخبرة

  :)03(الفرضیة الجزئیة

  تختلف التصورات الإجتماعیة للأساتذة تجاه  العوامل الإجتماعیة للفشل المدرسي  في التعلیم الثانوي 
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  :الإجرائیةالفرضیات 

تختلف التصورات الإجتماعیة للأساتذة تجاه العوامل الإجتماعیة للفشل المدرسي  في التعلیم  - 1

 .الثانوي حسب الجنس

تختلف التصورات الإجتماعیة للأساتذة تجاه العوامل الإجتماعیة للفشل المدرسي  في التعلیم  - 2

 .حسب الخبرة الثانوي 

  :مجالات الدراسة -2- 2

  :لجغرافيالمجال ا- 2-1- 2

وقد تمت ھذه الدراسة على . ثانویة والموزعة على مختلف بلدیاتھا 34تحتوي ولایة جیجل على         

ثانویات وقد تم إختیار العینة من مجموع الثانویات الموزعة على  4مستوى  بلدیة المیلیة والتي تضم 

لجغرافي بالذات وھذه البیئة أو المنطقة فقد وقع اختیارنا على ھذا المجال ا.مستوى  البلدیة بطریقة مقصودة

حیث تساھم في توفیر الوقت والجھد مقارنة مع ، دون غیرھا لاعتبارات تسھل مجریات سیر البحث

  .الإمكانیات  المتوفرة

  :المجال البشري- 2-2- 2

ثانویات  4موزعین على ، أستاذ 200شملت الدراسة عینة من أساتذة التعلیم الثانوي والبالغ عددھم 

  توزیع عدد الأساتذة في كل ثانویةوالجدول التالي یوضح .على  مستوى بلدیة المیلیة

  عدد الأساتذة  إسم الثانویة
  38  .ثانویة لحمر عمار سطارة - 1
  60  .ثانویة الصدیق بن یحي المیلیة - 2
  52  .ثانویة ھواري بومدین المیلیة - 3
  50  .متقنة زیت  محمد الصالح المیلیة - 4

  200  المجموع -
  .یوضح توزیع الأساتذة على مستوى كل ثانویة):05(جدول رقم 

  

  :المجال الزمني للدراسة - 2-3- 2

ع وتوزی)  2010 - 01-  24حتى10من (تمت الدراسة المیدانیة بما فیھا الدراسة الاستطلاعیة

  .وھذا مع حرصنا على الحضور الشخصي أثناء توزیع الاستمارة، )2010 ماي 19-3نبی(الاستمارة 
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  : منھج الدراسة -3- 2

ویعتبر أھم خطوة یقوم بھا الباحث للحصول على ،كل دراسة في الحقیقة تحتاج إلى منھج قائم بذاتھ

الإجتماعیة للأساتذة تجاه الفشل المدرسي في التصورات "وبحكم طبیعة  الموضوع ، نتائج أكثر دقة وتنظیم

فقد إستعملنا المنھج الوصفي التحلیلي الذي یعتمد على جمع البیانات وتبویبھا وتحلیلھا " الثانوي التعلیم

أحد أشكال التحلیل والتفسیر العلمي المنظم :" حیث یعرف سامي محمد ملحم المنھج الوصفي  .وتفسیرھا

وتصویرھا كمیا عن طریق جمع بیانات ومعلومات مقننة عن الظاھرة أو .ةلوصف ظاھرة أومشكلة محدد

  ).370ص، 2006سامي محمد ملحم .(المشكلة وتصنیفھا وتحلیلھا وإخضاعھا للدراسة الدقیقة

 :عینة الدراسة-4- 2
ھي جزء من المجتمع وممثلة لخصائصھ وعلیھ یمكن دراسة الكل عن طریق الجزء وكلما كان 

فھي مجموعة جزئیة من مجتمع لھ ، ي دقیقا كلما كان من السھل تحدید واختیار العینةالمجتمع الإحصائ

حیث تقارب صفات وخصائص العینة صفات وخصائص المجتمع الكلي ، خاصیة أو  خصائص مشتركة

  ).2008،  مراد مرداسي وآخرون(للدراسة 

وذالك  ، اختیار العینةولما كان موضوع البحث یفرض نوع معین ومناسب من العینات تعددت طرق 

وھو اختیار نراعي فیھ قواعد  ، تبعا للظروف الموضوعیة ومتطلبات الضبط العلمي والإمكانیات المتاحة

ویشتمل المجتمع الأصلي لھذه الدراسة على ، علمیة دقیقة تمكن من تعمیم نتائج العینة على المجتمع الأصلي

  200ثانویات والتي تضم    4توى بلدیة المیلیة والتي تقدر بـ جمیع أساتذة التعلیم الثانوي الموزعین على مس

  .أستاذ

، وانطلاقا من خصائص المجتمع الأصلي للدراسة اعتمدنا في بحثنا ھذا على العینة العشوائیة الطبقیة

  .التي تبدو لنا الأقرب في تمثیل المجتمع الأصلي

  :العینة العشوائیة الطبقیة -1- 4- 2

حیث تعتمد على تقسیم المجتمع إلى فئات ، العشوائیة الطبقیة احد أنواع العینات الاحتمالیةتعد العینة 

محمد (ثم یتم الاختیار العشوائي ضمن كل فئة أو طبقة .أو طبقات والتي تمثل خصائص المجتمع الأصلي 

  ).67ص،    2007خلیل عباس  وآخرون 

  :تقنیات استخراج العینة -1- 4-1- 2

  المجتمع الأصلي/ العینة= نسبة العینة 

  200/ 150= نسبة العینة 
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  :ومنھ حساب عدد الأساتذة لكل طبقة 0.75= نسبة العینة 

   28=  38× 0.75): لحمر عمار( مثلا الثانویة الأولى  -

وبنفس الطریقة نختار عدد التلامیذ . أستاذ من ثانویة لحمر عمار بطریقة عشوائیة 28وعلیھ نأخذ  -

 :والموضحة في الجدول التاليمن باقي الثانویات 

  

  العینة
  الثانویات

مجموع الأساتذة في كل  
  ثانویة 

  العینة المختارة

  28  38  .ثانویة لحمر عمار سطارة - 1
  45  60  .ثانویة الصدیق بن یحي المیلیة - 2
  39  52  .ثانویة ھواري بومدین المیلیة - 3
  38  50  .متقنة زیت  محمد الصالح المیلیة - 4

  150  200  المجموع -
  .یبین التقسیم الطبقي للعینة): 06(جدول رقم 

في كل ثانویة ) الأساتذة( حیث قمنا باختیار أفراد العینة ،  وبھذه الطریقة تم اختیار عینة الدراسة

تم قمنا بكتابة أسماء الأساتذة في كل ثانویة على قسیمات ووضعت داخل بوثقة تم قمنا ،بطریقة  عشوائیة 

 200أستاذ من أصل  150مثلة في والمت. بعملیة السحب وھكذا حصلنا على العینة التي طبقت علیھا دراستنا

  . أستاذ

  :أدوات وتقنیات البحث -5- 2

میداني إلى مصادر جمع المادة العلمیة المیدانیة، سواء كان التحقیق ) بحث(یلجأ الباحث في تحقیق 

ویتم جمع ھذه المادة العلمیة المیدانیة من المیدان مجال ، كمیا أوكیفیا، بھدف الإحاطة بالظاھرة میدانیا

المقابلة، الاستمارة، الوثائق أو ، الملاحظة: الدراسة  عن طریق أدوات جمع البیانات والتي قد تكون إما 

  . السجلات الإداریة

فإن اختیار الأداة یرتبط بطبیعة الموضوع ومجتمع الدراسة "p58)1994 "(J.C; Abric;وحسب  

ومن أجل تحقیق الأھداف المسطرة للدراسة اعتمدنا على ،  وكذا الجانب النظري الذي یبرر الدراسة

  .الاستمارة
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  :الإستمارة - 5-1- 2

وذالك بالنظر إلى الأھداف التي ،عد الإستمارة من أكثر الوسائل استخداما وشیوعا في عملیة جمع البیاناتت

تحققھا ھذه الأداة من اختصار للوقت والجھد والتكلفة وإمكانیة توزیعھا على عدد كبیر من الأشخاص فھي 

لحقائق و المعلومات من الوسیلة العلمیة التي تساعد الباحث على جمع ا:"حسب صالح مصطفى فوال

  :اف اختیار الإستمارة نذكر ما یليومن بین أھد) 239ص ،صالح مصطفى فوال  دون سنة...." ( المبحوث

 .تمھید الأرضیة بطریقة كمیة للإطلاع على محتوي التصورات الاجتماعیة لدى الأساتذة -

 . طبیعة الموضوع الذي یعتبر ذا أبعاد تربویة والذي یتماشى مع الطرائق الاستفھامیة -

 .الاستمارة تمتاز بالتقنین مادامت تقلل من مخاطر الذاتیة -

فإن للتصورات وظیفة توجیھیة إذن تنتج نظاما للتطلعات وبما أن  "J.c; Abric)" 1994(حسب -

ه في نفس المھام وبما أن الاستمارة تھدف إلى طبیعة المجتمع الأصلي للدراسة یشترك أفراد

فإننا نرید أن نصل إلى ھذه   M.angers (1996;p164)استخراج النواحي الكمیة على حد تعبیر

  .التطلعات بطریقة كمیة

  :بناء الاستمارة  - 5-2- 2

  :لقد تم الاعتماد في بناء الاستمارة على ما یلي 

 .استخدامھا لجمع المعلوماتالإستناد إلى الوسائل التي ثم  -

 .العودة إلى الإطار النظري الذي تضمنتھ الدراسة -

 .الرجوع إلى آراء المحكمین الذین أبدوا بعض الملاحظات -

 .الإستناد إلى نتائج الدراسة الاستطلاعیة -

  :وتتكون الإستمارة المعتمدة في ھذه الدراسة على جزئین

  إلخ.....الجنس والخبرة:خصائص الأساتذة مثلویتضمن بیانات أولیة عن بعض : الجزء الأول

  :محاور 3وقد قسم ھذا الجزء إلى ، ویتضمن اقتراحات یجیب علیھا المبحوث: الجزء الثاني

  :ویتضمن ثلاث أصناف بتصورات الأساتذة لمفھوم الفشل المدرسي ویتعلق: المحور الأول

 )مؤشرین(ویتكون من ،تصور الأستاذ لمفھوم الفشل  -

 )مؤشرات3(ویتكون من ،بالنسبة للأستاذ فشل التلمیذماذا یمثل  -
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  )مؤشرات3(ویتكون من ، مؤشرات یحكم بھا الأستاذ على فشل التلمیذ   -

 ویتعلق بالتصورات الإجتماعیة للأساتذة  تجاه  العوامل  البیداغوجیة للفشل المدرسي في :المحور الثاني

  :التعلیم الثانوي ویتضمن ثلاث أصناف

 )مؤشرات7(بالتلمیذ وتتكون من أسباب تتعلق  -

 )مؤشرات5(أسباب تتعلق بالأستاذ وتتكون من -

 )مؤشرات6(أسباب تتعلق بالنظام التربوي وتتكون من  -

  ویتعلق بالتصورات الإجتماعیة للأساتذة  تجاه  العوامل الإجتماعیة للفشل المدرسي في: المحور الثالث

  :التعلیم الثانوي ویتضمن صنفین

 )مؤشرات4(لأسرة وتتكون من أسباب تتعلق با -

 ).مؤشرات3(أسباب تتعلق بالمحیط الإجتماعي وتتكون من  -

  :وھذا ما سنوضحھ في الجدول التالي -

  رقم السؤال  محاور الإستمارة 
  06إلى  03من   . التصورات الإجتماعیة  للأساتذة  تجاه مفھوم الفشل المدرسي -

العوامل  البیداغوجیة للفشل التصورات الإجتماعیة للأساتذة  تجاه   -
  .المدرسي

  21إلى  07من 

التصورات الإجتماعیة للأساتذة  تجاه  العوامل الإجتماعیة للفشل  -
  .المدرسي

  26إلى  22من 

  .یبین توزیع الأسئلة على محاور الإستمارة): 07(جدول رقم 
  

  :صدق الأداة - 5-3- 2

، لكي تؤدي الاستمارة غرضھا حاولت الحرص على توفر عوامل الصدق في مختلف عباراتھا

" القدرة على قیاس ما وضع الاختبار لقیاسھ"ھي) 209ص ، 1999(فالصدق كما عرفھ أحمد محمد الطیب 

ن  وعندما كانت عبارات الاستمارة موزعة على محور واحد فضلنا الاعتماد على آراء المحكمین للتأكد م

صدق العبارات حیث قمنا بتقدیم الاستمارة مرفقة بالإشكالیة وفرضیات البحث إلى أستاذین من قسم علم  

ممن )   حسیني أبو القاسم :والأستاذ  الدكتور، لبیض عبد المجید :  الأستاذ الدكتور(النفس والعلوم التربویة 
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عدنا كثیرا في ضبط عبارات الاستمارة نعتقد أن خبرتھم ومعارفھم في مجال التصورات الاجتماعیة تسا

وعلى العموم فقد وافق الأساتذة على الاستمارة مع تقدیم بعض الاقتراحات التي أخذناھا بعین الاعتبار 

  :والتي كانت تدور حول

 عدم وضوح بعض العبارات -

 .تغیر البدائل وإضافة بعض العبارات مثل أخرى واذكرھا في كل العبارات -

  "La passation":الإستمارةتوزیع  - 5-4- 2

وقد قمنا بتوزیعھا في أماكن متفرقة دون الأخذ بعین ،   2010انطلقنا في ھذه المرحلة في شھر ماي 

  .لكن حدودھا الجغرافیة لم تتجاوز ولایة جیجل،  الإعتبار مكان محدد

  "Le dépouillement":التفریغ - 5-5- 2

ن جمع المعلومات عن طریق الإستمارة التي ثم توزیعھا تفریغ البیانات ھي عملیة تتم بعد الإنتھاء م

 وأثناء التفریغ قمنا بترمیز المعطیات لتسھیل المعالجة ، المبحوثین وھذا لتسھیل عملیة تحلیل النتائج على 

  .الإحصائیة

  "Le codage":الترمیز- 5-6- 2

المحصل علیھا من ترمیز البیانات ھي خطوة نقوم بھا عن طریق إعطاء رمز معین للمعلومات 

   :وقد قمنا بترمیز المعلومات كما یلي، الإستمارة وذلك لتسھیل المعالجة الإحصائیة

 :بالنسبة لمتغیر الجنس
 ذكر:1

 أنثى:2

 :بالنسبة لمتغیر الخبرة

  أقل أو یساوي خمس سنوات: 1

 خمس سنوات وأكثر: 2

 :بالنسبة للمتغیرات الأخرى

 موافق:1

 غیر موافق:2

  إجابة آخري:3
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  "Traitement statistique des données":المعالجة الإحصائیة- 5-7- 2

ثم تفریغ ، بعد جمع البیانات عن طریق توزیع استمارة البحث على عینة الدراسة والإجابة علیھا

وفي المعالجة ،ومعالجتھا إحصائیا حتى لا تبقى مبھمة ویستطیع القارئ الإطلاع علیھا وفھمھا إجاباتھم 

  :لمعطیات المحصل علیھا تم الإعتماد علىل الإحصائیة 

  ).(Excel تفریغ البیانات بالإعتماد على برنامج -

 Box "Pro version 6.6"  statمعالجة البیانات التي تم تفریغھا باستعمال برنامج  -

   "Grimmersof "   طبعت من طرف

معالجة البیانات بالإعتماد على التكرارات والنسب المئویة بالإضافة إلى حساب التقاطعات  -

والذي سھل  لنا  Box "Pro version 6.6"  statوھذا بفضل برنامج ، بین  المتغیرات

 . مھمة الوصول إلى  نتائج سریعة وصادقة

  "Les tris a plat":التكرارات والنسب المئویة  - أ

كما تسمح لنا ، دون الإھتمام بالعلاقة بین المتغیرات" كم"لنا بالإجابة على سؤال  ھذه الطریقة تسمح

 <<  Y.Benatia;2008 >> .وبطریقة فعالة خصائص مجتمع البحث بتحدید

   "Les tris croisés" :التقاطع بین المتغیرات  - ب

الذي ھو k²اختبار  وھذا باستعمال، ھذه الطریقة تسمح لنا بتحدید العلاقة بین المتغیرات المستقلة

. عبارة عن اختبار لا بارامتري یستعمل للإستدلال على أن ھناك فروق دالة إحصائیا بین متغیرین

"N.Gauvrit;2005".  

وقد اعتمدنا في ھذه الدراسة على التقاطع بین المتغیرات لتعزیز النتائج المتحصل علیھا من 

 . داقیةالتكرارات والنسب المئویة وإعطائھا أكثر عمقا ومص
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  لخامسالفصل ا

  لتحلي ،عرض
  تائجالنّة ومناقش
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 عرض و تفسیر نتائج البحث:  الفصل الخامس         
  المعالجة الإحصائیة ونتائج الدراسة - 1 
    نتائج التقاطع بین المتغیرات -2 
 تفسیر النتائج العامة للبحث  -3 

 خاتمة البحث 
 المراجع 
 الملاحق

 ملخصات الدراسة
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  :المعالجة الإحصائیة ونتائج الدراسة -1- 1

                    :توزیع العینة حسب متغیر الجنس

  
  

  

  

  .یبین توزیع العینة حسب متغیر الجنس):08(جدول رقم 

  :متغیر الجنس

لھذا أخذناه كمتغیر من أجل معرفة طبیعة ، إن لعامل الجنس تأثیر كبیر على طبیعة تصورات الأساتذة       

  .الإختلافات الموجودة بین الذكور والإناث وقد كانت عینة البحث متقاربة فیما بین الذكور والإناث

    :توزیع العینة حسب متغیر الخبرة

  
  

  

  

  .یبین توزیع العینة حسب متغیر الخبرة): 09(جدول رقم 

  :متغیر الخبرة

سنوات أما 5من الأساتذة تفوق خبرتھم  %87.67من خلال الجدول التالي نلاحظ أن نسبة

لھذا أخذناه كمتغیر من أجل معرفة طبیعة الاختلافات الموجودة ، سنوات5فخبرتھم لا تتعدى  %21.33نسبة

  .بین الأساتذة ذو الخبرة العالیة من الأساتذة قلیلو الخبرة

  

  

  

  

  النسبة المئویة  التكرار  

 %52  78  ذكرٍ 

 %48  72  أنثى

  %100  150  المجموع

  النسبة المئویة  التكرار  

 %21.33  32  سنوات 5

 %87.67  118  سنوات وأكثر5

  %100  150  المجموع
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  .لفشل المدرسيبتصورات الأساتذة لمفھوم ا الخاص :التعلیق على نتائج المحور الأول-أ

  :01العبارة رقم 

  :ھل ترى أن الفشل الدراسي ھو 

  إجابة أخرى  غیر موافق  موافق  الإجابة

 %4.66  %35.34  60%  إعادة السنة فقط

  عدم القدرة على اكتساب
  المعارف الأساسیة 

73.33%  23.33%  3.33%  

  )01(یبین توزیع العبارة رقم ):10(جدول رقم 
           

  :النتائجالتعلیق على 

تفوق نسبة عدم الموافقة  %60من خلال النتائج المتحصل علیھا نجد أن نسبة  الموافقة  والمقدرة ب

وھذا یدل على وجود اختلاف في تصورات الأساتذة تجاه الفشل  المدرسي في التعلیم  %35.34والمقدرة ب

قط  فھناك فئة من الأساتذة ترى أن الثانوي فحسب تصورات الأساتذة فالفشل المدرسي لا یعني إعادة السنة ف

والتي %73.33الفشل المدرسي ھو عدم القدرة على اكتساب المعارف الأساسیة حیث بلغت نسبة الموافقة ب

وھذا یدل على وجود فئة أخرى وھم الأساتذة التي كانت لھم  %23.33فاقت نسبة عدم الموافقة والمقدرة ب

ى بأن الفشل المدرسي ھو عدم نجاح التلمیذ في اجتیاز والتي تر%8إجابات أخري وقدرت نسبتھم  ب

  .امتحان من الامتحانات إذن فتصور الأساتذة لمفھوم الفشل المدرسي یختلف من فئة إلى أخرى

  ):02(العبارة رقم

  :دراسیا یعني ھل ترى أن فشل التلمیذ

  إجابة أخرى  غیر موافق  موافق  الإجابة

  %6.66  %40  %53.34  فشل إصلاحات المنظومة التربویة

  % 2.66  %46.66  % 50.66  فشل في الحیاة الإجتماعیة

  %3.33  %23.33  %73.33  فشل العائلة في الإھتمام بالتلمیذ

  )02(یبین توزیع العبارة رقم  ):11(جدول رقم 
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  :التعلیق على النتائج

تفوق نسبة  عدم  %53.34من خلال النتائج المتحصل علیھا نجد أن نسبة  الموافقة  والمقدرة ب

وھذا یدل على وجود اشتراك في تصورات الأساتذة حیث یرجع الأساتذة الفشل  40%الموافقة والمقدرة ب

ثم إلى فشل  %  73.33المدرسي للتلمیذ إلى فشل العائلة في الإھتمام بالتلمیذ بالدرجة الأولى وذالك بنسبة

إلى فشل في الحیاة الاجتماعیة وذالك وأخیرا %53.34إصلاحات المنظومة التربویة وذالك بنسبة

فشل في الحیاة الاجتماعیة : وھي على الترتیب التالي%50أما نسبة عدم الموافقة فلم تتجاوز% 50.66بنسبة

وأخیرا فشل العائلة في الإھتمام %40ثم تلیھا فشل إصلاحات المنظومة التربویة بنسبة%46.66بنسبة

لأساتذة كانت لھا إجابة أخرى فالتلمیذ الفاشل في نظرھم ھو تلمیذ وھناك فئة من ا %23.33بالتلمیذ بنسبة 

بالرغم من أنھا نسبة قلیلة إلا أنھا تعبر عن تصور فئة   %12فاشل في جمیع الأصعدة وقدرت نسبتھم بـ 

  .من الأساتذة

  :)03(العبارة رقم 

  :ھل ترى أن التلمیذ الفاشل دراسیا ھو تلمیذ

  إجابة أخرى  غیر موافق  موافق  الإجابة
 %2.66 %40  %57.34  تكرر فشلھ عدة مرات

  %5.33 %20 %74.66  لدیھ صعوبات 

 %6.66 %6.66 8%6.66  لا یرغب في الدراسة

 % 3 %22.33  7%4.66  كسول

  )03(یبین توزیع العبارة رقم ): 12(جدول رقم 
                      

  :التعلیق على النتائج

الترتیب  من خلال النتائج المتحصل علیھا نجد أن نسبة  الموافقة  تفوق نسبة عدم الموافقة وھي على 

ففي المرتبة الثانیة  أما كسول ولدیھ صعوبات ،%86.66نقص الدافعیة في المرتبة الأولى بنسبة  : التالي 

اختلاف في تصورات  وھذا یدل على وجود %57.34أما تكرر فشلھ عدة مرات فبنسبة  7%4.66بنسبة

وھذا یدل على أن % 50الأساتذة تجاه التلمیذ الفاشل دراسیا أما بالنسبة لنسبة عدم الموافقة فلم تتجاوز

حیث ترى ھذه الفئة أن التلمیذ الفاشل دراسیا ھو تلمیذ لا %18الأساتذة كانت لدیھم إجابات أخرى قدرت ب

  .من الأساتذة ةتصور فئتعبر عن یستطیع مسایرة زملائھ وھي نسبة قلیلة إلا أنھا 
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الخاص  بالتصورات الإجتماعیة للأساتذة تجاه العوام البیداغوجیة  :التعلیق على نتائج المحور الثاني -ب

 للفشل المدرسي في التعلیم الثانوي

  ):01(العبارة رقم 

  ھل ترى أن عدم اھتمام التلمیذ بالدراسة یعتبر سبب لفشل التلمیذ؟

  

  )01(یبین توزیع العبارة رقم ): 13(جدول رقم 
  :التعلیق على النتائج

الموافقة  تفوق نسبة  عدم  %54من خلال النتائج المتحصل علیھا نجد أن نسبة  الموافقة  والمقدرة ب

وھذا یدل على وجود اشتراك في تصورات الأساتذة حیث یرجع الأساتذة الفشل   46%والمقدرة ب

إلى المظاھر السلبیة  المدرسي للتلمیذ إلى عدم اھتمام التلمیذ بالدراسة وحسب رأى الأساتذة ھذا راجع 

ارج المنتشرة في المجتمع كالبطالة بالإضافة إلى طغیان الجانب المادي على العلمي وتوفر فرص العمل خ

  .مجال الدراسة مما یجعل التلمیذ لا یھتم بالدراسة

  ):02(العبارة رقم 

ھل تعتبر أن عدم إنجاز الواجبات المنزلیة یعتبر سبب لفشل التلمیذ؟                                                              

  
  

  

  )02(یبین توزیع العبارة رقم ) 14(جدول رقم                                

  :التعلیق على النتائج

تفوق نسبة  عدم  %63.34من خلال النتائج المتحصل علیھا نجد أن نسبة  الموافقة  والمقدرة ب

وھذا یدل على وجود اشتراك في تصورات الأساتذة حیث یرجع  الأساتذة  %36.66الموافقة والمقدرة ب

الفشل المدرسي للتلمیذ إلى عدم انجاز التلمیذ لواجباتھ المنزلیة وحسب رأى الأساتذة  ھذا راجع إلى كسل 

تھ وفي بعض الأحیان یرجع السبب إلى عدم قدرة  التلمیذ على انجاز واجبا. التلمیذ وعدم رغبتھ في التعلم

بسبب صعوبة الدروس وعدم اھتمام الأسرة بمشاغلھ الدراسیة مما  یؤدي إلى تدھور نتائجھ الدراسیة وھذا 

  .ما عبر عنھ الأساتذة الغیر موافقین

  غیر موافق  موافق  الإجابة

  %46  %54  عدم الإھتمام بالدراسة

  غیر موافق  موافق  الإجابة

  %36.66  %63.34  انجاز الواجبات  المنزلیةعدم 
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  :)3(العبارة رقم 

  ھل ترى أن نقص الدافعیة یعتبر سبب لفشل التلمیذ؟

  
  

  

  )                      03(یبین توزیع العبارة رقم): 15(جدول رقم

  :التعلیق على النتائج

تفوق نسبة  عدم   %72.66من خلال النتائج المتحصل علیھا نجد أن نسبة  الموافقة  والمقدرة ب

یرجع  الأساتذة وھذا یدل على وجود اشتراك في تصورات الأساتذة حیث %27.34الموافقة والمقدرة ب 

الفشل المدرسي للتلمیذ إلى نقص الدافعیة عند التلمیذ وحسب  رأى الأساتذة فإن تحفیز التلامیذ   وإثارة 

وأن الرسوب في الدراسة ، دافعیتھم نحو التعلم المدرسي یؤدي إلى تحسین المردود الدراسي وتحقیق النجاح

ة في ظل انعدام فرص العمل أمام الخرجین وتدني قیمة كثیرا ما یرتبط بنقص  الدافعیة وعدم الإھتمام خاص

  .الشھادة العلمیة في المجتمع وطغیان المادة على  حساب العلم والتعلم

  ):04(العبارة رقم 
    ھل ترى أن الغیاب المتكرر للتلمیذ یعتبر سبب لفشلھ؟

  
  
  

  

  )04(یبین توزیع العبارة رقم ):16(رقمجدول 

  :التعلیق على النتائج

تفوق نسبة  عدم الموافقة  %72من خلال النتائج المتحصل علیھا نجد أن نسبة  الموافقة  والمقدرة ب

وھذا یدل على وجود اشتراك في تصورات الأساتذة وھذا یعني أن الأساتذة موافقون على %28والمقدرة ب 

فالغیاب المتكرر للتلمیذ عن المدرسة یجعلھ متأخر عن زملائھ مما یجعلھ ،یؤدي إلى فشلھأن غیاب التلمیذ 

مما یؤدي بھ إلى الفشل في نھایة السنة ،یشعر بالعجز والكسل فیبدأ بالانقطاع تدریجیا عن المدرسة

لفشلھ إلا أن ھناك  بالرغم من النسبة الكبیرة التي توافق على أن الغیاب المتكرر للتلمیذ یعتبر سبب،الدراسیة

نسبة من الأساتذة ترى بأن غیاب التلمیذ سبب غیر كاف لتفسیر الفشل المدرسي للتلمیذ بل ھناك أسباب 

  .أخرى لتفسیر الفشل

  

  غیر موافق  موافق  الإجابة

  %27.34  %72.66  نقص الدافعیة عند التلمیذ

  غیر موافق  موافق  الإجابة

  %28  %72  الغیاب المتكرر للتلمیذ
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  :)05(العبارة رقم 

  ھل تعتقد أن ضعف المكتسبات القبلیة للتلمیذ یعتبر سبب لفشلھ؟

  
  

  

  )05(یبین توزیع العبارة رقم ): 17(جدول رقم 

  :التعلیق على النتائج

 تفوق نسبة  عدم %71.34من خلال النتائج المتحصل علیھا نجد أن نسبة  الموافقة  والمقدرة ب

الأساتذة  وھذا یدل على وجود اشتراك في تصورات الأساتذة وھذا یعني أن %28.66الموافقة والمقدرة ب

القبلیة للتلمیذ تؤدي  فضعف المكتسبات ،موافقون على أن  ضعف المكتسبات القبلیة للتلمیذ یؤدي إلى فشلھ 

سنة دراسیة إلى أخري ویجدون  فالتلامیذ الذین ینتقلون من .إلى ضعف نتائجھ الدراسیة مقارنة مع زملائھ 

یبنى علیھا ما سیكتسبونھ في السنوات  دة التي أنفسھم لا یمتلكون أدنى المعلومات التي تشكل لھم القاع

تصور مختلف حیث ترى أن ضعف مكتسبات التلمیذ  بالرغم من ھذا ھناك فئة من الأساتذة لدیھا ، ، المقبلة

  .القبلیة سبب غیر كاف لفشلھ وترى بأنھ ھناك أسباب أخرى لتفسیر الفشل المدرسي للتلمیذ

  ):06(العبارة رقم 

  التلمیذ الخاطئة في المراجعة  سبب لفشلھ؟ ھل تعتبر أن طریقة

  
  

  

  )06(یبین توزیع العبارة رقم ): 18(جدول رقم 

  

  

  

  

  

  غیر موافق  موافق  الإجابة

 %28.66  %71.34  ضعف المكتسبات القبلیة

  غیر موافق  موافق  الإجابة

 %26.66  %73.34  طریقة التلمیذ الخاطئة في المراجعة
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  :التعلیق على النتائج

 تفوق نسبة  عدم  %73.34من خلال النتائج المتحصل علیھا نجد أن نسبة  الموافقة  والمقدرة ب

أن الأساتذة  وھذا یدل على وجود اشتراك في تصورات الأساتذة  وھذا یعني  %26.66الموافقة والمقدرة ب

فالحفظ عن ظھر قلب دون  . موافقون على أن طریقة التلمیذ الخاطئة في المراجعة تعتبر سبب لتفسیر فشلھ

  .بالتالي الحصول  على علامات ضعیفةیؤدي إلى نسیان المعلومات أثناء الامتحان و، استیعاب

یؤدي إلى الضغط على التلمیذ وخاصة في ، كما أن ترك الدروس تتراكم ومراجعتھا لیلة الامتحان

إلا أن ھناك فئة من الأساتذة تحمل ، فیؤدي ذالك إلى توثر التلمیذ وتشوش المعلومات، فترة الامتحانات

میذ في المراجعة سبب غیر كاف لتفسیر فشلھ بل ھناك تصور مختلف حیث تعتبر الطریقة الخاطئة للتل

  .أسباب أكثر خطورة منھ

  ):07(العبارة رقم

  ھل ترى أن عدم تركیز التلمیذ داخل القسم یعتبر سبب لفشلھ؟

  
  

  

  )07(یبین توزیع العبارة رقم ):19(جدول رقم 

  :التعلیق على النتائج

تفوق نسبة  عدم % 72.66من خلال النتائج المتحصل علیھا نجد أن نسبة  الموافقة  والمقدرة ب  

وھذا یدل على وجود اشتراك في تصورات الأساتذة وھذا یعني أن الأساتذة  % 27.34الموافقة والمقدرة ب 

فالتلامیذ مفرطوا  الحركة أو المشاغبین ، لفشلھ موافقون على أن عدم تركیز التلمیذ داخل القسم یعتبر سبب

لكن ھذا سبب غیر كاف  لتفسیر فشل التلمیذ وھذا ما عبرت ، لا یستطیعون التركیز طوال الحصة الدراسیة

  .عنھ فئة من الأساتذة

  

  

  

  

  غیر موافق  موافق  الإجابة

 %27.34  %72.66  عدم تركیز التلمیذ داخل القسم
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  ): 08(العبارة رقم

  التلمیذ؟ھل تعتقد أن عدم استعمال الأدوات البیداغوجیة الحدیثة یعتبر سبب لفشل 

  

  

  

  )08(یبین توزیع العبارة رقم ):20(جدول رقم 

  :التعلیق على النتائج

تفوق نسبة    % 54.67من خلال النتائج المتحصل علیھا نجد أن نسبة عدم الموافقة  والمقدرةب

وھذا یدل على وجود اختلاف في تصورات الأساتذة فأغلب  الأساتذة لا   %45.33الموافقة والمقدرة ب 

یوافقون على أن عدم استعمال الأدوات البیداغوجیة الحدیثة یعتبر سبب لفشل التلمیذ  إلا أن ھناك نسبة من 

حیث یؤكدون ، الحدیثة یعتبر سبب لفشل التلمیذ  الأساتذة توافق على أن عدم استعمال الأدوات البیداغوجیة

على ضرورة استعمال الأدوات البیداغوجیة لأن الدروس النظریة تحتاج دائما إلى التطبیقات لإثراء 

  .المعارف والمعلومات حتى لا تكون دروس مملة وذات طابع روتیني

  ):09(العبارة رقم

  لتلمیذ؟ھل ترى أن سوء معاملة الأستاذ یعتبر سبب لفشل ا

  
  

  

  ) 09(یبین توزیع العبارة رقم ):21(جدول رقم                                    

  :التعلیق على النتائج

تفوق نسبة  عدم    %66.67من خلال النتائج المتحصل علیھا نجد أن نسبة  الموافقة  والمقدرة بـ          

وھذا یدل على وجود اشتراك في تصورات الأساتذة وھذا  یعني أن الأساتذة   %33.33الموافقة والمقدرة بـ 

موافقون على أن سوء معاملة الأستاذ یعتبر سبب لفشل التلمیذ ویتجلى ذالك في  بعض التصرفات 

ساتذة یتعاملون  مع التلامیذ النجباء ویھملون كالتمیز بین التلامیذ فنجد بعض الأ، والسلوكیات عند الأساتذة

البقیة الذین لدیھم مستوى فكري متوسط أو ضعیف بالإضافة  إلى استعمال العنف والضرب مع بعض 

إلا أن ھذه النسبة  غیر كافیة للتأكید على أن فشل .التلامیذ مما یولد لدیھم خوف من المعلم وكره  للدراسة

  . الأستاذ  فھناك أسباب أكثر خطورة وھذا ما عبرت عنھ فئة من الأساتذةالتلمیذ یرجع لسوء معاملة 

  غیر موافق  موافق  الإجابة

  %54.67     %45.33   عدم استعمال الأدوات البیداغوجیة الحدیثة

  غیر موافق  موافق  الإجابة

  %33.33  %66.67  سوء معاملة الأستاذ
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  ):10(العبارة رقم 

  ھل تعتقد بأن طریقة تقدیم الأساتذة للدروس یعتبر سبب لفشل التلمیذ

  
  

  

  )10(یبین توزیع العبارة رقم ):22(جدول رقم 

  :التعلیق على النتائج

تفوق نسبة  عدم  الموافقة  %58من خلال النتائج المتحصل علیھا نجد أن نسبة  الموافقة  والمقدرة بـ 

وھذا یدل على وجود اشتراك في تصورات الأساتذة وھذا یعني أن  الأساتذة موافقون   %42والمقدرة بـ 

على أن لطریقة تقدیم الأساتذة للدروس دور في نجاح أو فشل التلامیذ فعلى  الأستاذ أن یختار الطریقة 

الفشل وھذا ما بالرغم من ھذا فھذا السبب  غیر كاف لتفسیر ،المناسبة والتي تثیر رغبة التلامیذ في التعلم

  .أكدتھ فئة من الأساتذة فھي ترى بأن ھناك أسباب أخرى تبرر  فشل التلامیذ وتعتبر أكثر خطورة

  ):11(العبارة رقم 

  .عدم تحكم الأستاذ في القسم یعتبر سبب لفشل التلمیذ

  

  )11(العبارة رقم یبین توزیع ):23(جدول رقم 

   :التعلیق على النتائج

تفوق نسبة  عدم  الموافقة  %60من خلال النتائج المتحصل علیھا نجد أن نسبة  الموافقة  والمقدرة بـ 

وھذا یدل على وجود اشتراك في تصورات الأساتذة وھذا یعني أن  الأساتذة موافقون  %40والمقدرة بـ 

على أن عدم تحكم الأستاذ في القسم یعتبر سبب لفشل التلمیذ فكلما كان الأستاذ  متحكم في القسم كلما زادت 

فئة من الأساتذة فھي  بالرغم من ھذا فھذا السبب غیر كاف لتفسیر  الفشل وھذا ما أكدتھ، نسبة نجاح التلامیذ

  .ترى بأن ھناك أسباب أخرى تبرر فشل التلمیذ

  

  

  غیر موافق  موافق  الإجابة

  %42  %58  طریقة تقدیم الأساتذة للدروس

  غیر موافق  موافق  الإجابة

  %40  %60  عدم تحكم الأستاذ في القسم
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  ):12(العبارة رقم

  ھل تعتقد أن نقص الدورات التكوینیة للأساتذة یعتبر سبب لفشل التلمیذ؟

  
  
  

  )12(رقمیبین توزیع العبارة ):24(جدول رقم

  :التعلیق على النتائج

تفوق نسبة  عدم  %64.66من خلال النتائج المتحصل علیھا نجد أن نسبة  الموافقة  والمقدرة بـ 

وھذا یدل على وجود اشتراك في تصورات الأساتذة وھذا یعني  أن الأساتذة  %35.34الموافقة والمقدرة بـ 

یؤدي إلى عدم إلمام الأساتذة  ببعض الدروس والجوانب  موافقون على أن نقص الدورات التكوینیة للأساتذة

الخاصة بالبرنامج وخاصة النظام الجدید المقاربة بالكفاءات فمعظم  الأساتذة لا یتحكمون في ھذه التقنیة 

إلا ان ھناك فئة من الأساتذة ترى بأنھ سبب غیر كاف لتفسیر فشل التلمیذ بل ھناك أسباب أخري .الجدیدة

  . التلمیذ وھي أكثر خطورة تساھم في فشل

  ):13(العبارة رقم

  .                                                                        التوجیھ الخاطئ للتلمیذ یعتبر سبب لفشل التلمیذ

  
  
  

  )13(رقمیبین توزیع العبارة ):25(جدول رقم 

  :التعلیق على النتائج

تفوق نسبة  عدم    80 %من خلال النتائج المتحصل علیھا نجد أن نسبة  الموافقة  والمقدرة بـ  

وھذا یدل على وجود اشتراك في تصورات الأساتذة وھذا یعني أن  الأساتذة   %20الموافقة والمقدرة ب 

فعدم احترام رغبة  التلمیذ یؤدي بھ إلى ،  لفشل التلمیذ موافقون على أن التوجیھ الخاطئ للتلمیذ یعتبر سبب

إلا أن ھناك فئة من . سوء التوافق بین قدرات التلمیذ والشعبة التي وجھ إلیھا  مما یؤدي بالتلمیذ  إلى الفشل

  .الأساتذة ترى بأنھ سبب غیر كاف لتفسیر فشل التلمیذ بل ھناك  أسباب أخري تساھم في فشل التلمیذ 

  

  

  غیر موافق  موافق  الإجابة

  %35.34  %64.66  نقص الدورات التكوینیة للأساتذة

  غیر موافق  موافق  الإجابة

  %20  %80  التوجیھ الخاطئ للتلمیذ
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  :)14(العبارة رقم

  ھل تعتقد أن كثافة البرنامج الدراسي یعتبر سبب لفشل التلمیذ؟

  

  
  

  )14(یبین توزیع العبارة رقم):26(جدول رقم
  :التعلیق على النتائج

تفوق نسبة  عدم    %59.33والمقدرة بـ من خلال النتائج المتحصل علیھا نجد أن نسبة  الموافقة  

وھذا یدل على وجود اشتراك في تصورات الأساتذة وھذا یعني أن  الأساتذة   %40.67الموافقة والمقدرة بـ 

أي أن البرنامج المكثف مع  عدم ملائمة المدة ، موافقون على أن البرنامج المكثف یعتبر سبب لفشل التلمیذ

ة الدراسیة ولھذا یجد المعلم نفسھ أمام برنامج طویل  وساعات عمل قلیلة نظرا الزمنیة التي تستغرقھا السن

مما یؤدي إلى إسراع المعلم في إنھاء المقرر الدراسي على ) فترة الامتحانات، أیام العطل(للعامل الزمني 

  .حساب فھم التلامیذ

  ):15(العبارة رقم

  ھل تعتقد أن صعوبة الدروس یعتبر سبب لفشل التلمیذ؟

  

  )15(یبین توزیع العبارة رقم ):27(جدول رقم 

  :التعلیق على النتائج

تفوق نسبة  عدم  % 52.67من خلال النتائج المتحصل علیھا نجد أن نسبة  الموافقة  والمقدرة بـ 

وھذا یدل على وجود اشتراك في تصورات الأساتذة وھذا یعني أن  الأساتذة  %47.33الموافقة والمقدرة بـ 

موافقون على أن صعوبة الدروس یعتبر سبب لفشل التلمیذ وھذا دلیل على ضعف  مستوى التلامیذ وعدم 

إلا أن ھناك فئة من الأساتذة ترى ، قدرتھم على استیعاب الدروس لأن ھذه الدروس لا تتماشي مع قدراتھم

  .ھ سبب غیر كاف لتفسیر فشل التلمیذ بل ھناك أسباب أخر ى تساھم في فشل التلمیذبأن

  

  

  غیر موافق  موافق  الإجابة

  %40.67  %59.33  كثافة البرنامج الدراسي

  غیر موافق  موافق  الإجابة

  %47.33  %52.67  صعوبة الدروس
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  :)16(العبارة رقم

 عدم تلائم البرنامج الدراسي مع الفروق الفردیة للتلمیذ یعتبر سبب لفشلھ؟                              ھل ترى أن 

  

  

  

  )16(یبین توزیع العبارة رقم ):28(جدول رقم
              

  :التعلیق على النتائج

تفوق نسبة  عدم   %53.33من خلال النتائج المتحصل علیھا نجد أن نسبة  الموافقة  والمقدرة بـ 

وھذا یدل على وجود اشتراك في تصورات الأساتذة وھذا یعني أن  الأساتذة  %47.33الموافقة والمقدرة بـ 

  .موافقون على أن عدم تلائم البرنامج الدراسي مع الفروق الفردیة للتلمیذ یعتبر سبب لفشلھ

   :التعلیق على نتائج المحور الثالث - ج 

  .ل المدرسي في التعلیم الثانويالخاص  بالتصورات الإجتماعیة للأساتذة تجاه العوامل الإجتماعیة للفش

  ):01(العبارة رقم

    ھل ترى أن انبھار التلمیذ بالمظاھر السلبیة الموجودة في المجتمع یعتبر سبب لفشلھ؟

  

  

  

  )01(رقمیبن توزیع العبارة ):29(جدول رقم 

  :التعلیق على النتائج

تفوق نسبة  عدم   % 68.66من خلال النتائج المتحصل علیھا نجد أن نسبة  الموافقة  والمقدرة بـ  

وھذا یدل على وجود اشتراك في تصورات الأساتذة وھذا یعني أن الأساتذة  % 31.34الموافقة والمقدرة ب 

موافقون على أن انبھار التلمیذ بالمظاھر السلبیة الموجودة في المجتمع یعتبر سبب لفشلھ فانبھار التلمیذ بھذه 

  .فتفقده قیمة  العلم ویتجھ نحو الانحرا..) رفقاء السوء، البطالة، التدخین، الإدمان(المظاھر

  

  غیر موافق  موافق  الإجابة

  %47.33  %53.33  مع الفروق الفردیة للتلمیذعدم تلائم البرنامج الدراسي 

  غیر موافق  موافق  الإجابة

انبھار التلمیذ بالمظاھر السلبیة 
  الموجودة في المجتمع

68.66%  31.34%  



129 
 

  ):02(العبارة رقم

  ھل ترى أن عدم متابعة الأسرة للتلمیذ یعتبر سبب لفشلھ؟ 

        

  
  

  )02(یبین توزیع العبارة رقم ):30(جدول رقم 

  :التعلیق على النتائج

تفوق نسبة  عدم   %74.67الموافقة  والمقدرة بـ من خلال النتائج المتحصل علیھا نجد أن نسبة  

وھذا یدل على وجود اشتراك في تصورات الأساتذة وھذا یعني أن الأساتذة   %25.33الموافقة والمقدرة بـ 

حیث أن للأولیاء  دور مھم في متابعة ، موافقون على أن عدم متابعة الأسرة للتلمیذ یعتبر سبب لفشل التلمیذ

أبنائھم ومساعدتھم في مراجعة دروسھم والإطلاع على نتائجھم المدرسیة  ومحاولة معرفة الصعوبات 

والمشاكل التي یعاني منھا أبناؤھم لمحاولة تجاوزھا وإیجاد حل لھا  حتى یتمكن التلمیذ من النجاح في 

  .وھناك فئة من الأساتذة ترى أن ھذا السبب غیر كاف  وتلقي الأمر على عاتق المدرسة والمجتمع.دراستھ

  ):03(العبارة رقم

  لفشل التلمیذ؟ ھل تعتقد أن ضعف المستوى الثقافي للوالدین یعتبر سبب

  

  )03(یبین توزیع العبارة رقم ) 31(جدول رقم 

  :التعلیق على النتائج

تفوق نسبة عدم %  71.33من خلال النتائج المتحصل علیھا نجد أن نسبة الموافقة  والمقدرة بـ 

وھذا یدل على وجود اختلاف في تصورات الأساتذة وھذا یعني أن فئة %  28.67الموافقة والمقدرة بـ 

ذا ما تؤكده النظریة كبیرة من الأساتذة تؤكد أن ضعف المستوى الثقافي للوالدین یعتبر سبب لفشل التلمیذ وھ

، الثقافیة التي ترى بأن المستوى الثقافي للأبوین یلعب دور إیجابي في دفع التلمیذ نحو الإھتمام بالدراسة

فالمستوى التعلیمي الضعیف لھم ینعكس سلبا على حیاة التلامیذ لعدم توفر الرعایة  الكافیة وعدم الإھتمام 

ئج الدراسیة ومن ثم الرسوب  أما الفئة المتبقیة فترى أن المستوي بمشاغلھم وھذا ما یؤدي إلى تدھور النتا

  غیر موافق  موافق  الإجابة

  %25.33  %74.67  عدم متابعة الأسرة للتلمیذ

  غیر موافق  موافق  الإجابة

  
  نللوالدی ضعف المستوى الثقافي 

  

71.33%  

  

28.67%  
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ویبررون ذالك بوجود عدد كبیر من التلامیذ المتفوقین ، الثقافي للأسرة لا یعتبر سبب كاف لفشل التلمیذ

  .الذین ینتمون إلى أسر دون مستوى ثقافي

  ):04(العبارة رقم

  لفشل التلمیذ؟ ھل تعتقد أن نقص المراكز التثقیفیة یعتبر سبب

  

 )04(یبین توزیع العبارة رقم):32(جدول رقم

  :التعلیق على النتائج

 تفوق نسبة%  58.67من خلال النتائج المتحصل علیھا نجد أن نسبة   عدم الموافقة  والمقدرة بـ         

أغلب  وھذا یدل على وجود اختلاف في تصورات الأساتذة وھذا یعني أن %  41.34الموافقة والمقدرة بـ 

الأساتذة لا یعتبرون نقص المراكز التثقیفیة سبب لفشل التلمیذ لأنھم یرون بأن ھناك أسباب أخرى لفشل 

التلمیذ فنقص المكتبات  لفشل إلا أن ھناك فئة أخرى ترى أن نقص المراكز التثقیفیة یعتبر سبب ، التلمیذ

ومراكز التكوین یجعل التلمیذ بعیدا عن العلم وھذا ما نجده خاصة في المناطق الریفیة حیث ینقطع التلامیذ 

.                                                                                          عن الدراسة في وقت مبكر وھذا لنقص الوعي

  ):05(العبارة رقم

  ھل ترى أن ضعف المستوى الاقتصادي للأسرة یعتبر سبب لفشل التلمیذ؟

  

  

  

                                             )05(یبین توزیع العبارة رقم ):33(جدول رقم 
  :النتائجالتعلیق على 

تفوق نسبة %   73.33من خلال النتائج المتحصل علیھا نجد أن نسبة   عدم الموافقة  والمقدرة بـ 

وھذا یدل على وجود اختلاف في تصورات الأساتذة وھذا یعني أن أغلب %   26.67الموافقة والمقدرة بـ 

ھناك عوامل  لأن.التلمیذالأساتذة یعتبرون ضعف المستوى الاقتصادي للأسرة سبب غیر كاف لفشل 

مراتب علیا بالرغم من  فالكثیر من التلامیذ توصلوا إلى....) الإنظباط، الرغبة(مرتبطة بشخصیة التلمیذ

  غیر موافق  موافق  الإجابة

  %58.67  %41.34  نقص المراكز التثقیفیة

  غیر موافق  موافق  الإجابة

  %26.67  %73.33  ضعف المستوى الاقتصادي للأسرة
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على عكس ھذا ھناك فئة من الأساتذة ترى أن ضعف المستوى الاقتصادي للأسرة ، انتمائھم إلى أسر فقیرة

یترتب عنھ نقص التغذیة والعجز عن تحمل نفقات اللوازم فتدني مستوي المعیشة ، یعتبر سبب لفشل التلمیذ

  .المدرسیة التي تساھم في زیادة خبرات ومعارف التلمیذ

 : لمعالجة الإحصائیة ونتائج الدراسة لكل محورا -1- 2

    .التصورات الإجتماعیة للأساتذة تجاه مفھوم الفشل المدرسي في التعلیم الثانوي

 المحور الأول: 

  :ة الأولىالفرضیة الجزئی

  .تختلف التصورات الإجتماعیة للأساتذة تجاه مفھوم الفشل المدرسي  في التعلیم الثانوي 

 التكرارات                       مجموع التكرارات  النسب %
  الإجابات

  موافق 906 66.86
  غیر موافق 391 28.85

  إجابة أخرى 58 4.28
  المجموع 1355 100

  .الإجابات في المحور الأول یمثل نسبة): 34(جدول رقم

  :التعلیق على الجدول

    %66.86من خلال النتائج الموضحة في الجدول نلاحظ أن نسبة الموافقة في ھذا المحور تقدر بـ 

مما یدل % 4.28أخرى فقدرت ب أما بالنسبة لـ إجابة  28.85 %والتي تفوق نسبة عدم الموافقة والمقدرة بـ

التصورات الإجتماعیة للأساتذة تجاه  مفھوم الفشل المدرسي في التعلیم الثانوي على وجود اختلاف في 

ومنھ تقبل الفرضیة الجزئیة الأولى ونقر بأن التصورات  الإجتماعیة للأساتذة  تجاه مفھوم الفشل المدرسي .

 .في التعلیم الثانوي تختلف باختلاف جنسھم وخبرتھم

 المحور الثاني 

 .لأساتذة تجاه العوامل البیداغوجیة للفشل المدرسي في التعلیم الثانويالتصورات الإجتماعیة ل

   :الفرضیة الجزئیة الثانیة

  . تختلف التصورات الإجتماعیة للأساتذة تجاه  العوامل البیداغوجیة للفشل المدرسي  في التعلیم الثانوي
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 التكرارات                      مجموع التكرارات  %النسب 
  الإجابات

  موافق 1529 % 63.70

  غیر موافق 871  36.29%
  المجموع 2400  100%

  .یمثل نسبة الإجابات في المحور الثاني): 35(جدول رقم

  :التعلیق على الجدول

% 63.70من خلال النتائج الموضحة في الجدول نلاحظ أن نسبة الموافقة في ھذا المحور تقدر بـ 

في التصورات   مما یدل على وجود اختلاف  % 9 36.2والتي تفوق نسبة عدم الموافقة والمقدرة بـ 

ھ تقبل الفرضیة ومن  الإجتماعیة للأساتذة تجاه العوامل البیداغوجیة للفشل المدرسي في التعلیم الثانوي

للفشل المدرسي في  الجزئیة الثانیة ونقر بأن التصورات الإجتماعیة للأساتذة  تجاه العوامل البیداغوجیة 

  .التعلیم الثانوي تختلف باختلاف جنسھم وخبرتھم

 المحور الثالث:  

  .الثانويالتصورات الإجتماعیة للأساتذة تجاه العوامل البیداغوجیة للفشل المدرسي في التعلیم 

   :الفرضیة الجزئیة الثالثة

  . تختلف التصورات الإجتماعیة للأساتذة تجاه  العوامل الإجتماعیة للفشل المدرسي  في التعلیم الثانوي

 التكرارات               مجموع التكرارات  النسب %
  الإجابات

  موافق 424 56.53

  غیر موافق 326 43.46

  المجموع 750 100
  .یمثل نسبة الإجابات في المحور الثالث ):36(جدول رقم

  :التعلیق على الجدول

% 56.53من خلال النتائج الموضحة في الجدول نلاحظ أن نسبة الموافقة في ھذا المحور تقدربـ        

مما یدل على وجود اختلاف  في التصورات  43.46 %والتي تفوق نسبة عدم الموافقة والمقدرة بـ 

ومنھ تقبل الفرضیة   تجاه العوامل الإجتماعیة للفشل المدرسي في التعلیم الثانويالإجتماعیة للأساتذة 

الجزئیة الثالثة ونقر بأن التصورات الإجتماعیة للأساتذة  تجاه العوامل الإجتماعیة  للفشل المدرسي في 

  .التعلیم الثانوي تختلف باختلاف جنسھم وخبرتھم
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 :عرض نتائج التقاطع بین المتغیرات - 2

   :نتائج التقاطع حسب متغیر الجنس -2- 1

بتصورات الأساتذة لمفھوم الفشل المدرسي                                                     الخاص :التعلیق على نتائج المحور الأول-أ

  :01الفرضیة الصفریة 

ساتذة حول مفھوم الفشل والتصورات الإجتماعیة للأ" الجنس" لا یوجد فرق ذو دلالة إحصائیة بین متغیر

 المدرسي في التعلیم الثانوي 

  : 01العبارة رقم

الفشل المدرسي ھو إعادة "وتوزیع متغیر"الجنس" لا یوجد فرق ذو دلالة إحصائیة بین توزیع متغیر

  ".السنة

  الجنس:1المتغیر

  .إعادة السنة: الفشل المدرسي ھو: 2المتغیر

Khi² جدول+ جدول القیم الملاحظة 

    موافق  غیر موافق  إجابة أخرى  المجموع
  

78 
4 

**(-) 
41 

**(+)  
33 

** (-)  
  ذكر

72  3      
      **(+)  

49 
**(-)  

20 
** (+)  

  أنثى

 المجموع 53 90 7  150
  )01(یمثل توزیع العبارة رقم ) 37(جدول رقم

  

؛ولھذا ترفض الفرضیة الصفریة  ونقوم 0.05=&ذو دلالة إحصائیة على العتبة khi²اختبار*: *  

ھناك فرق ذو دلالة إحصائیة بین متغیر الجنس وتصور الأستاذ لمفھوم الفشل أي :بتبني فرضیة البحث وھي

  .في الآراء بین الذكور والإناث والفر وقات ترجع إلى الجنس اختلافأنھ یوجد 
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  : 02العبارة رقم

  الفشل المدرسي ھو "وتوزیع متغیر"الجنس" لا یوجد فرق ذو دلالة إحصائیة بین توزیع متغیر

  .عدم القدرة على اكتساب المعارف الأساسیة

  الجنس:1المتغیر

  عدم القدرة على اكتساب المعارف الأساسیة: الفشل المدرسي ھو: 3المتغیر

Khi² جدول+ جدول القیم الملاحظة 

    موافق  غیر موافق  إجابة أخرى  المجموع
  

78 
2 

   **(+)  
17 

**(+)  
59 

**(-)  
  ذكر

72  3 
     **(+)  

18 
       **(-)  

51 
**(+)  

  أنثى

 المجموع 110 35 5  150

  )02(یمثل توزیع العبارة رقم) 38(جدول رقم

؛ ولھذا ترفض الفرضیة الصفریة ونقوم  0.05=&ذو دلالة إحصائیة على العتبة  khi²اختبار :**  

ھناك فرق ذو دلالة إحصائیة بین متغیر الجنس وتصور الأستاذ  لمفھوم الفشل :بتبني فرضیة البحث وھي

           .   في الآراء بین الذكور والإناث والفر وقات ترجع إلى الجنس اختلافأي أنھ یوجد 

   :03العبارة رقم

 :وتوزیع متغیر یمثل الفشل المدرسي"الجنس" ذو دلالة إحصائیة بین توزیع متغیر لا یوجد فرق        

  "فشل إصلاحات المنظومة التربویة"

  الجنس:1المتغیر

  فشل إصلاحات المنظومة التربویة: یمثل الفشل المدرسي: 4المتغیر

                     Khi² جدول+ جدول القیم الملاحظة 

إجابة   المجموع
  أخرى

    موافق  غیر موافق

  
78 

7 
 **(-)  

35 
**(-)  

40 
**(+)  

  ذكر

72  3     
**(+)  

25 
     **(+)  

40 
**(-)  

  أنثى

 المجموع 80 60 10  150

  )03(یمثل توزیع العبارة رقم) 39(الجدول رقم
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 ؛ ولھذا ترفض الفرضیة الصفریة ونقوم 0.05=&ذو دلالة إحصائیة على العتبة  khi²اختبار:          **

لمفھوم الفشل  ھناك فرق ذو دلالة إحصائیة بین متغیر الجنس وتصور الأستاذ :بتبني فرضیة البحث وھي

 .في الآراء بین الذكور والإناث والفر وقات ترجع إلى الجنس اختلافأي أنھ یوجد 

   :04العبارة رقم

فشل :" المدرسي ثل الفشلوتوزیع متغیر یم"الجنس" لا یوجد فرق ذو دلالة إحصائیة بین توزیع متغیر      

   "في الحیاة الإجتماعیة 

  الجنس:1المتغیر

  فشل في الحیاة الإجتماعیة : یمثل الفشل المدرسي: 5المتغیر

Khi² جدول+ جدول القیم الملاحظة 

    موافق  غیر موافق  إجابة أخرى  المجموع
  

78 
1    

 **(+)  
33 

**(+)  
44 

**(-)  
  ذكر

72  3     
 **(-)  

37 
     **(-)  

32 
**(+)  

  أنثى

 المجموع 76 70 4  150
  )04(یمثل توزیع العبارة رقم ) 40(الجدول رقم                         

؛ ولھذا ترفض الفرضیة الصفریة ونقوم  0.05=&ذو دلالة إحصائیة على العتبة khi²اختبار:        **

ھناك فرق ذو دلالة إحصائیة بین متغیر الجنس وتصور الأستاذ  لمفھوم الفشل :بتبني فرضیة البحث وھي

  .أي أنھ یوجد اختلاف في الآراء بین الذكور والإناث والفر وقات ترجع إلى الجنس

   :05العبارة رقم 

فشل :"  وتوزیع متغیر یمثل الفشل المدرسي"الجنس" یة بین توزیع متغیریوجد فرق ذو دلالة إحصائ لا     

  "الأسرة في الإھتمام بالتلمیذ

  الجنس:1المتغیر

  "فشل الأسرة في الإھتمام بالتلمیذ:" یمثل الفشل المدرسي: 6المتغیر
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Khi² جدول+ جدول القیم الملاحظة 

    موافق  غیر موافق  إجابة أخرى  المجموع
78 

   
3    

 **(+)  
18 

**(+)  
58 

**(-)  
  ذكر

72  3     
 **(-)  

17 
     **(-)  

52 
**(+)  

  أنثى

 المجموع 110 35 5  150
  )05(یمثل توزیع العبارة رقم ) 41(الجدول رقم 

؛ ولھذا ترفض الفرضیة الصفریة ونقوم  0.05=&ذو دلالة إحصائیة على العتبة khi²اختبار: **      

ھناك فرق ذو دلالة إحصائیة بین متغیر الجنس وتصور الأستاذ  لمفھوم الفشل :بتبني فرضیة البحث وھي

  .أي أنھ یوجد اختلاف في الآراء بین الذكور والإناث والفر وقات ترجع إلى الجنس

  :06العبارة رقم 

متغیرا لتلمیذ الفاشل دراسیا  ھو  وتوزیع"الجنس" یة بین توزیع متغیرلا یوجد فرق ذو دلالة إحصائ      

  "   تكرر فشلھ عدة مرات :" تلمیذ

  الجنس:1المتغیر

 .تكرر فشلھ عدة مرات : ا لتلمیذ الفاشل دراسیا ھو تلمیذ: 7المتغیر

Khi² جدول+ جدول القیم الملاحظة 

    موافق  غیر موافق  إجابة أخرى  المجموع
  

78 
2   

 **(+)  
29 

**(+)  
47 

**(-)  
  ذكر

72  2     
 **(-)  

31 
     **(-)  

39 
**(+)  

  أنثى

 المجموع 86 60 4  150
  )06(یمثل توزیع العبارة رقم ) 42(الجدول رقم 

بتبني  ؛ولھذا ترفض الفرضیة الصفریة ونقوم 0.05=&ذو دلالة إحصائیة على العتبة khi²اختبار:     **

لمفھوم الفشل أي أنھ  ھناك فرق ذو دلالة إحصائیة بین متغیر الجنس وتصور الأستاذ :فرضیة البحث وھي

  .یوجد اختلاف في الآراء بین الذكور والإناث والفر وقات ترجع إلى الجنس
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  :07العبارة رقم 

لتلمیذ الفاشل دراسیا ھو  وتوزیع متغیرا"الجنس" لا یوجد فرق ذو دلالة إحصائیة بین توزیع متغیر      

  "  كسول:" تلمیذ

  الجنس:1المتغیر

 كسول: ا لتلمیذ الفاشل دراسیا ھو تلمیذ: 8المتغیر

Khi² جدول+ جدول القیم الملاحظة 

    موافق  غیر موافق  إجابة أخرى  المجموع
  

78 
6   

 **(-)  
12 

**(+)  
60 

**(-)  
  ذكر

72  2     
 **(+)  

18 
     **(-)   

  

52 
**(+)  

  أنثى

 المجموع 112 30 8  150
  )07(یمثل توزیع العبارة رقم ): 43(الجدول رقم 

؛ولھذا ترفض الفرضیة الصفریة ونقوم بتبني 0.05=&ذو دلالة إحصائیة على العتبة khi²اختبار**:    

ھناك فرق ذو دلالة إحصائیة بین متغیر الجنس وتصور الأستاذ لمفھوم الفشل أي أنھ :فرضیة البحث وھي

  .یوجد اختلاف في الآراء بین الذكور والإناث والفر وقات ترجع إلى الجنس

  :08العبارة رقم 

وتوزیع متغیرا لتلمیذ الفاشل دراسیا ھو "الجنس" ن توزیع متغیرلا یوجد فرق ذو دلالة إحصائیة بی    

  لدیھ صعوبات: تلمیذ

  الجنس :1المتغیر

 لدیھ صعوبات : ا لتلمیذ الفاشل دراسیا ھو تلمیذ: 9المتغیر

Khi² جدول+ جدول القیم الملاحظة 

    موافق  غیر موافق  إجابة أخرى  المجموع
  

78 
2   

 **(-)  
8 

**(+)  
67 

**(-)  
  ذكر

72  8     
 **(+)  

2 
     **(-)  

63 
**(+)  

  أنثى

 المجموع 130 10 10  150
  )08(یمثل توزیع العبارة رقم ) 44(الجدول رقم 
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  ؛ولھذا ترفض الفرضیة الصفریة ونقوم 0.05=&ذو دلالة إحصائیة على العتبة khi²اختبار:     **  

متغیر الجنس وتصور الأستاذ  لمفھوم التلمیذ ھناك فرق ذو دلالة إحصائیة بین :بتبني فرضیة البحث وھي

  .الفاشل دراسیا أي أنھ یوجد اختلاف في الآراء بین الذكور والإناث والفروقات ترجع إلى الجنس

  :09العبارة رقم 

: وتوزیع متغیرا لتلمیذ الفاشل دراسیا ھو تلمیذ"الجنس" لا یوجد فرق ذو دلالة إحصائیة بین توزیع متغیر   

 الدراسة لا یرغب في

  الجنس:1المتغیر
  لا یرغب في الدراسة: لتلمیذ الفاشل دراسیا ھو تلمیذا: 10المتغیر

Khi² جدول+ جدول القیم الملاحظة 

    موافق  غیر موافق  إجابة أخرى  المجموع
  

78  
3    

 **(+)  
13 

**(+)  
62 

**(-)  
  ذكر

72  2     
 **(-)  

20 
     **(-)  

50 
**(+)  

  أنثى

 المجموع 112 33 5  150
  )09(یمثل توزیع العبارة رقم ) 45(الجدول رقم 

  
؛ ولھذا ترفض الفرضیة الصفریة ونقوم 0.05=&ذو دلالة إحصائیة على العتبة khi²اختبار: **        

ھناك فرق ذو دلالة إحصائیة بین متغیر الجنس وتصور الأستاذ لمفھوم التلمیذ :بتبني فرضیة البحث وھي

  .الفاشل دراسیا أي أنھ یوجد اختلاف في الآراء بین الذكور والإناث والفر وقات ترجع إلى الجنس

الخاص بالتصورات الإجتماعیة للأساتذة تجاه العوامل البیداغوجیة :التعلیق على نتائج المحور الثاني-ب

 .للفشل المدرسي في التعلیم الثانوي

  :02الفرضیة الصفریة

والتصورات الإجتماعیة للأساتذة  تجاه " الجنس" لا یوجد فرق ذو دلالة إحصائیة بین توزیع متغیر     
  .انويالعوامل البیداغوجیة للفشل المدرسي في التعلیم الث

  :01العبارة رقم
وتوزیع متغیر عدم اھتمام التلمیذ بالدراسة "الجنس" لا یوجد فرق ذو دلالة إحصائیة بین توزیع متغیر    

 .                                                                                                                    یعتبر سبب لفشلھ
  الجنس:1المتغیر

  عدم اھتمام التلمیذ بالدراسة یعتبر سبب لفشلھ: 2المتغیر
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Khi² جدول+ جدول القیم الملاحظة 

   موافق  غیر موافق  المجموع
  

78 
37 

*** (-)  
41 

*** (+)  
  ذكر

72  32 
    **(+)  

40 
*** (-)  

  أنثى

 المجموع 81 69  150

  ).01(یمثل توزیع العبارة رقم ) 46(الجدول رقم 
؛ ولھذا ترفض الفرضیة الصفریة ونقوم  0.01= &ذو دلالة إحصائیة على العتبة khi²اختبار :     ***

ھناك فرق ذو دلالة إحصائیة بین متغیر الجنس وتصوره لسبب فشل التلمیذ أي :بتبني فرضیة البحث وھي

أنھ یوجد اختلاف في الآراء بین الذكور والإناث فھم لا یتفقون على أن عدم  اھتمام التلمیذ بالدراسة یعتبر 

  .ات ترجع إلى الجنسالفر وق سبب لفشلھ وھذه

 02العبارة رقم

   عدم إنجاز الواجبات "وتوزیع متغیر "الجنس" لا یوجد فرق ذو دلالة إحصائیة بین توزیع متغیر    

  "المنزلیة یعتبر سبب لفشل التلمیذ

  الجنس:1المتغیر

  .عدم إنجاز الواجبات المنزلیة یعتبر سبب لفشل التلمیذ: 3المتغیر

Khi²جدول+ ة جدول القیم الملاحظ 

   موافق  غیر موافق  المجموع
  

78 
29  

*** (-)  
49 

*** (+)  
  ذكر

72  26  
   *** (+)  

46 
*** (-)  

  أنثى

 المجموع 95 55  150

  ).02(یمثل توزیع العبارة رقم ) 47(الجدول رقم 

؛ ولھذا ترفض الفرضیة الصفریة ونقوم  0.01=&ذو دلالة إحصائیة على العتبة khi²اختبار :      ***

فشل التلمیذ أي  ھناك فرق ذو دلالة إحصائیة بین متغیر الجنس وتصوره لسبب :بتبني فرضیة البحث وھي

أنھ یوجد اختلاف في الآراء بین الذكور والإناث فھم لا یتفقون على أن عدم إنجاز الواجبات المنزلیة یعتبر 

  .لفر وقات ترجع إلى الجنسا سبب لفشل التلمیذ وھذه
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  :03العبارة رقم

نقص الدافعیة عند التلمیذ  "وتوزیع متغیر "الجنس" لا یوجد فرق ذو دلالة إحصائیة بین توزیع متغیر     

  .یعتبر سبب لفشلھ

  الجنس:1المتغیر

  .نقص الدافعیة عند التلمیذ یعتبر سبب لفشلھ : 4المتغیر

Khi² جدول+ جدول القیم الملاحظة 

   موافق  غیر موافق  المجموع
78 

   
21 

NS (+)  
57 

NS (-)  
  ذكر

72  20 
    NS (-)  

52 
NS (+)  

  أنثى

 المجموع 109 41  150

  
 ).03(یمثل توزیع العبارة رقم ) 48(الجدول رقم 

NS       :   اختبارkhi² أي  ؛ولھذا تقبل الفرضیة الصفریة  0.10=&لیس ذو دلالة إحصائیة على العتبة

أن ھناك  حیث نجد ،أنھ لایوجد اختلاف في الآراء بین الذكور والإناث والفر وقات ترجع إلى الصدفة

 .سبب لفشلھ  تصور مشترك بین الذكور والإناث فھم یتفقون على أن نقص الدافعیة عند التلمیذ یعتبر 

 :04العبارة رقم

التلمیذ  الغیاب المتكرر عند  "زیع متغیر وتو"الجنس" لا یوجد فرق ذو دلالة إحصائیة بین توزیع متغیر

  "یعتبر سبب لفشلھ

  الجنس:1المتغیر

  الغیاب المتكرر عند التلمیذ یعتبر سبب لفشلھ : 5المتغیر
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Khi² جدول+ جدول القیم الملاحظة 

   موافق  غیر موافق  المجموع
  

78 
22 

*** (-)  
56 

*** (+)  
  ذكر

72  19 
    *** (+)  

53 
*** (-)  

  أنثى

 المجموع 109 41  150

  ).04(یمثل توزیع العبارة رقم ) 49(الجدول رقم 

  ؛ ولھذا ترفض الفرضیة الصفریة  0.01=&ذو دلالة إحصائیة على العتبة khi²اختبار :         ***    

ھناك فرق ذو دلالة إحصائیة بین متغیر الجنس وتصوره لسبب فشل :ونقوم بتبني فرضیة البحث وھي

یعتبر  المتكرر التلمیذ أي أنھ یوجد اختلاف في الآراء بین الذكور والإناث فھم لا یتفقون على أن الغیاب 

    .الفر وقات ترجع إلى الجنس سبب لفشل التلمیذ وھذه

  :05العبارة رقم

ضعف المكتسبات القبلیة للتلمیذ  "وتوزیع متغیر "الجنس" فرق ذو دلالة إحصائیة بین توزیع متغیر لا یوجد

  ".یعتبر سبب لفشلھ

  الجنس:1المتغیر

  .ضعف المكتسبات القبلیة للتلمیذ یعتبر سبب لفشلھ: 6المتغیر

Khi² جدول+ جدول القیم الملاحظة 

   موافق  غیر موافق  المجموع
  

78 
24 

***(-)  
54 

*** (+)  
  ذكر

72  19 
   *** (+)  

53 
*** (-)  

  أنثى

 المجموع 107 43  150

  ).05(یمثل توزیع العبارة رقم ) 50(الجدول رقم 

؛ ولھذا ترفض الفرضیة الصفریة ونقوم  0.01=&ذو دلالة إحصائیة على العتبة khi²اختبار :      ***

أي  ھناك فرق ذو دلالة إحصائیة بین متغیر الجنس وتصوره لسبب فشل التلمیذ:بتبني فرضیة البحث وھي

أنھ یوجد اختلاف في الآراء بین الذكور والإناث فھم لا یتفقون على أن ضعف المكتسبات القبلیة یعتبر سبب 

  .ت ترجع إلى الجنسالفر وقا لفشل التلمیذ وھذه
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 :06العبارة رقم

الخاطئة في  طریقة التلمیذ " وتوزیع متغیر "الجنس" لا یوجد فرق ذو دلالة إحصائیة بین توزیع متغیر     

  ".                               المراجعة یعتبر سبب لفشلھ

  الجنس:1المتغیر

  سبب لفشلھ                               طریقة التلمیذ الخاطئة في المراجعة یعتبر : " 7المتغیر

Khi² جدول+ جدول القیم الملاحظة 

   موافق  غیر موافق  المجموع
  

78 
19 

NS (+)  
59 

NS (-)  
  ذكر

72  21 
    NS (-)  

51 
NS (+)  

  أنثى

 المجموع 110 40  150

  
  )06(یمثل توزیع العبارة رقم ) 51(الجدول رقم

NS       : اختبارkhi² ؛ولھذا تقبل الفرضیة الصفریة أي أنھ  0.10=&لیس ذو دلالة إحصائیة على العتبة

أن ھناك تصور  حیث نجد ، لایوجد اختلاف في الآراء بین الذكور والإناث والفر وقات ترجع إلى الصدفة

  .فشلھطریقة التلمیذ الخاطئة في المراجعة یعتبر سبب ل  مشترك بین الذكور والإناث فھم یتفقون على أن

  :07العبارة رقم

  عدم التركیز داخل " "وتوزیع متغیر "الجنس" لا یوجد فرق ذو دلالة إحصائیة بین توزیع متغیر    

  ".القسم یعتبر سبب لفشل التلمیذ

  الجنس:1المتغیر

 .عدم التركیز داخل القسم یعتبر سبب لفشل التلمیذ: 8المتغیر
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Khi² جدول+ جدول القیم الملاحظة 

   موافق  غیر موافق  المجموع
  

78 
37 

NS (-)  
41 

NS (+)  
  ذكر

72  4 
    NS (+)  

68 
NS (-)  

  أنثى

 المجموع 109 41  150

  ).07(یمثل توزیع العبارة رقم ) 52(الجدول رقم

      NS: اختبارkhi² ؛ ولھذا تقبل الفرضیة الصفریة  أي أنھ  0.10=&لیس ذو دلالة إحصائیة على العتبة

حیث نجد أن ھناك تصور ، في الآراء بین الذكور والإناث والفر وقات ترجع إلى الصدفةیوجد اختلاف  لا

     .مشترك بین الذكور والإناث فھم یتفقون على أن عدم التركیز داخل القسم یعتبر سبب لفشل التلمیذ

  :08العبارة رقم

عدم استعمال الأدوات "  وتوزیع متغیر"الجنس" لا یوجد فرق ذو دلالة إحصائیة بین توزیع متغیر      

  ". البیداغوجیة یعتبر سبب لفشل التلمیذ

  الجنس:1المتغیر

  .عدم استعمال الأدوات البیداغوجیة یعتبر سبب لفشل التلمیذ: 9المتغیر

Khi² جدول+ جدول القیم الملاحظة 

   موافق  غیر موافق  المجموع
  

78 
29  

*** (-)  
39 

*** (+)  
  ذكر

72  43  
    *** (+)  

29 
*** (-)  

  أنثى

 المجموع 68 72  150

  ).08(یمثل توزیع العبارة رقم ) 53(الجدول رقم

؛ ولھذا ترفض الفرضیة الصفریة  0.01=&ذو دلالة إحصائیة على العتبة khi²اختبار :***           

ھناك فرق ذو دلالة إحصائیة بین متغیر الجنس وتصوره لسبب فشل :ونقوم بتبني فرضیة البحث وھي

التلمیذ أي أنھ یوجد اختلاف في الآراء بین الذكور والإناث فھم لا یتفقون على أن عدم استعمال الأدوات 

 .الفر وقات ترجع إلى الجنس هالبیداغوجیة یعتبر سبب لفشل التلمیذ وھذ
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 :09العبارة رقم

 سوء معاملة الأستاذ " وتوزیع متغیر "الجنس" لا یوجد فرق ذو دلالة إحصائیة بین توزیع متغیر     

  ".یعتبر سبب لفشل التلمیذ

  الجنس:1المتغیر

 .سوء معاملة الأستاذ یعتبر سبب لفشل التلمیذ: 10المتغیر

Khi² جدول +جدول القیم الملاحظة 

   موافق  غیر موافق  المجموع
  

78 
31 

***(-)  
47 

*** (+)  
  ذكر

72  19 
*** (+)  

53 
***(-)  

  أنثى

 المجموع 100 50  150

  ).09(یمثل توزیع العبارة رقم ) 54(الجدول رقم 

ونقوم  ؛ ولھذا ترفض الفرضیة الصفریة  0.01=&ذو دلالة إحصائیة على العتبة khi²اختبار :***       

ھناك فرق ذو دلالة إحصائیة بین متغیر الجنس وتصوره لسبب فشل التلمیذ أي :فرضیة البحث وھي بتبني

أنھ یوجد اختلاف في الآراء بین الذكور والإناث فھم لا یتفقون على أن سوء معاملة الأستاذ یعتبر سبب 

  .الفر وقات ترجع إلى الجنس كاف لفشل التلمیذ وھذه

  :10العبارة رقم

 طریقة تقدیم الأستاذ " وتوزیع متغیر "الجنس" د فرق ذو دلالة إحصائیة بین توزیع متغیرلا یوج      

  .للدروس یعتبر سبب لفشل التلمیذ

  الجنس:1المتغیر

  .طریقة تقدیم الأستاذ للدروس یعتبر سبب لفشل التلمیذ: 11المتغیر

Khi² جدول+ جدول القیم الملاحظة 

   موافق  غیر موافق  المجموع
  

78 
39 

***(-)  
39 

***(+)  
  ذكر

72  24 
   *** (+)  

48 
***(-)  

  أنثى

 المجموع 87 63  150

  ).10(یمثل توزیع العبارة رقم ) 55(الجدول رقم 
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ونقѧوم  ؛ ولھѧذا تѧرفض الفرضѧیة الصѧفریة 0.01=&ذو دلالة إحصائیة على العتبة khi²اختبار :        ***

إحصѧѧائیة بѧین متغیѧѧر الجѧنس وتصѧѧور الأسѧتاذ لسѧѧبب فشѧѧل ھنѧاك فѧѧرق ذو دلالѧة :بتبنѧي فرضѧѧیة البحѧث وھѧѧي

  .التلمیذ أي أنھ یوجد اختلاف في الآراء بین الذكور والإناث والفر وقات ترجع إلى الجنس

  :11العبارة رقم

عدم تحكم الأستاذ في القسم " وتوزیع متغیر "الجنس" لا یوجد فرق ذو دلالة إحصائیة بین توزیع متغیر

  .لمیذیعتبر سبب لفشل الت

  الجنس:1المتغیر

  .عدم تحكم الأستاذ في القسم یعتبر سبب لفشل التلمیذ: " 12المتغیر

Khi² جدول+ جدول القیم الملاحظة 

   موافق  غیر موافق  المجموع
  

78 
36 

NS (-)  
42 

NS (+)  
  ذكر

72  24 
    NS (+)  

48 
NS (-)  

  أنثى

 المجموع 90 60  150

  )11(العبارة رقم یمثل توزیع ) 56(الجدول رقم 

        NS: اختبارkhi² ؛ ولھذا تقبل الفرضیة الصفریة  أي  0.10=&لیس ذو دلالة إحصائیة على العتبة

حیث نجد أن ھناك تصور ،أنھ لایوجد اختلاف في الآراء بین الذكور والإناث والفر وقات ترجع إلى الصدفة

  .   م الأستاذ في القسم یعتبر سبب لفشل التلمیذمشترك بین الذكور والإناث فھم یتفقون على أن عدم تحك

  :12العبارة رقم

نقص الدورات التكوینیة " وتوزیع متغیر "الجنس" لا یوجد فرق ذو دلالة إحصائیة بین توزیع متغیر    

  للأستاذة یعتبر سبب لفشل التلمیذ

  الجنس:1المتغیر

  .لفشل التلمیذنقص الدورات التكوینیة للأساتذة یعتبر سبب : 13المتغیر
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Khi² جدول+ جدول القیم الملاحظة 

   موافق  غیر موافق  المجموع
  

78 
32 

NS (-)  
46 

NS (+)  
  ذكر

72  21  
    NS (+)  

51 
NS (-)  

  أنثى

 المجموع 97 53  150

 )12(یمثل توزیع العبارة رقم ) 57(الجدول رقم 

      NS: اختبارkhi² ؛ ولھذا تقبل الفرضیة الصفریة أي أنھ  0.10=&لیس ذو دلالة إحصائیة على العتبة

حیث نجد أن ھناك تصور ،لایوجد اختلاف في الآراء بین الذكور والإناث والفر وقات ترجع إلى الصدفة

  .مشترك بین الذكور والإناث فھم یتفقون على أن نقص الدورات التكوینیة للأستاذة یعتبر سبب لفشل التلمیذ

  :13العبارة رقم

  التوجیھ الخاطئ " وتوزیع متغیر "الجنس" جد فرق ذو دلالة إحصائیة بین توزیع متغیرلا یو     

  .یعتبر سبب لفشل التلمیذ

  الجنس:1المتغیر

  التوجیھ الخاطئ یعتبر سبب لفشل التلمیذ: " 14المتغیر

Khi² جدول+ جدول القیم الملاحظة 

   موافق  غیر موافق  المجموع
  

78 
10 

NS (-)  
62 

NS (+)  
  ذكر

72  20 
    NS (+)  

58 
NS (-)  

  أنثى

 المجموع 120 30  150

  )13(یمثل توزیع العبارة رقم ) 58(الجدول رقم 

NS       : اختبارkhi² ؛ ولھذا تقبل الفرضیة الصفریة أي أنھ  0.10=&لیس ذو دلالة إحصائیة على العتبة

حیث نجد أن ھناك تصور ،لا یوجد اختلاف في الآراء بین الذكور والإناث والفر وقات ترجع إلى الصدفة

  .التوجیھ الخاطئ یعتبر سبب الفشل التلمیذ" مشترك بین الذكور والإناث فھم یتفقون على أن 
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  :14العبارة رقم

كثافة البرنامج الدراسي یعتبر " وتوزیع متغیر "الجنس" إحصائیة بین توزیع متغیرلا یوجد فرق ذو دلالة 

  .سبب لفشل التلمیذ

  الجنس:1المتغیر

 .كثافة البرنامج الدراسي یعتبر سبب لفشل التلمیذ: 15المتغیر

Khi² جدول+ جدول القیم الملاحظة 

   موافق  غیر موافق  المجموع
  

78 
35 

NS (-)  
43 

NS (+)  
  ذكر

72  26 
    NS (+)  

46 
NS (-)  

  أنثى

 المجموع 89 61  150

  )14(یمثل توزیع العبارة رقم ) 59(الجدول رقم 

NS      : اختبارkhi² أي أنھ  ؛ ولھذا تقبل الفرضیة الصفریة 0.10=&لیس ذو دلالة إحصائیة على العتبة

أن ھناك تصور  حیث نجد،الصدفةلایوجد اختلاف في الآراء بین الذكور والإناث والفر وقات ترجع إلى 

  .مشترك بین الذكور والإناث فھم یتفقون على أن كثافة البرنامج الدراسي یعتبر سبب لفشل التلمیذ

  :15العبارة رقم

صعوبة الدروس یعتبر سبب " " وتوزیع متغیر "الجنس" لا یوجد فرق ذو دلالة إحصائیة بین توزیع متغیر

 .لفشل التلمیذ

  الجنس:1المتغیر

  .صعوبة الدروس یعتبر سبب لفشل التلمیذ: 16المتغیر

Khi² جدول+ جدول القیم الملاحظة 

   موافق  غیر موافق  المجموع
  

78 
42 

**(-)  
36 

**(+)  
  ذكر

72  29 
    **(+)  

43 
**(-)  

  أنثى

 المجموع 79 71  150

  )15(یمثل توزیع العبارة رقم ) 60(الجدول رقم
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؛ ولھذا ترفض الفرضیة الصفریة ونقوم  0.05=&ذو دلالة إحصائیة على العتبة khi²اختبار:       **

ھناك فرق ذو دلالة إحصائیة بین متغیر الجنس وتصور الأستاذ لسبب فشل :بتبني فرضیة البحث وھي

  . التلمیذ أي أنھ یوجد اختلاف في الآراء بین الذكور والإناث والفر وقات ترجع إلى الجنس

 :16العبارة رقم

 عدم تلاءم البرنامج " وتوزیع متغیر "الجنس" لا یوجد فرق ذو دلالة إحصائیة بین توزیع متغیر       

 .الدراسي مع الفروق الفردیة للتلامیذ یعتبر سبب لفشلھم

  الجنس:1المتغیر

  .عدم تلاءم البرنامج الدراسي مع الفروق الفردیة للتلامیذ یعتبر سبب لفشلھم: 17المتغیر

Khi²جدول+ قیم الملاحظة جدول ال 

   موافق  غیر موافق  المجموع
  

78 
35 

NS (+)  
43 

NS (-)  
  ذكر

72  35 
    NS (-)  

37 
NS (+)  

  أنثى

 المجموع 80 70  150

  
 )16(یمثل توزیع العبارة رقم ) 61(الجدول رقم 

NS      : اختبارkhi² ؛ولھذا تقبل الفرضیة الصفریة أي أنھ  0.10=&لیس ذو دلالة إحصائیة على العتبة

تصور  حیث نجد أن ھناك،لایوجد اختلاف في الآراء بین الذكور والإناث والفر وقات ترجع إلى الصدفة

مشترك بین الذكور والإناث فھم یتفقون على أن عدم تلاءم البرنامج الدراسي مع الفروق الفردیة للتلامیذ 

  .یعتبر سبب لفشلھم
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الإجتماعیة  الخاص  بالتصورات الإجتماعیة للأساتذة تجاه العوامل :لتعلیق على نتائج المحور الثالثا -ج 

  للفشل المدرسي في التعلیم الثانوي

 :03الفرضیة الصفریة

والتصورات الإجتماعیة للأساتذة تجاه " الجنس" لا یوجد فرق ذو دلالة إحصائیة بین توزیع متغیر     

 .للفشل المدرسي في التعلیم الثانوي العوامل الإجتماعیة

 :01العبارة رقم

 وتوزیع متغیر انبھار التلمیذ بالمظاھر"الجنس" لا یوجد فرق ذو دلالة إحصائیة بین توزیع متغیر     

 .السلبیة الموجودة في المجتمع یعتبر سبب لفشلھ

  الجنس:1المتغیر

  .في المجتمع یعتبر سبب لفشلھانبھار التلمیذ بالمظاھر السلبیة الموجودة : 2المتغیر

Khi² جدول+ جدول القیم الملاحظة 

   موافق  غیر موافق  المجموع
  

78 
26 

**(-)  
52 

**(+)  
  ذكر

72  21 
    **(+)  

51 
**(-)  

  أنثى

 المجموع 103 47  150

  )01(یمثل توزیع العبارة رقم ) 62(الجدول رقم 

؛ ولھذا ترفض الفرضیة الصفریة ونقوم بتبني 0.05=&ذو دلالة إحصائیة عند العتبة  khi²اختبار :     **

ھناك فرق ذو دلالة إحصائیة بین متغیر الجنس وتصور الأستاذ لسبب فشل التلمیذ أي :فرضیة البحث وھي

 .أنھ یوجد اختلاف في الآراء بین الذكور والإناث والفر وقات ترجع إلى الجنس

  :02العبارة رقم

عدم متابعة الأسرة للتلمیذ " " وتوزیع متغیر "الجنس" یة بین توزیع متغیرلا یوجد فرق ذو دلالة إحصائ    

  .یعتبر سبب لفشلھ

 الجنس:1المتغیر

  .عدم متابعة الأسرة للتلمیذ یعتبر سبب لفشلھ: " 3المتغیر
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Khi² جدول+ جدول القیم الملاحظة 

   موافق  غیر موافق  المجموع
  

78 
20 

NS (-)  
58 

NS (+)  
  ذكر

72  18 
    NS (+)  

54 
NS (-)  

  أنثى

 المجموع 97 53  150

  )02(یمثل توزیع العبارة رقم ) 63(الجدول رقم 

؛ ولھذا ترفض الفرضیة الصفریة ونقوم 0.05=&ذو دلالة إحصائیة عند العتبة  khi²اختبار :       **

ھناك فرق ذو دلالة إحصائیة بین متغیر الجنس وتصور الأستاذ لسبب فشل :بتبني فرضیة البحث وھي

 .التلمیذ أي أنھ یوجد اختلاف في الآراء بین الذكور والإناث والفر وقات ترجع إلى الجنس

  :03العبارة رقم

ضعف المستوى الثقافي " وتوزیع متغیر "الجنس" ة بین توزیع متغیرلا یوجد فرق ذو دلالة إحصائی    

  . "للوالدین یعتبر سبب لفشل التلمیذ

  الجنس:1المتغیر

  .ضعف المستوى الثقافي للوالدین یعتبر سبب لفشل التلمیذ: 4المتغیر

Khi² جدول+ جدول القیم الملاحظة 

   موافق  غیر موافق  المجموع
  

78 
19 

**(+)  
59 

**(-)  
  ذكر

72  24 
   ** (-)  

48 
**(+)  

  أنثى

 المجموع 107 43  150

  )03(یمثل توزیع العبارة رقم ) 64(الجدول رقم 

؛ ولھذا ترفض الفرضیة الصفریة ونقوم 0.05=&ذو دلالة إحصائیة عند العتبة  khi²اختبار :      **

ھناك فرق ذو دلالة إحصائیة بین متغیر الجنس وتصور الأستاذ لسبب فشل :بتبني فرضیة البحث وھي

  .التلمیذ أي أنھ یوجد اختلاف في الآراء بین الذكور والإناث والفر وقات ترجع إلى الجنس
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 :04العبارة رقم

نقص المراكز التثقیفیة " وتوزیع متغیر "الجنس" ة بین توزیع متغیرلا یوجد فرق ذو دلالة إحصائی    

 ".یعتبر سبب لفشل التلمیذ

 الجنس:1المتغیر

 نقص المراكز التثقیفیة یعتبر سبب لفشل التلمیذ: 5المتغیر

Khi² جدول+ جدول القیم الملاحظة 

   موافق  غیر موافق  المجموع
  

78 
48 

NS (-)  
30 

NS (+)  
  ذكر

72  40 
    NS (+)  

32 
NS (-)  

  أنثى

 المجموع 62 88  150

  )04(یمثل توزیع العبارة رقم ) 65(الجدول 

NS       : اختبارkhi²  أي  ؛ ولھذا تقبل الفرضیة الصفریة  0.10=&لیس ذو دلالة إحصائیة على العتبة

حیث نجد أن ھناك تصور ،الصدفةأنھ لایوجد اختلاف في الآراء بین الذكور والإناث والفر وقات ترجع إلى 

 .مشترك بین الذكور والإناث فھم یتفقون على أن نقص المراكز التثقیفیة یعتبر سبب لفشل التلمیذ

 :05العبارة رقم

الإقتصادي  ضعف المستوى"وتوزیع متغیر "الجنس" لایوجد فرق ذو دلالة إحصائیة بین توزیع متغیر     

 . للأسرة یعتبر سبب لفشل التلمیذ

  الجنس:1المتغیر

  ضعف المستوى الإقتصادي للأسرة یعتبر سبب لفشل التلمیذ: 6المتغیر

Khi² جدول+ جدول القیم الملاحظة 

   موافق  غیر موافق  المجموع

  
78 

57 
**(+)  

21 
**(-)  

  ذكر

72  53 
    **(-)  

19 
**(+)  

  أنثى

 المجموع 40 110  150
  )05(یمثل توزیع العبارة رقم ) 66(الجدول 
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؛ ولھذا ترفض الفرضیة الصفریة ونقوم 0.05=&ذو دلالة إحصائیة عند العتبة  khi²اختبار :      **

ھناك فرق ذو دلالة إحصائیة بین متغیر الجنس وتصور الأستاذ لسبب فشل :بتبني فرضیة البحث وھي

 .نسالتلمیذ أي أنھ یوجد اختلاف في الآراء بین الذكور والإناث والفر وقات ترجع إلى الج

  :نتائج التقاطع حسب متغیر الخبرة -2- 1

بتصورات الأساتذة لمفھوم الفشل المدرسي                                                    الخاص :التعلیق على نتائج المحور الأول-أ

 :01الفرضیة الصفریة 

 والتصورات الإجتماعیة للأساتذة حول" الخبرة" لا یوجد فرق ذو دلالة إحصائیة بین متغیر     

 .مفھوم الفشل المدرسي في التعلیم الثانوي

     : 01العبارة رقم

الفشل المدرسي ھوإعادة "وتوزیع متغیر"الخبرة" دلالة إحصائیة بین توزیع متغیر   لا یوجد فرق ذو    

 ".السنة

  الخبرة:1المتغیر

  إعادة السنة: الفشل المدرسي ھو: 2المتغیر

Khi² جدول+ جدول القیم الملاحظة 

    موافق  غیر موافق  إجابة أخرى  المجموع
118 

  
5     

NS (+)  
68 

 NS (+)  
45 

NS (-)  
 سنوات وأكثر5

32  2    
  NS (-)  

22 
    NS (-)  

8 
NS (+)  

  سنوات5قل من أ

 المجموع 53 90 7 150
  )01(یمثل توزیع العبارة رقم ) 67(جدول رقم 

NS      : اختبارkhi² ؛ولھذا تقبل الفرضیة الصفریة أي أنھ  0.10=&لیس ذو دلالة إحصائیة على العتبة

 5أقل من (وبین الأساتذة ذو الخبرة ) سنوات وأكثر5(لایوجد اختلاف في الآراء بین الأساتذة ذو الخبرة

حیث نجد أن ھناك تصور مشترك بین الأساتذة ذو ،والفر وقات ترجع إلى الصدفة). سنوات

فھم یتفقون على أن الفشل الدراسي ). سنوات5أقل من (وبین الأساتذة ذو الخبرة ) سنوات وأكثر5(الخبرة

  . ھو إعادة السنة فقط
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  : 02العبارة رقم

ھو عدم القدرة الفشل المدرسي "وتوزیع متغیر"الخبرة" لا یوجد فرق ذو دلالة إحصائیة بین توزیع متغیر

  .على اكتساب المعارف الأساسیة

 الخبرة:1المتغیر

  عدم القدرة على اكتساب المعارف الأساسیة: الفشل المدرسي ھو: 3المتغیر

Khi² جدول+ جدول القیم الملاحظة  

    موافق  غیر موافق  إجابة أخرى  المجموع
  
118 

3 
**(+)  

25 
**(+)  

90 
**(-)  

  سنوات5
  وأكثر

32  2 
**(-)  

10 
**(-)  

20 
**(+)  

  قلأ
 سنوات5من

 المجموع 110 35 5  150

  )02(یمثل توزیع العبارة رقم) 68(جدول رقم

ونقوم  ؛ولھذا ترفض الفرضیة الصفریة 0.05=&ذو دلالة إحصائیة على العتبة khi²اختبار:        **

المدرسي ھو عدم  لفشلھناك فرق ذو دلالة إحصائیة بین متغیر الخبرة و متغیرا :بتبني فرضیة البحث وھي

سنوات 5(القدرة على اكتساب المعارف الأساسیة أي أنھ یوجد اختلاف في الآراء بین الأساتذة ذو الخبرة

  .والفر وقات ترجع إلى الخبرة) سنوات5أقل من (وبین الأساتذة ذو الخبرة ) وأكثر

  :03العبارة رقم

فشل :"المدرسي وتوزیع متغیر یمثل الفشل"ةالخبر" لا یوجد فرق ذو دلالة إحصائیة بین توزیع متغیر

  "إصلاحات المنظومة التربویة

  الخبرة:1المتغیر

  فشل إصلاحات المنظومة التربویة: یمثل الفشل المدرسي: 4المتغیر

Khi² جدول+ جدول القیم الملاحظة 

    موافق  غیر موافق  إجابة أخرى  المجموع
  

118 
4     

 **(+)  
52 

**(-)  
62 

**(+)  
  وأكثرسنوات 5

32  6  
    **(-)  

8 
     **(+)  

18 
**(-)  

  سنوات5قل من أ

 المجموع 80 60 10  150
 )03(یمثل توزیع العبارة رقم) 69(الجدول رقم
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؛ ولھذا ترفض الفرضیة الصفریة ونقوم 0.05=&ذو دلالة إحصائیة على العتبة  khi²اختبار         **

 ھناك فرق ذو دلالة إحصائیة بین متغیر الخبرة ومتغیر یمثل الفشل:بتبني فرضیة البحث وھي

 أي أنھ یوجد اختلاف في الآراء بین الأساتذة ذو، "فشل إصلاحات المنظومة التربویة:"المدرسي

  .والفر وقات ترجع إلى الخبرة) سنوات5قل من أ(وبین الأساتذة ذو الخبرة ) سنوات وأكثر5(الخبرة

   :04العبارة رقم

فشل :" وتوزیع متغیر یمثل الفشل المدرسي"الخبرة" لا یوجد فرق ذو دلالة إحصائیة بین توزیع متغیر      

  "في الحیاة الإجتماعیة 

  الخبرة:1المتغیر

  فشل في الحیاة الإجتماعیة : یمثل الفشل المدرسي: 5المتغیر

Khi²جدول+ ول القیم الملاحظة جد 

    موافق  غیر موافق  إجابة أخرى  المجموع
  

118 
2    

 **(+)  
58 

**(-)  
58 

**(+)  
  سنوات وأكثر5

32  2     
 **(-)  

12 
     **(+)  

18 
**(-)  

قل من أ
  سنوات5

 المجموع 76 70 4  150
  )04(یمثل توزیع العبارة رقم ) 70(الجدول رقم 

بتبني  ؛ولھذا ترفض الفرضیة الصفریة ونقوم 0.05=&ذو دلالة إحصائیة على العتبة khi²اختبار        **

فشل :"المدرسي ھناك فرق ذو دلالة إحصائیة بین متغیر الخبرة ومتغیر یمثل الفشل :فرضیة البحث وھي

وبین  )سنوات وأكثر5( أي أنھ یوجد اختلاف في الآراء بین الأساتذة ذو الخبرة ، "في الحیاة الإجتماعیة

 والفر وقات ترجع) سنوات5أقل من (الأساتذة ذو الخبرة 

     :05العبارة رقم 

فشل :"  المدرسي وتوزیع متغیر یمثل الفشل"الخبرة" لا یوجد فرق ذو دلالة إحصائیة بین توزیع متغیر

  "الأسرة في الإھتمام بالتلمیذ

  الخبرة:1المتغیر

  في الإھتمام بالتلمیذفشل الأسرة :  یمثل الفشل المدرسي: 6المتغیر
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Khi² جدول+ جدول القیم الملاحظة 

    موافق  غیر موافق  إجابة أخرى  المجموع
  

118  
2    

 **(+)  
23 

**(+)  
95 

**(-)  
  سنوات وأكثر5

32  3     
 **(-)  

12 
     **(-)  

15 
**(+)  

  سنوات5قل من أ

 المجموع 110 35 5  150
 )05(یمثل توزیع العبارة رقم ) 71(الجدول رقم 

  ؛ ولھذا ترفض الفرضیة الصفریة ونقوم 0.05=&ذو دلالة إحصائیة على العتبة  khi²اختبار:      **

 ھناك فرق ذو دلالة إحصائیة بین متغیر الخبرة ومتغیر یمثل الفشل :بتبني فرضیة البحث وھي

 الأساتذة ذوأي أنھ یوجد اختلاف في الآراء بین ، "فشل الأسرة في الإھتمام بالتلمیذ :"المدرسي

  .الخبرة والفر وقات ترجع إلى ) سنوات5أقل من (وبین الأساتذة ذو الخبرة ) سنوات وأكثر5(الخبرة

 :06العبارة رقم 

ھو  متغیرا لتلمیذ الفاشل دراسیا وتوزیع"الخبرة" لا یوجد فرق ذو دلالة إحصائیة بین توزیع متغیر     

 "   تكرر فشلھ عدة مرات :" تلمیذ

 لخبرةا:1المتغیر

  تكرر فشلھ عدة مرات: ا لتلمیذ الفاشل دراسیا ھو تلمیذ: 7المتغیر

Khi² جدول+ جدول القیم الملاحظة 

    موافق  غیر موافق  إجابة أخرى  المجموع
  

118  
3   

 **(+)  
52 

**(-)  
63 

**(+)  
  سنوات وأكثر5

32  1     
 **(-)  

8 
     **(+)  

23 
**(-)  

  سنوات5قل من أ

 المجموع 112 30 8  150
  

  )06(یمثل توزیع العبارة رقم ) 72(الجدول رقم 
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؛ولھذا ترفض الفرضیة الصفریة ونقوم بتبني 0.05=&ذو دلالة إحصائیة على العتبة khi²اختبار:       **

أنھ  ھناك فرق ذو دلالة إحصائیة بین متغیر الخبرة وتصور الأستاذ لمفھوم الفشل أي:فرضیة البحث وھي

أقل من (وبین الأساتذة ذو الخبرة ) سنوات وأكثر5(الآراء بین الأساتذة ذو الخبرة یوجد اختلاف في

 .والفر وقات ترجع إلى الخبرة ) سنوات5

 :07العبارة رقم 

وتوزیع متغیرا لتلمیذ الفاشل دراسیا ھو "الخبرة" لا یوجد فرق ذو دلالة إحصائیة بین توزیع متغیر      

 " كسول:" تلمیذ

  ةالخبر:1المتغیر

 كسول: ا لتلمیذ الفاشل دراسیا ھو تلمیذ: 8المتغیر

Khi² جدول+ جدول القیم الملاحظة 

    موافق  غیر موافق  إجابة أخرى  المجموع
  

118  
5   

 **(+)  
25 

**(-)  
88 

**(+)  
  سنوات5 

  وأكثر
32  3     

 **(-)  
5 

     **(+)  
24 

**(-)  
 5قل من أ

  سنوات
 المجموع 112 30 8  150

  )07(یمثل توزیع العبارة رقم ) 73(الجدول رقم 

؛ ولھذا ترفض الفرضیة الصفریة ونقوم 0.05=&ذو دلالة إحصائیة على العتبة  khi²اختبار:        **

ھناك فرق ذو دلالة إحصائیة بین متغیر الخبرة وتصور الأستاذ لمفھوم التلمیذ :بتبني فرضیة البحث وھي

وبین الأساتذة ذو ) سنوات وأكثر5(راء بین الأساتذة ذو الخبرةالفاشل دراسیا أي أنھ یوجد اختلاف في الآ

  .والفر وقات ترجع إلى الخبرة ) سنوات5أقل من (الخبرة 

  :08العبارة رقم 

  وتوزیع متغیرا لتلمیذ الفاشل دراسیا "الخبرة" لا یوجد فرق ذو دلالة إحصائیة بین توزیع متغیر     

 لا یرغب في الدراسة: ھو تلمیذ

  الخبرة:1رالمتغی

  لا یرغب في الدراسة : ا لتلمیذ الفاشل دراسیا ھو تلمیذ: 9المتغیر
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Khi² جدول+ جدول القیم الملاحظة 

    موافق  غیر موافق  إجابة أخرى  المجموع
  

118    
6   

 **(+)  
2 

**(+)  
110 

**(-)  
 سنوات وأكثر5

32 4     
 **(-)  

8 
     **(-)  

20 
**(+)  

قل من أ
  سنوات5

 المجموع 130 10 10  150
  )08(یمثل توزیع العبارة رقم ) 74(الجدول رقم 

؛ ولھذا ترفض الفرضیة الصفریة ونقوم 0.05=&ذو دلالة إحصائیة على العتبة  khi²اختبار:        ** 

ھناك فرق ذو دلالة إحصائیة بین متغیر الخبرة وتصور الأستاذ لمفھوم التلمیذ :بتبني فرضیة البحث وھي

وبین الأساتذة ذو ) سنوات وأكثر5(الفاشل دراسیا أي أنھ یوجد اختلاف في الآراء بین الأساتذة ذو الخبرة

  .لفر وقات ترجع إلى الخبرةوا) سنوات5أقل من (الخبرة 

 :09العبارة رقم 

  وتوزیع متغیرا لتلمیذ الفاشل دراسیا "الخبرة" لا یوجد فرق ذو دلالة إحصائیة بین توزیع متغیر

 .لدیھ صعوبات: ھو تلمیذ

  الخبرة:1المتغیر

  .لدیھ صعوبات: ا لتلمیذ الفاشل دراسیا ھو تلمیذ: 10المتغیر

Khi² جدول+ جدول القیم الملاحظة 

    موافق  غیر موافق  إجابة أخرى  المجموع
  

118 
3 

 **(+)  
19 

**(+)  
96 

**(-)  
 سنوات وأكثر5

32  2     
 **(-)  

14 
     **(-)  

16 
**(+)  

  سنوات5قل من أ

 المجموع 112 33 5  150
  )09(یمثل توزیع العبارة رقم ) 75(الجدول رقم 

 ؛ ولھذا ترفض الفرضیة الصفریة ونقوم 0.05=&ذو دلالة إحصائیة على العتبة  khi²اختبار:         **

ھناك فرق ذو دلالة إحصائیة بین متغیر الخبرة وتصور الأستاذ لمفھوم التلمیذ : بتبني فرضیة البحث وھي 

ساتذة ذو وبین الأ) سنوات وأكثر5(الفاشل دراسیا أي أنھ یوجد اختلاف في الآراء بین الأساتذة ذو الخبرة 

  .والفر وقات ترجع إلى الخبرة) سنوات5أقل من (الخبرة 
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البیداغوجیة  الخاص  بالتصورات الإجتماعیة للأساتذة تجاه العوامل :التعلیق على نتائج المحور الثاني-ب

 .للفشل المدرسي في التعلیم الثانوي

 :02الفرضیة الصفریة

والتصورات الإجتماعیة للأساتذة تجاه " الخبرة" یع متغیرلا یوجد فرق ذو دلالة إحصائیة بین توز         

  .العوامل البیداغوجیة للفشل المدرسي في التعلیم الثانوي

  :01العبارة رقم

وتوزیع متغیر عدم اھتمام التلمیذ "الخبرة" لا یوجد فرق ذو دلالة إحصائیة بین توزیع متغیر         

 . بالدراسة یعتبر سبب لفشلھ

  الخبرة:1المتغیر

  .عدم اھتمام التلمیذ بالدراسة یعتبر سبب لفشلھ: 2المتغیر

Khi² جدول+ جدول القیم الملاحظة 

   موافق  غیر موافق  المجموع
  

118  
66 

** (-)  
52 

** (+)  
  سنوات وأكثر5

32  3 
** (+)  

29 
** (-)  

  سنوات5قل من أ

 المجموع 81 69  150

  ).01(العبارة رقم یمثل توزیع ) 76(الجدول رقم 

؛ ولھذا ترفض الفرضیة الصفریة ونقوم بتبني 0.05=&ذو دلالة إحصائیة على العتبة  khi²اختبار:      **

ھناك فرق ذو دلالة إحصائیة بین متغیر الخبرة و متغیر عدم اھتمام التلمیذ بالدراسة :فرضیة البحث وھي

وبین الأساتذة ) سنوات وأكثر5(ن الأساتذة ذو الخبرة أي أنھ یوجد اختلاف في الآراء بی. یعتبر سبب لفشلھ

 . والفر وقات ترجع إلى الخبرة) سنوات5أقل من (ذو الخبرة 

 :02العبارة رقم

عدم إنجاز الواجبات  "وتوزیع متغیر "الخبرة" لا یوجد فرق ذو دلالة إحصائیة بین توزیع متغیر       

  .المنزلیة یعتبر سبب لفشل التلمیذ

  الخبرة:1المتغیر

  عدم إنجاز الواجبات المنزلیة یعتبر سبب لفشل التلمیذ: 3المتغیر
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Khi² جدول+ جدول القیم الملاحظة 

   موافق  غیر موافق  المجموع
  

118  
44 

**(-)  
74 

**(+)  
  سنوات وأكثر5

32  11 
    **(+)  

21 
**(-)  

  سنوات5قل من أ

 المجموع 95 55  150

  ).02(العبارة رقم یمثل توزیع ) 77(الجدول رقم 
؛ولھذا ترفض الفرضیة الصفریة ونقوم بتبني 0.05=&ذو دلالة إحصائیة على العتبة khi²اختبار:       **

ھناك فرق ذو دلالة إحصائیة بین متغیر الخبرة و متغیر عدم إنجاز الواجبات المنزلیة :فرضیة البحث وھي

وبین ) سنوات وأكثر5(اء بین الأساتذة ذو  الخبرة یعتبر سبب لفشل التلمیذ أي أنھ یوجد اختلاف في الآر

  .والفر وقات ترجع إلى الخبرة) سنوات5أقل من (الأساتذة ذو الخبرة 

  :03العبارة رقم

نقص الدافعیة عند التلمیذ  "وتوزیع متغیر "الخبرة" لا یوجد فرق ذو دلالة إحصائیة بین توزیع متغیر    

  .یعتبر سبب لفشلھ

  الخبرة:1المتغیر

  نقص الدافعیة عند التلمیذ یعتبر سبب لفشلھ: 4المتغیر

Khi² جدول+ جدول القیم الملاحظة 

   موافق  غیر موافق  المجموع
  

118  
29 

NS (+)  
89 

NS (-)  
  سنوات وأكثر5

32  12 
    NS (-)  

20 
NS (+)  

  سنوات5قل من أ

 المجموع 109 41  150

  )03(یمثل توزیع العبارة رقم ) 78(الجدول رقم 

 NS          : اختبارkhi²  ؛ ولھذا تقبل الفرضیة الصفریة  0.10=&لیس ذو دلالة إحصائیة على العتبة 

أقل (وبین الأساتذة ذو الخبرة ) سنوات وأكثر5(أي أنھ لایوجد اختلاف في الآراء بین الأساتذة ذو الخبرة

  5(بین الأساتذة ذو الخبرة  حیث نجد أن ھناك تصور مشترك،والفر وقات ترجع إلى الصدفة). سنوات5من

فھم یتفقون على أن نقص الدافعیة یعتبر سبب ). سنوات  5أقل من(وبین الأساتذة ذو الخبرة ) سنوات وأكثر

  .لفشل التلمیذ
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 :04العبارة رقم

الغیاب المتكرر عند التلمیذ  "وتوزیع متغیر "الخبرة" لا یوجد فرق ذو دلالة إحصائیة بین توزیع متغیر      

 "یعتبر سبب لفشلھ

  الخبرة:1المتغیر

  الغیاب المتكرر عند التلمیذ یعتبر سبب لفشلھ                      : 5المتغیر

Khi² جدول+ جدول القیم الملاحظة 

   موافق  غیر موافق  المجموع
  

118  
32 

NS (+)  
86 

NS (-)  
  سنوات وأكثر5

32  9 
    NS (-)  

23 
NS (+)  

  سنوات5قل من أ

 المجموع 109 41  150

  ).04(یمثل توزیع العبارة رقم ) 79(الجدول رقم 

NS      : اختبارkhi²  ؛ ولھذا تقبل الفرضیة الصفریة أي أنھ  0.10=&لیس ذو دلالة إحصائیة على العتبة

أقل من (وبین الأساتذة ذو الخبرة ) سنوات وأكثر5(لایوجد اختلاف في الآراء بین الأساتذة ذو الخبرة 

حیث نجد أن ھناك تصور مشترك بین الأساتذة ذو ، والفر وقات ترجع إلى الصدفة). سنوات5

فھم یتفقون على أن الغیاب المتكرر ). سنوات5أقل من (خبرة وبین الأساتذة ذو ال) سنوات وأكثر5(الخبرة

   .یعتبر سبب لفشل التلمیذ

  :05العبارة رقم

ضعف المكتسبات القبلیة  "وتوزیع متغیر "الخبرة" لا یوجد فرق ذو دلالة إحصائیة بین توزیع متغیر     

  ".للتلمیذ یعتبر سبب لفشلھ

  الخبرة:1المتغیر

  القبلیة للتلمیذ یعتبر سبب لفشلضعف المكتسبات : 6المتغیر
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Khi² جدول+ جدول القیم الملاحظة 

   موافق  غیر موافق  المجموع
  

118  
36 

NS (-)  
82 

NS (+)  
  سنوات وأكثر5

32  7 
    NS (+)  

25 
NS (-)  

  سنوات5قل من أ

 المجموع 107 43  150
  )05(یمثل توزیع العبارة رقم) 80(الجدول رقم 

NS       : اختبارkhi²  ؛ ولھذا تقبل الفرضیة الصفریة أي  0.10=&لیس ذو دلالة إحصائیة على العتبة

أقل من (وبین الأساتذة ذو الخبرة ) سنوات وأكثر5(أنھ لایوجد اختلاف في الآراء بین الأساتذة ذو الخبرة

حیث نجد أن ھناك تصور مشترك بین الأساتذة ذو ،والفر وقات ترجع إلى الصدفة). سنوات5

فھم یتفقون على أن ضعف المكتسبات ). سنوات5أقل من (وبین الأساتذة ذو الخبرة ) سنوات وأكثر5(رةالخب

  .القبلیة للتلمیذ یعتبر سبب لفشلھ

  :06العبارة رقم

طریقة التلمیذ  الخاطئة في " وتوزیع متغیر "الخبرة" لا یوجد فرق ذو دلالة إحصائیة بین توزیع متغیر     

  ".                               لفشلھالمراجعة یعتبر سبب 

  الخبرة:1المتغیر

 طریقة التلمیذ الخاطئة في المراجعة یعتبر سبب لفشلھ                             : " 7المتغیر

Khi² جدول+ جدول القیم الملاحظة 

   موافق  غیر موافق  المجموع
  

118 
30 

**(+)  
88 

** (-)  
  سنوات وأكثر5

32 10 
** (-)  

22 
**(+)  

  سنوات5قل من أ

 المجموع 110 40  150

  ).06(یمثل توزیع العبارة رقم ) 81(الجدول رقم

؛ ولھذا ترفض الفرضیة الصفریة ونقوم 0.05=&ذو دلالة إحصائیة على العتبة khi²اختبار :       **

ھناك فرق ذو دلالة إحصائیة بین متغیر الخبرة و متغیر طریقة التلمیذ الخاطئة :بتبني فرضیة البحث وھي

سنوات 5(في المراجعة یعتبر سبب لفشل التلمیذ أي أنھ یوجد اختلاف في الآراء بین الأساتذة ذو الخبرة

  .والفر وقات ترجع إلى الخبرة) سنوات5أقل من (برة وبین الأساتذة ذو الخ) وأكثر
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  :07العبارة رقم

عدم التركیز داخل القسم " "وتوزیع متغیر "الخبرة" لایوجد فرق ذو دلالة إحصائیة بین توزیع متغیر    

  ".یعتبر سبب لفشل التلمیذ

  الخبرة:1المتغیر

  .عدم التركیز داخل القسم یعتبر سبب لفشل التلمیذ: 8المتغیر

Khi² جدول+ جدول القیم الملاحظة 

   موافق  غیر موافق  المجموع
  

118 
31 

NS (+)  
87 

NS (-)  
 سنوات وأكثر5

32 10 
    NS (-)  

22 
NS (+)  

  سنوات5قل من أ

 المجموع 109 41  150
  ).07(یمثل توزیع العبارة رقم ) 82(الجدول رقم 

           NS: اختبارkhi² ؛ ولھذا تقبل الفرضیة الصفریة أي  0.10=&لیس ذو دلالة إحصائیة على العتبة

أقل من (وبین الأساتذة ذو الخبرة  ) سنوات وأكثر5(أنھ لا یوجد اختلاف في الآراء بین الأساتذة ذو الخبرة

حیث نجد أن ھناك تصور مشترك بین الأساتذة ذو ،والفر وقات ترجع إلى الصدفة). سنوات 5

فھم یتفقون على أن عدم التركیز داخل ). سنوات5أقل من (وبین الأساتذة ذو الخبرة ) سنوات وأكثر5(الخبرة

  . القسم یعتبر سبب لفشل التلمیذ

  :08العبارة رقم

عدم استعمال الأدوات " وتوزیع متغیر "الخبرة" لا یوجد فرق ذو دلالة إحصائیة بین توزیع متغیر     

  ". البیداغوجیة یعتبر سبب لفشل التلمیذ

  الخبرة:1المتغیر

  عدم استعمال الأدوات البیداغوجیة یعتبر سبب لفشل التلمیذ: 9المتغیر

Khi² جدول+ جدول القیم الملاحظة 

   موافق  موافقغیر   المجموع
  

118  
65 

**(-)  
53 

**(+)  
  سنوات وأكثر5

32  17 
    **(+)  

15 
**(-)  

  سنوات5قل من أ

 المجموع 68 82  150

  )08(یمثل توزیع العبارة رقم ) 83(الجدول رقم
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؛ولھذا ترفض الفرضیة الصفریة ونقوم 0.05=&ذو دلالة إحصائیة على العتبة khi²اختبار **:        

ھناك فرق ذو دلالة إحصائیة بین متغیر الخبرة و متغیر عدم استعمال الأدوات :بتبني فرضیة البحث وھي

سنوات 5(البیداغوجیة یعتبر سبب لفشل التلمیذ أي أنھ یوجد اختلاف في الآراء بین الأساتذة ذو الخبرة

  .والفر وقات ترجع إلى الخبرة) سنوات5أقل من ( وبین الأساتذة ذو الخبرة) وأكثر

  :09العبارة رقم

سوء معاملة الأستاذ یعتبر " وتوزیع متغیر "الخبرة" لا یوجد فرق ذو دلالة إحصائیة بین توزیع متغیر   

  ".سبب لفشل التلمیذ

  الخبرة:1المتغیر

  .سوء معاملة الأستاذ یعتبر سبب لفشل التلمیذ: 10المتغیر

Khi²جدول+ قیم الملاحظة جدول ال 
   موافق  غیر موافق  المجموع

  
118  

42 
**(-)  

76 
**(+)  

  سنوات وأكثر5

32 8 
    **(+)  

24 
**(-)  

  سنوات5قل من أ

 المجموع 100 50  150

     
  ).09(یمثل توزیع العبارة رقم ) 84(الجدول رقم 

؛ ولھذا ترفض الفرضیة الصفریة ونقوم بتبني 0.05=&ذو دلالة إحصائیة على العتبة  khi²اختبار :**     

ھناك فرق ذو دلالة إحصائیة بین متغیر الخبرة و متغیر سوء معاملة الأستاذ یعتبر :فرضیة البحث وھي

وبین الأساتذة ) سنوات وأكثر5(سبب لفشل التلمیذ أي أنھ یوجد اختلاف في الآراء بین الأساتذة ذوا لخبرة 

  . والفر وقات ترجع إلى الخبرة) نواتس5أقل من (ذو الخبرة 

  :10العبارة رقم

طریقة تقدیم الأستاذ " وتوزیع متغیر "الخبرة" لا یوجد فرق ذو دلالة إحصائیة بین توزیع متغیر    

  .للدروس یعتبر سبب لفشل التلمیذ

  الخبرة:1المتغیر

  .طریقة تقدیم الأستاذ للدروس یعتبر سبب لفشل التلمیذ: 11المتغیر
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Khi² جدول+ جدول القیم الملاحظة 

   موافق  غیر موافق  المجموع
  

118 
51 

NS (-)  
67 

NS (+)  
  سنوات وأكثر5

32  12 
  NS (+)  

20 
NS (-)  

  سنوات5قل من أ

 المجموع 87 63  150
  ).10(یمثل توزیع العبارة رقم ) 85(الجدول رقم 

NS     : اختبارkhi²  أي أنھ ، ؛ ولھذا تقبل الفرضیة الصفریة 0.10=&لیس ذو دلالة إحصائیة على العتبة

أقل من (وبین الأساتذة ذو الخبرة ) سنوات وأكثر5(لایوجد اختلاف في الآراء بین الأساتذة ذو الخبرة

حیث نجد أن ھناك تصور مشترك بین الأساتذة ذو ،والفر وقات ترجع إلى الصدفة) سنوات5

فھم یتفقون على أن طریقة تقدیم ). سنوات5أقل من (رة وبین الأساتذة ذو الخب) سنوات وأكثر5(الخبرة

 .الأستاذ للدروس یعتبر سبب لفشل التلمیذ

  :11العبارة رقم

عدم تحكم الأستاذ في " " وتوزیع متغیر "الخبرة" لا یوجد فرق ذو دلالة إحصائیة بین توزیع متغیر     

  .القسم یعتبر سبب لفشل التلمیذ

  الخبرة:1المتغیر

  .عدم تحكم الأستاذ في القسم یعتبر سبب لفشل التلمیذ" : 12المتغیر

Khi² جدول+ جدول القیم الملاحظة 

   موافق  غیر موافق  المجموع
  

118 
48 

**(-)  
70 

**(+)  
  سنوات وأكثر5

32 12 
** (+)  

20 
**(-)  

  سنوات5قل من أ

 المجموع 90 60  150

  )11(یمثل توزیع العبارة رقم ) 86(الجدول رقم 

 ؛ ولھذا ترفض الفرضیة الصفریة ونقوم 0.05=&ذو دلالة إحصائیة على العتبة  khi²اختبار :       **

الأستاذ في  ھناك فرق ذو دلالة إحصائیة بین متغیر الخبرة و متغیر عدم تحكم :بتبني فرضیة البحث وھي

) سنوات وأكثر5(ة القسم یعتبر سبب لفشل التلمیذ أي أنھ یوجد اختلاف في الآراء بین الأساتذة ذوا لخبر

  .والفر وقات ترجع إلى الخبرة) سنوات5أقل من (وبین الأساتذة ذو الخبرة 
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  :12العبارة رقم

التكوینیة  نقص الدورات" وتوزیع متغیر "الخبرة" لا یوجد فرق ذو دلالة إحصائیة بین توزیع متغیر     

  .للأستاذة یعتبر سبب لفشل التلمیذ

  الخبرة:1المتغیر

  .قص الدورات التكوینیة للأساتذة یعتبر سبب لفشل التلمیذن: 13المتغیر

Khi² جدول+ جدول القیم الملاحظة 

   موافق  غیر موافق  المجموع
  

118 
39 

NS (+)  
79 

NS (-)  
  سنوات وأكثر5

32  14 
    NS (-)  

18 
NS (+)  

  سنوات5قل من أ

 المجموع 97 53  150

  )12(یمثل توزیع العبارة رقم ) 87(الجدول رقم 

NS      : اختبارkhi²  أي ، ؛ ولھذا تقبل الفرضیة الصفریة 0.10=&لیس ذو دلالة إحصائیة على العتبة

أقل من (وبین الأساتذة ذو الخبرة ) سنوات وأكثر5(أنھ لایوجد اختلاف في الآراء بین الأساتذة ذو الخبرة

الأساتذة ذو حیث نجد أن ھناك تصور مشترك بین ،والفر وقات ترجع إلى الصدفة) سنوات5

فھم یتفقون على أن نقص الدورات ) سنوات5أقل من (وبین الأساتذة ذو الخبرة ) سنوات وأكثر5(الخبرة

  .التكوینیة للأساتذة یعتبر سبب لفشل التلمیذ

  :13العبارة رقم 

تبر التوجیھ الخاطئ یع" " وتوزیع متغیر "الخبرة" لا یوجد فرق ذو دلالة إحصائیة بین توزیع متغیر      

  .سبب لفشل التلمیذ

  الخبرة:1المتغیر

  التوجیھ الخاطئ یعتبر سبب لفشل التلمیذ: " 14المتغیر

Khi² جدول+ جدول القیم الملاحظة 

   موافق  غیر موافق  المجموع
  

118 
28 

** (-)  
90 

** (+)  
  سنوات وأكثر5

32  2  
    ** (+)  

30 
** (-)  

  سنوات5قل من أ

 المجموع  120 30  150
  )13(یمثل توزیع العبارة رقم ) 88(رقم الجدول 
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؛ ولھذا ترفض الفرضیة الصفریة ونقوم 0.05=& ذو دلالة إحصائیة على العتبة  khi²اختبار:        **

ھناك فرق ذو دلالة إحصائیة بین متغیر الخبرة و متغیر التوجیھ الخاطئ یعتبر :بتبني فرضیة البحث وھي

وبین الأساتذة ) سنوات وأكثر5( لاف في الآراء بین الأساتذة ذو الخبرةأي أنھ یوجد اخت. سبب لفشل التلمیذ

  .والفر وقات ترجع إلى الخبرة) سنوات5أقل من (ذو الخبرة 

 :14العبارة رقم

كثافة البرنامج الدراسي یعتبر " وتوزیع متغیر "الخبرة" لا یوجد فرق ذو دلالة إحصائیة بین توزیع متغیر

 .سبب لفشل التلمیذ

  الخبرة:1المتغیر

 .كثافة البرنامج الدراسي یعتبر سبب لفشل التلمیذ: 15المتغیر

Khi² جدول+ جدول القیم الملاحظة 

   موافق  غیر موافق  المجموع
  

118  
45 

NS (+)  
73 

NS (-)  
  سنوات وأكثر5

32  16 
    NS (-)  

16 
NS (+)  

  سنوات5قل من أ

 المجموع 89 61  150

  )14(توزیع العبارة رقم یمثل ) 89(الجدول رقم 

 :15العبارة رقم

صعوبة الدروس یعتبر " " وتوزیع متغیر "الخبرة" لا یوجد فرق ذو دلالة إحصائیة بین توزیع متغیر   

  .سبب لفشل التلمیذ

  الخبرة:1المتغیر

 .صعوبة الدروس یعتبر سبب لفشل التلمیذ: 16المتغیر

Khi² جدول+ جدول القیم الملاحظة 

   موافق  موافقغیر   المجموع
  

118 
56 

**(-)  
62 

**(+)  
  سنوات وأكثر5

32  15 
    **(+)  

17 
**(-)  

  سنوات5قل من أ

 المجموع 79 71  150

  )15(یمثل توزیع العبارة رقم ) 90(الجدول رقم
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؛ ولھذا ترفض الفرضیة الصفریة ونقوم  0.05= &ذو دلالة إحصائیة على العتبة  khi²اختبار:        **

صعوبة الدروس یعتبر : ھناك فرق ذو دلالة إحصائیة بین متغیر الخبرة و متغیر:بتبني فرضیة البحث وھي

وبین الأساتذة ) سنوات وأكثر5(أي أنھ یوجد اختلاف في الآراء بین الأساتذة ذو الخبرة . سبب لفشل التلمیذ

  .والفر وقات ترجع إلى الخبرة) اتسنو5أقل من (ذو الخبرة 

  :16العبارة رقم

الدراسي  عدم تلاءم البرنامج " وتوزیع متغیر "الخبرة" لا یوجد فرق ذو دلالة إحصائیة بین توزیع متغیر

  .مع الفروق الفردیة للتلامیذ یعتبر سبب لفشلھم

  الخبرة:1المتغیر

 .دیة للتلامیذ یعتبر سبب لفشلھمعدم تلاءم البرنامج الدراسي مع الفروق الفر: 17المتغیر

Khi² جدول+ جدول القیم الملاحظة 

   موافق  غیر موافق  المجموع
  

118 
56 

**(-)  
62 

**(+)  
  سنوات وأكثر5

32  14 
** (+)  

18 
**(-)  

  سنوات5قل من أ

 المجموع 80 70  150

 )16(یمثل توزیع العبارة رقم ) 91(الجدول رقم 

؛ ولھذا ترفض الفرضیة الصفریة ونقوم  0.05=&ذو دلالة إحصائیة على العتبة  khi²اختبار:       **

عدم تلاءم البرنامج : ھناك فرق ذو دلالة إحصائیة بین متغیر الخبرة و متغیر:بتبني فرضیة البحث وھي

اتذة ذو أي أنھ یوجد اختلاف في  الآراء بین الأس.. الدراسي مع الفروق الفردیة للتلامیذ یعتبر سبب لفشلھم

  .والفر وقات ترجع إلى الخبرة)  سنوات5أقل من (وبین الأساتذة ذو الخبرة ) سنوات وأكثر5(الخبرة

الخاص  بالتصورات الإجتماعیة للأساتذة تجاه العوامل الإجتماعیة  :التعلیق على نتائج المحور الثالث -ج 

 للفشل المدرسي في التعلیم الثانوي

  :03الفرضیة الصفریة

والتصورات الإجتماعیة للأساتذة تجاه " الخبرة" لا یوجد فرق ذو دلالة إحصائیة بین توزیع متغیر      

  .العوامل الإجتماعیة للفشل المدرسي في التعلیم الثانوي
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  :01العبارة رقم

اھر وتوزیع متغیر انبھار التلمیذ بالمظ"الخبرة" لا یوجد فرق ذو دلالة إحصائیة بین توزیع متغیر      

  .السلبیة الموجودة في المجتمع یعتبر سبب لفشلھ

  الخبرة:1المتغیر

  .انبھار التلمیذ بالمظاھر السلبیة الموجودة في المجتمع یعتبر سبب لفشلھ: 2المتغیر

Khi² جدول+ جدول القیم الملاحظة 

   موافق  غیر موافق  المجموع
  

118  
38 

**(-)  
80 

**(+)  
  سنوات وأكثر5

32  9 
    **(+)  

23 
**(-)  

  سنوات5قل من أ

 المجموع 103 47  150

  
  )01(یمثل توزیع العبارة رقم ) 92(الجدول رقم 

؛ ولھذا ترفض الفرضیة الصفریة  ونقوم 0.05=&ذو دلالة إحصائیة على العتبة  khi²اختبار:  **        

انبھار التلمیذ بالمظاھر : ھناك فرق ذو دلالة إحصائیة بین متغیر الخبرة و متغیر:بتبني فرضیة البحث وھي

السلبیة الموجودة في المجتمع یعتبر سبب لفشلھ أي أنھ یوجد اختلاف في الآراء بین الأساتذة ذو 

  .والفر وقات ترجع إلى الخبرة) سنوات5أقل من (ساتذة ذو الخبرة وبین الأ) سنوات وأكثر5(الخبرة

  :02العبارة رقم

الأسرة للتلمیذ  عدم متابعة " وتوزیع متغیر "الخبرة" لا یوجد فرق ذو دلالة إحصائیة بین توزیع متغیر     

  ".یعتبر سبب لفشلھ

  الجنس:1المتغیر

  .لفشلھ عدم متابعة الأسرة للتلمیذ یعتبر سبب: " 3المتغیر

Khi² جدول+ جدول القیم الملاحظة 

   موافق  غیر موافق  المجموع
  

118 
30 

**(-)  
88 

**(+)  
  سنوات وأكثر5

32 8 
    **(+)  

24 
**(-)  

  سنوات5قل من أ

 المجموع 112 38  150

  )02(یمثل توزیع العبارة رقم ) 93(الجدول رقم 
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؛ ولھذا ترفض الفرضیة الصفریة ونقوم 0.05=&ذو دلالة إحصائیة على العتبة  khi²اختبار:  **        

عدم متابعة الأسرة : ھناك فرق ذو دلالة إحصائیة بین متغیر الخبرة و متغیر:بتبني فرضیة البحث وھي

ن وبی) سنوات وأكثر5.(للتلمیذ یعتبر سبب لفشلھ أي أنھ یوجد اختلاف في الآراء بین الأساتذة ذو الخبرة

  . والفر وقات ترجع إلى الخبرة) سنوات5أقل من (الأساتذة ذو الخبرة 

  :03العبارة رقم

ضعف المستوى الثقافي " وتوزیع متغیر "الخبرة" لا یوجد فرق ذو دلالة إحصائیة بین توزیع متغیر    

 ". للوالدین یعتبر سبب لفشل التلمیذ

  الخبرة:1المتغیر

  .والدین یعتبر سبب لفشل التلمیذضعف المستوى الثقافي لل: 4المتغیر

Khi² جدول+ جدول القیم الملاحظة 

   موافق  غیر موافق  المجموع
  

118 
35 
**  (+)  

83 
**  (-)  

  سنوات وأكثر5

32 8 
**  (-)  

24 
**  (+)  

  سنوات5قل من أ

 المجموع 107 43  150

  )03(یمثل توزیع العبارة رقم ) 94(الجدول رقم 

؛ ولھذا ترفض الفرضیة الصفریة ونقوم 0.05=&ذو دلالة إحصائیة على العتبة  khi²اختبار **:      

ضعف المستوى :  ھناك فرق ذو دلالة إحصائیة بین متغیر الخبرة و متغیر:بتبني فرضیة البحث وھي

 )سنوات وأكثر5(أي أنھ یوجد اختلاف في الآراء بین الأساتذة ذو الخبرة، الثقافي للوالدین یعتبر سبب لفشلھ

  .والفر وقات ترجع إلى الخبرة) سنوات5أقل من (وبین الأساتذة ذو الخبرة 

  :04العبارة رقم

نقص المراكز التثقیفیة " وتوزیع متغیر "الخبرة" لا یوجد فرق ذو دلالة إحصائیة بین توزیع متغیر     

  ".یعتبر سبب لفشل التلمیذ

  الخبرة:1المتغیر

  ر سبب لفشل التلمیذنقص المراكز التثقیفیة یعتب: 5المتغیر
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Khi² جدول+ جدول القیم الملاحظة 

   موافق  غیر موافق  المجموع
  

118 
68 

**(-)  
50 

**(+)  
  سنوات وأكثر5

32 20 
    **(+)  

12 
**(-)  

  سنوات5قل من أ

 المجموع 62 88  150

  )04(یمثل توزیع العبارة رقم ) 95(الجدول 

؛ ولھذا ترفض الفرضیة الصفریة ونقوم 0.05=&ذو دلالة إحصائیة على العتبة  khi²اختبار**:

نقص المراكز التثقیفیة : ھناك فرق ذو دلالة إحصائیة بین متغیر الخبرة و متغیر:بتبني فرضیة البحث وھي

ساتذة وبین الأ) سنوات وأكثر5( یعتبر سبب لفشلھ أي أنھ یوجد اختلاف في الآراء بین الأساتذة ذو الخبرة

  .والفر وقات ترجع إلى الخبرة) سنوات5أقل من (ذو الخبرة 

  :05العبارة رقم

 ضعف المستوى"وتوزیع متغیر "الخبرة" لا یوجد فرق ذو دلالة إحصائیة بین توزیع متغیر

  . الإقتصادي للأسرة یعتبر سبب لفشل التلمیذ

  الخبرة:1المتغیر

 . ر سبب لفشل التلمیذضعف المستوى الإقتصادي للأسرة یعتب: 6المتغیر

Khi² جدول+ جدول القیم الملاحظة 

   موافق  غیر موافق  المجموع

 
118  

88 
**(-)  

30 
**(+)  

  سنوات وأكثر5

32  22 
    **(+)  

10 
**(-)  

  سنوات5قل من أ

 المجموع 40 110  150

  )05(یمثل توزیع العبارة رقم ) 96(الجدول 

ونقѧوم  ؛ولھѧذا تѧرفض الفرضѧیة الصѧفریة 0.05=&ذو دلالѧة إحصѧائیة علѧى العتبѧة khi²اختبار ** :

ضѧѧعف المسѧѧتوى : ھنѧѧاك فѧѧرق ذو دلالѧѧة إحصѧѧائیة بѧѧین متغیѧѧر الخبѧѧرة و متغیѧѧر:بتبنѧѧي فرضѧѧیة البحѧѧث وھѧѧي

سѧѧنوات 5(الإقتصѧادي للأسѧѧرة یعتبѧر سѧѧبب لفشѧѧلھ أي أنѧھ یوجѧѧد اخѧتلاف فѧѧي الآراء بѧѧین الأسѧاتذة ذو الخبѧѧرة 

  .والفر وقات ترجع إلى الخبرة) سنوات5أقل من (بین الأساتذة ذو الخبرة و) وأكثر
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  :تفسیر النتائج العامة للبحث

من خلال معالجتنا للمعطیات التي تحصلنا علیھا یمكننا استخلاص أن التلمیذ یتعرض للفشل المدرسي 

،   دت من خلال عدة عواملوالتي تحد، والذي یمكننا استخلاصھ من خلال تصورات أساتذة التعلیم الثانوي 

فمسؤولیة الفشل المدرسي لا تقع على عاتق التلمیذ وإنما یتحمل ھذه المسؤولیة عدة أطراف ومن أھم  

الأطراف التي تساھم في تنشئتھ الإجتماعیة وھي المدرسة والأسرة بالإضافة إلى العنصر الذي یحتك وھو 

ه التصورات وتحدید أھم المؤشرات التي ساعدتنا في مما قادنا إلى معرفة طبیعة ھذ، المحیط الإجتماعي

  :الحصول على النتائج التالیة

  النتائج العامة:  

لقد تم توزیع العینة حسب الجنس والخبرة وذلك من أجل معرفة طبیعة الاختلافات الموجودة بین 

محاور أساسیة 3إلى الأساتذة وقد وزعت العینة تقریبا بالتساوي بین الأساتذة وقد قسمت استمارة البحت 

  :وھي

  : التعلیق على نتائج المحور الأول-أ

ویمكن أن نستخلص من ھذا المحور أن ھناك اختلاف في التصورات الإجتماعیة للأساتذة تجاه  

فمن خلال النتائج المتحصل علیھا نجد أن نسبة  الموافقة  ، مفھوم الفشل المدرسي في التعلیم الثانوي

وھذا یدل على وجود اختلاف في   %35.34تفوق نسبة عدم الموافقة والمقدرة ب %60والمقدرة ب

تصورات الأساتذة تجاه الفشل المدرسي في التعلیم الثانوي فحسب تصورات الأساتذة فالفشل المدرسي لا 

ارف یعني إعادة السنة فقط فھناك فئة من الأساتذة ترى أن الفشل المدرسي ھو عدم القدرة على اكتساب المع

وھذا  %23.33والتي فاقت نسبة عدم الموافقة والمقدرة ب%73.33الأساسیة حیث بلغت نسبة الموافقة ب

والتي ترى بأن %8یدل على وجود فئة أخرى وھم الأساتذة التي كانت لھم إجابات أخري وقدرت نسبتھم ب

صور الأساتذة لمفھوم الفشل الفشل المدرسي ھو عدم نجاح التلمیذ في اجتیاز امتحان من الامتحانات إذن فت

  .المدرسي یختلف من فئة إلى أخرى

 فیما یخص ماذا یمثل فشل التلمیذ أما:   

ھناك اختلاف في التصورات الإجتماعیة للأساتذة حیث یرجع الأساتذة الفشل المدرسي للتلمیذ إلى 

شل إصلاحات المنظومة ثم إلى ف %73.33فشل العائلة في الإھتمام بالتلمیذ بالدرجة الأولى وذالك بنسبة

أما نسبة عدم % 50.66وأخیرا إلى فشل في الحیاة الاجتماعیة وذالك بنسبة%53.34التربویة وذالك بنسبة

  : وھي على الترتیب التالي%50الموافقة فلم تتجاوز
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 %40ثم تلیھا فشل إصلاحات المنظومة التربویة  بنسبة%46.66فشل في الحیاة الاجتماعیة بنسبة        

وھناك فئة من الأساتذة كانت  لھا إجابة أخرى  %23.33یرا فشل العائلة في الإھتمام بالتلمیذ بنسبة وأخ

بالرغم من أنھا نسبة   %12فالتلمیذ الفاشل في نظرھم ھو تلمیذ فاشل في جمیع الأصعدة وقدرت نسبتھم  ب

  .قلیلة إلا أنھا تعبر عن تصور فئة من الأساتذة

 اذ للتلمیذ الفاشل دراسیا فالنتائج كالتاليأما فیما یخص تصور الأست : 

من خلال النتائج المتحصل علیھا نجد أن نسبة  الموافقة  تفوق نسبة عدم الموافقة وھي على  الترتیب 

أما كسول ولدیھ صعوبات  ففي المرتبة الثاني ، %86.66نقص الدافعیة في المرتبة الأولى بنسبة  : التالي 

وھذا یدل على  وجود اختلاف في تصورات  %57.34شلھ عدة مرات فبنسبة أما تكرر ف 7%4.66بنسبة

وھذا یدل على أن  %50الأساتذة تجاه التلمیذ الفاشل دراسیا أما بالنسبة لنسبة عدم الموافقة فلم  تتجاوز

 حیث ترى ھذه  الفئة أن التلمیذ الفاشل دراسیا ھو تلمیذ لا%18الأساتذة كانت لدیھم إجابات أخرى قدرت ب

وبالتالي نقر بأن الفرضیة .یستطیع مسایرة زملائھ وھي نسبة قلیلة إلا أنھا تعبر عن تصور فئة من الأساتذة

  :والتي تنص على أن الجزئیة الأولى قد تحققت

" التصورات الإجتماعیة للأساتذة تجاه مفھوم الفشل المدرسي  في التعلیم الثانوي تختلف" 

فمنھم من یبني تصوره من خلال  تجاربھ ،فالتصورات الإجتماعیة للأساتذة تختلف باختلاف طریقة بنائھا 

كما ، سبقة حول التلمیذقد تكون لدیھ أحكام م،)مر بفترة فشل في حیاتھ السابقة،لدیھ أبناء فاشلین (الشخصیة 

الاحتكاك المباشر ، زملاء  العمل،الشارع(قد یبني تصوره من خلال المحیط الإجتماعي الذي یعیش فیھ 

وھذا ما تحدث عنھ دوركایم في  تعریفھ للتصورات الإجتماعیة حیث .....)جمعیة أولیاء التلامیذ، بالتلمیذ

... قي الظواھر في الطبیعة بسبب میزاتھا الخاصة ھو ظواھر تتمیز عن با"أن التصور الإجتماعي یرى 

  ... بدون شك فإن لھا أسباب وھي بدورھا أسباب

 ویضیف أن إنتاج التصورات لا یكون بسبب بعض الأفكار التي تشغل انتباه الأفراد، ولكنھا بقایا 

كل ما  ة واحدة إنھا لحیاتنا الماضیة، إنھا عادات مكتسبة، أحكام مسبقة، میول تحركنا دون أن نعي، وبكلم

كما أن فرضیاتھا  الإجرائیة تحققت ) . Emile Durkheim, 1967, p113" (شكل سماتنا الأخلاقیة

  .بتحقق الفرضیة الجزئیة
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  : التعلیق على نتائج المحور الثاني-ب

الخاص  بالتصورات الإجتماعیة للأساتذة تجاه العوامل البیداغوجیة للفشل المدرسي في التعلیم 

الثانوي ویمكن أن نستخلص من ھذا المحور مدى مساھمة العوامل البیداغوجیة في الفشل المدرسي للتلمیذ 

التلمیذ والأستاذ :(وقد ركز الأساتذة   في تفسیرھم  للعوامل البیداغوجیة على ثلاث عناصر أساسیة وھي 

  ).النظام التربوي،

 التلمیذ :  

یعتبر التلمیذ من أھم مكونات العملیة التعلیمیة فبدونھ لایوجد معلم ولا المدرسة ولا المادة العلمیة          

 أجلھ تبنى المدرسة ویعد المعلم الناجح وتكتب المادة العلمیة المناسبة فإنطلاقا من أھمیة المتعلم ودوره  فمن

وحلھ  متعلم ذي جودة في تعلیمھ وتفكیره وتحلیلھ ونقده  في العملیة التعلیمیة یمكن أن نقول إذا حصلنا على

وھذا ما  نستطیع الحكم بأن العملیة التعلیمیة بكافة مكوناتھا أنھا ناجحة متمیزة ،للمشاكل التي یتعرض لھا 

أكدتھ تفسیرات الأساتذة فیما یخص فشل التلمیذ حیث یلقون على عاتق التلمیذ قسط كبیر من المسؤولیة في 

  :أو الفشل في مشواره الدراسي ومن أھم العوامل التي تؤثر على تحصیلھ الدراسي نجد ما یلي  النجاح

 نقص الدافعیة:  

وقد بلغت نسبة الموافقة على ھذا ، یؤدي إلى رسوب التلمیذ ، نقص الدافعیة من وجھة نظر الأساتذة  

وتحافظ  سلوك الفرد وتوجھھ تحرك، قدرة ذاتیة  <<فالدافعیة حسب محمد فرحان القضاة )%73(العامل 

حیث تجعل التلمیذ بحاجة إلى تحقیق طموحات وتجسید >>على إستمراریتھ حتى یحدث تحقیق حاجة معینة 

  .أفكاره

 عدم إنجاز الواجبات المنزلیة:  

یؤدي  مما یؤكد أن عدم إنجاز الواجبات المنزلیة)%63(لقد بلغت نسبة الموافقة على ھذا العامل بنسبة

  .فعدم تمرن التلمیذ على كل الواجبات المدرسیة یشكل لھ عائقا في تحقیق النجاح،  إلى الرسوب

 الغیاب المتكرر للتلمیذ:  

رسوب  وھذا یعني أن كثرة غیاب التلمیذ یعتبر سبب في) %72(بلغت نسبة الموافقة على ھذا العامل 

  . التلمیذ وذلك لعدم إلمامھ بمحتویات المنھج
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  القبلیة للتلمیذ ضعف المكتسبات:  

فعدم معرفة التلمیذ لتوظیف المكتسبات القبلیة یجعلھ ، )%71(بلغت نسبة الموافقة على ھذا العامل 

وھو ما یمكن أن یفیده للخروج بحلول في وضعیا ، قادر على الربط بین المعلومة السابقة والجدیدة  غیر

  . مختلفة

  طریقة التلمیذ الخاطئة في المراجعة:  

حیث یرى الأساتذة أن افتقار التلمیذ للربط بین الدروس ) %73(نسبة الموافقة على ھذا العامل بلغت 

  .مما یؤدي إلى تراكم الدروس وعدم مراجعتھا في الوقت المناسب ، إلى الرسوب  یؤدي

 عدم تركیز التلمیذ داخل القسم:  

موافقون على أن عدم تركیز وھذا یعني أن الأساتذة  )%73(بلغت نسبة الموافقة على ھذا العامل 

مشاكل ، مشاكل أسریة(كانشغال التلمیذ بأمور خارج مجال الدراسة ، التلمیذ داخل  القسم یعتبر سبب لفشلھ

  .مما  یجعلھ مشوش الذھن...) عاطفیة

 الأستاذ:  

وطرفا فعالا فیھا لما یحضى  بھ من مكانة  ،یعتبر المعلم عنصر أساسي من عناصر العملیة التعلیمیة

وھذا ما عبر عنھ الأساتذة من .في نظر المتعلم فكفاءتھ وخبرتھ تلعب دورا كبیرا في تحسین نتائج التلمیذ

فنقص ،خلال تفسیرھم  للعوامل البیداغوجیة فالأستاذ كذالك یتحمل قسط من المسؤولیة تجاه فشل التلمیذ

كوینیة لدى العدید من المدرسین وممارستھم لسلوكیات غیر تربویة  كسوء معاملة الكفاءة  وقلة الدورات الت

التلامیذ داخل الفصول الدراسیة عوامل تساھم في فشل التلمیذ وقد بلغت نسبة الموافقة على ھاذین العاملین 

)65  % -67 % (  

یة تعلیمیة یجعل التعلم بالإضافة إلى طریقة تقدیم الأساتذة للدروس فجھل المعلم لكیفیة تطبیق وضع 

كم نجد أن عدم تحكم الأستاذ في القسم  %)58(نظري بعید عن الواقع وھو ما أجاب عنھ الأساتذة بنسبة 

من ).%60(یخلق نوع من الفوضى داخل القسم ویعرقل العملیة التعلیمیة وھذا ما أجاب عنھ الأساتذة بنسبة 

  .في نجاح أو فشل التلمیذخلال ھذه العوامل نستخلص أن للأستاذ دور كبیر 

 النظام التربوي:  

إن نظام المدرسة في كثیر من الأحیان یكون سببا في ازدیاد حجم الرسوب وحتى التخلي عن الدراسة 

 ومحتویات البرامج الدراسیة التي ،فالتأطیر البیداغوجي المسیر للمؤسسة قد یكون دون المستوى المطلوب

كلھا عوامل تؤدى إلى ،مراعاة خصائص المتعلمین النفسیة الإجتماعیة  تعد بطریقة عشوائیة استعجالیھ دون

  .ضعف التحصیل لدى المتعلمین ورسوب العدید منھم
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فالمنھج حسب رأي الأساتذة مخصص لفئة من التلامیذ   %53.33وھذا ما أجاب عنھ الأساتذة بنسبة 

یشعرون بالملل والإحباط الذي یؤدي  )دون الوسط-المتوسطین(الشيء الذي یجعل من التلامیذ ) الأذكیاء(

على أن نقص الوسائل التي تستعمل في  %45كذالك أجاب الأساتذة بنسبة .  إلى العجز والفشل في الدراسة

ممل وخالي من الإثارة فوجود ھذه الوسائل یساعد على الانتقال من  تطبیق المنھج یجعل من التعلم 

میذ بالدرس مقارنة مع المواد التي لا تستخدم فیھا وخاصة التل المحسوس إلى المعقول وتثیر اھتمام 

بالإضافة إلى كثافة البرنامج . تتطلب استخدام أوسع لتلك الوسائل التخصصات العلمیة والتكنولوجیة والتي 

حیث تقدم للتلمیذ معلومات كثیرة لا ) %59(على ھذا العامل بنسبة  الدراسي وصعوبتھ وقد أجاب الأساتذة

  .قدراتھ الفكریة تتناسب مع

،  )%80(كما لا ننسي أثر التوجیھ على نجاح أو فشل التلمیذ وقد بلغت نسبة الموافقة على ھذا العامل 

فالتوجیھ المدرسي عملیة مصیریة وعلیھا یتوقف مصیر التلمیذ حیث یتحدد وفقھا مستقبلھ الدراسي  

ھ العدید من الصعوبات الدراسیة والتي والمھني ولذلك فإن أي خطأ في ھذه العملیة التربویة ینجر عن

بأن الصعوبات الدراسیة الناتجة عن توجیھ تلمیذ إلى ) J-L.LANG(یواجھھا التلمیذ بعد توجیھھ ویرى

تخصص لا یتماشى مع إمكانیاتھ ومیولھ ورغباتھ تفوق بكثیر تلك التي یكون سببھا عوامل جسمیة أو 

ي حقیقة الأمر عملیة توزیعیة للتلامیذ في مختلف التخصصات فالتوجیھ السائد حالیا في مدارسنا ف.نفسیة

ولا یراعى فیھ إطلاقا ، والفروع وفقا للتنظیم التربوي للمؤسسات التعلیمیة ومتطلبات الخریطة المدرسیة

میل التلامیذ واھتماماتھم وقدراتھم العقلیة واستعداداتھم الشخصیة ویعتمد فیھا على معدلات التلامیذ في 

ورغباتھم المصرح بھا وھذه العوامل غیر كافیة للتوجیھ الصحیح والسلیم وأسوأ ، لمواد الدراسیةمختلف ا

من ھذا أن عملیة التوجیھ تتم في كثیر من الأحیان بطریقة تعسفیة ھذا النوع من التوجیھ یسيء للتلمیذ 

ئج نستخلص أنھ من خلال ھذه  النتا).(Jean louis Lang;1976p85 .ویؤدى بھ لا محالة إلى الفشل

ھناك اختلاف في  التصورات الإجتماعیة للأساتذة تجاه العوامل البیداغوجیة للفشل المدرسي  في التعلیم 

وفي الأخیر ھناك من یرجعھ للنظام ) للأستاذ( ومنھم من یرجعھ).للتلمیذ(الثانوي فھناك من یرجع الفشل 

ومنھ یمكن ، آخر حسب جنس وخبرة كل واحد التربوي المعمول بھ وتختلف ھذه التصورات من أستاذ إلى

  .القول بأن الفرضیة الجزئیة الثانیة قد تحققت بتحقق فرضیاتھا الإجرائیة

  :التعلیق على نتائج المحور الثالث - ج 

الخاص  بالتصورات الإجتماعیة للأساتذة تجاه العوامل الإجتماعیة للفشل المدرسي في التعلیم  

ویمكن أن نستخلص من ھذا المحور مدى مساھمة العوامل الإجتماعیة في الفشل المدرسي للتلمیذ . الثانوي

والمحیط ، الاسرة:(وقد ركز الأساتذة   في تفسیرھم  للعوامل الإجتماعیة على عنصرین أساسین وھما 

  )  .الإجتماعي
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 الأسرة:  

والتي  تدفعھ ، تعتبر الأسرة المؤسسة الإجتماعیة الثقافیة الأولى التي تساھم في بلورة شخصیة الطفل 

إلى الحیاة الإجتماعیة بطریقة عملیة  فبدخول الطفل المؤسسة التي توضح مدة سلامة التكوین الثقافي 

نبیل السما (ثقافیة دورا ھاما في فعالیة التحصیل الدراسي  –للعوامل السوسیو والإجتماعي للتلمیذ لذلك كان 

  ). 1985:مصطفى وزیدان ،لوطي

إھمال الوالدین وعدم متابعتھم في دراستھم وعدم معرفة :وقد ركز الأساتذة على عاملین أساسین وھما

إلى فشلھم وقد بلغت نسبة الموافقة  المشاكل التي یعانون منھا والتي تؤثر على تحصیلھم الدراسي  مما یؤدي

فالمستوي .أما العامل الثاني  وھو الظروف  الإقتصادیة والإجتماعیة للتلمیذ) %75(على ھذا العامل 

وذالك لعدم توفر اللوازم الضروریة التي تساعده ،الإقتصادي والإجتماعي المتدھور یؤثر سلبا على التلمیذ 

  ).%28(على ھذا العامل بنسبةالدراسة وتقدر نسبة الموافقة  في 

 المحیط الإجتماعي:  

 أن نقص المراكز التثقیفیة یعتبر سبب لفشل التلمیذ : وقد ركز الأساتذة على عاملین أساسین وھما

فنقص المكتبات ومراكز التكوین یجعل التلمیذ بعیدا عن العلم وھذا ما نجده خاصة في المناطق الریفیة حیث 

وبلغت نسبة الموافقة على ھذا العامل .الدراسة في وقت مبكر وذالك لنقص الوعيینقطع التلامیذ عن 

أما فیما یخص العامل الثاني وھو أن انبھار التلمیذ بالمظاھر السلبیة الموجودة في المجتمع فبلغت ، )41%(

 راجع صورةمما أدى إلى ت  طغیان الجانب المادي على المعرفي یعود إلى  وھذا) %68(نسبة الموافقة علیھ

تساؤلاتھم الاستنكاریة  المتعلمین أو الأسر على السواء، حیث تواجھك دائما ووظیفة المدرسة سواء لدى

  !ھدر الوقت والمال ھباء؟ حول جدوى الدراسة إذا كان المصیر ھو البطالة، وبالتالي

من خلال ھذه  النتائج نستخلص أنھ ھناك اختلاف في  التصورات الإجتماعیة للأساتذة تجاه العوامل 

للمحیط (ومنھم من یرجعھ ).للأسرة(الإجتماعیة للفشل المدرسي  في التعلیم الثانوي فھناك من یرجع الفشل 

د ومنھ یمكن القول بأن كل واح وتختلف ھذه التصورات من أستاذ إلى آخر حسب جنس وخبرة ) الإجتماعي

  .الفرضیة الجزئیة الثالثة قد تحققت بتحقق فرضیاتھا الإجرائیة
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 تحدید الفرق إحصائیا بین الجنس وباقي المتغیرات:  

 تختلف التصورات الإجتماعیة للأساتذة تجاه الفشل المدرسي  في التعلیم الثانوي حسب الجنس فمن 

نلاحظ  حیث ، خلال نتائج الجدول توصلنا إلى استنتاج مفاده  أن تفسیر الفشل یختلف بین الذكور والإناث

النفسي للتلمیذ  أن الإناث دائما على استعداد أكبر لمناقشة الطلاب حول فشلھم وخاصة فیما یتعلق بالجانب 

  .على عكس الرجال الذین یبدون نوع من اللامبالاة

على عكس الرجال فلدیھم .لنساء میل بالإحساس بالمسؤولیة تجاه النجاح المدرسينلاحظ عند ا كما

ومنھ نستخلص أن التصورات الإجتماعیة للأساتذة تجاه الفشل  .إحساس بالمسؤولیة تجاه الفشل المدرسي

  .المدرسي في التعلیم الثانوي تختلف  بین الذكور والإناث

 لمتغیراتتحدید الفرق إحصائیا بین الخبرة وباقي ا:  

 تختلف التصورات الإجتماعیة للأساتذة تجاه الفشل المدرسي  في التعلیم الثانوي حسب الخبرة فمن

أن  یبدو أنھ ھناك توافق في الآراء على أن المدرس الأكثر تأھیلا من شأنھ خلال النتائج المتحصل علیھا

أما المدرس الأقل ،  بالمسؤولیة لتحقیق النجاحوبالتالي یشعر ،یعتبر نفسھ مسؤولا أكثر عن فشل التلمیذ

  .تأھیلا فیلوم الطالب على فشلھ ویبرأ نفسھ

من خلال ھذا التحلیل نستنتج أن التصورات الإجتماعیة للأساتذة تجاه الفشل المدرسي في التعلیم 

  .الثانوي تختلف بین الأساتذة حسب الخبرة
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  :الخـــــــــــــــــــــاتمة

خطورتھا  یكاد جل الفاعلین التربویین والأسر، یجمعون على تصاعد حدة من الظواھر المقلقة التي

المقابل، لا  غیر أنھ في .الجزائریة، ظاھرة الفشل المدرسي والتدني المستمر لمستوى المتعلمین في مدرستنا

التي تھدد وظیفة المدرسة،  ا كبیرا لتشخیص ومعالجة ھذه الظاھرةومجتمعی نلاحظ استنفارا مدرسیا

  .البشریة على التنمیة ومستقبل الأطفال والمجتمع عامة الذي یراھن

أرض  فالتأھیل المھني للتعلیم یتطلب قدرا كبیرا من المساءلة من طرف الجھات الفاعلة على

عاتقھم مسؤولیة  حیث تقع على،الشخص الذي یمارسھا ولعل ما یمیز ھذه المھنة یكمن في مسؤولیة ،الواقع

التصورات الإجتماعیة للأساتذة   نجاح أو فشل التلامیذ والھدف من ھذه الدراسة ھو البحث عن العلاقة بین

طرف الأساتذة بمعني آخر ھل تتأثر  تجاه الفشل المدرسي في التعلیم الثانوي والتفسیرات المقدمة من

 ) ...الخبرة، الجنس(للأساتذة ببعض خصائصھم التصورات الإجتماعیة 

 ومن خلال النتائج المتحصل علیھا یمكننا القول أنھ توجد ھناك علاقة بین التصورات الإجتماعیة

...) العمر الخبرة ،الجنس (للأساتذة  تجاه الفشل المدرسي في التعلیم الثانوي وبعض خصائصھم المھنیة

وقد ركز  الخبرة لإناث وبین الأساتذة ذو خبرة عالیة والأساتذة قلیلوتفسیر الفشل یختلف بین الذكور واف

  :الأساتذة في تفسیرھم للفشل على عاملین أساسین وھما

وقد  النظام التربوي -التلمیذ –الأستاذ (وتشمل المدرسة بصفة عامة وما تحتویھ :العوامل البیداغوجیة 

 للأساتذة تجاه  العوامل البیداغوجیة للفشل المدرسي  فياختلاف في  التصورات الإجتماعیة  وجدنا أن ھناك

من یرجعھ  وفي الأخیر ھناك) للأستاذ( ومنھم من یرجعھ).للتلمیذ(التعلیم الثانوي فھناك من یرجع الفشل 

  .للنظام التربوي المعمول بھ

 ووجدنا كذالك أن ھناك اختلاف في وتشمل كل من الأسرة والمجتمع  :الإجتماعیة العوامل 

للفشل المدرسي  في التعلیم الثانوي فھناك من  التصورات الإجتماعیة للأساتذة تجاه العوامل الإجتماعیة

  ).للمحیط الإجتماعي( ومنھم من یرجعھ).للأسرة(یرجع الفشل 

، فقط كما یمكننا الإشارة إلى أن النتائج المتحصل علیھا غیر قابلة للتعمیم فھي تخدم فرضیات البحث 

جوانبھا في غیاب  باعتبار أن الفشل الدراسي ظاھرة تربویة إنسانیة معقدة، لا یمكن القبض على جمیع 

  . مقاربة تكاملیة، تأخذ بعین الاعتبار مختلف التخصصات
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  جامعة منتوري قسنطینة

  كلیة العلوم الإنسانیة والاجتماعیة

  قسم علم النفس والعلوم التربویة

  استمارة بحث

في إطار بحت میѧداني حѧول طبیعѧة تصѧور الأسѧاتذة للفشѧل المدرسѧي للتلامیѧذ فѧي التعلѧیم الثѧانوي وھѧو   

أرجو منكم أعزائي الأساتذة الإجابة عن الأسئلة ،موضوع یندرج في سیاق الإعداد لنیل شھادة الماجستیر 
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مѧѧع العلѧѧم بѧأن إجابتѧѧك سѧѧیتم الاحتفѧاظ بھѧѧا بكѧѧل عنایѧة وسѧѧریة ولѧѧن تسѧتخدم إلا فѧѧي إطѧѧار البحѧѧث ، الدراسѧة

  .  العلمي، وشكرا مسبقا على حسن تعاونكم
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  ..................................................أخرى  وأذكرھا -

  :التلمیذ دراسیا یعنى ھل تري أن فشل- 4

  فشل إصلاحات المنظومة التربویة -

    فشل في الحیاة الإجتماعیة -

    فشل العائلة في الإھتمام بالتلمیذ -
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  :ملخص الدراسة 

إن الحدیث عن ظاھرة الفشل المدرسي یقودنا في كثیر من الأحیان إلى البحث عن  أسباب 

لكن قبل كل ھذا لابد من الإجماع على فھم موحد ، والأطراف المسؤولة عن حدوثھا وأثر حدوثھا، الظاھرة

الغة من لھذه الظاھرة والخلاص إلى تعریف واضح یشمل جمیع جوانبھا، وكون ھذه الظاھرة ذات أھمیة ب

جھة  إلا أنھ یكتسیھا الغموض وفي نفس الوقت فیما یخص المجال التربوي للممارسة التربویة على العكس 

من المجال النفسي أو الاجتماعي أي تعد واضحة مفھومة ومفسرة، ما یجعل التعامل مع ھذه الظاھرة غیر 

من مواجھتھا والبحث عن ) الأول المسؤول(موجھ، فبدون فھم واضح لھذه الظاھرة كیف سیتمكن الأستاذ 

حلول لھا، بشكل علمي منظم، فھنا تبرز التصورات التي یبنیھا الفاعلون التربویین حول ھذه الظاھرة في 

وذلك من خلال ما سبق لھم من معلومات أو ما یرون من حالات متنوعة ... محاولة لفھم وتحدید أنواعھا

تظھر سلوكیات مختلفة تختلف باختلاف متغیرات عدیدة منھا ومختلفة لھذا الفشل، وبناء على تصوراتھم 

دراسة میدانیة للكشف عن "ونحن من خلال ھذه الدراسة والتي ھي عبارة عن ...  جنسھم، خبرتھم، السن

حاولنا الإجابة على بعض  "التصورات الإجتماعیة للأساتذة اتجاه الفشل المدرسي في التعلیم الثانوي

ومن ) النفسیة الإجتماعیة والبیداغوجیة(اسة النظریة من خلال مختلف المقاربات التساؤلات أولا بالدر

تختلف التصورات الإجتماعیة للأساتذة  "خلال الدراسة الإستطلاعیة خلصنا إلى صیاغة الفرضیة العامة

ت والتي انبثقت عنھا ثلاث فرضیا "اتجاه الفشل المدرسي في التعلیم الثانوي باختلاف جنسھم وخبرتھم

حیث قمنا بتوزیعھا على ، جزئیة وللتحقق من صحة الفرضیات استعملنا الإستمارة كأداة لجمع المعلومات

 200أستاذ من مجتمع أصلي یبلغ  150عینة  عشوائیة طبقیة من أساتذة التعلیم الثانوي والذین بلغ عددھم 

  :أستاذ وكانت النتائج كالتالي

 اعیة للأساتذة اتجاه الفشل المدرسي في التعلیم الثانوي تختلف التصورات الإجتم :بالنسبة للجنس

  :حسب جنس الأستاذ أي أن تفسیر الفشل یختلف بین الذكور والإناث حیث نلاحظ أن

الإناث دائما على استعداد أكبر لمناقشة الطلاب حول فشلھم وخاصة فیما یتعلق بالجانب النفسي للتلمیذ  -

 .تبریریة اتجاه فشل التلمیذ فالمرأة مقارنة  بالرجل لدیھا نظرة

 تختلف التصورات الإجتماعیة للأساتذة اتجاه الفشل المدرسي في التعلیم الثانوي  :بالنسبة للخبرة

  :حسب خبرة الأستاذ أي أن تفسیر الفشل یختلف باختلاف خبرة الأستاذ حیث نلاحظ أن

أي تعود إلى أسباب ،ل التلمیذالمدرس الأكثر تأھیلا من شأنھ أن یعتبر نفسھ مسؤولا أكثر عن فش -

  . بیداغوجیة، وبالتالي یشعرون بالمسؤولیة لتحقیق نجاح التلامیذ

أما الأساتذة الأقل خبرة فیرجعون الفشل للتلمیذ بالدرجة الأولى أي إلى دافعتیھ للدراسة والمجھود الذي  -

  .یبذلھ داخل القسم  وبالتالي فھم غیر مسؤولین أمام فشل التلمیذ
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Summary: 

In addressing the issue of school failure, we are led in most of the time to seek the 
causes of this phenomenon, different managers, its effects and consequences. But first, we must 
give an understanding general to school failure, then solve problems surrounding for other 
educational actors, although the problem of school failure is more clear in disciplines such as 
psychology or sociology, which is not the case for educational actors. this reality makes 
moving against useless without a well oriented, it is clear that without understanding the 
problem of school failure, We cannot bring anything as preventing or as treatment or to 
consider more appropriate solutions to a well organized  scientifically, it is at this level that the 
socials representations among teachers appear in an attempt to handle this issue here, 
whether Through their personal experiences or other information they get  
already based on individual cases of students around them, it is from representations that we are 
discover and define attitudes and  behaviors that there are managed own professional 
experience, gender, ages ...  The aim of our research is to detect "the social representations of 
teachers towards school failure in high school "We tried to answer some questions first through 
theoretical study to different approaches (psychological, sociological and educational, ...) and a 
study practice, which was preceded by a preliminary investigation it has been hypothesized  
following general "social representations of teachers  differ to school failure at the level of 
secondary education for gender and professional experience ", we could come out with three 
partial hypotheses, and to be able to verifying them; we chose the questionnaire as a tool for 
information gathering, we’ve then distributed these  questionnaires to 150 teachers from 200 
teachers who  is the total number of our sample which is random by grapes  the results  were as 
follows:  

- For sex:  

Social representations will differ according to the teacher’s sex toward school failure so 
their interpretations of failure are different between men and women teachers.  It is observed 
that female teachers are likely to discuss the reasons of failure of student and justified by causes 
such as disease...  

- For work experience   

Social representations will differ according to the teacher’s professional 
experience toward school failure, so their interpretations of failure are different between long 
and short term teaching experience;  

It is observed that teachers with long experience feel they are responsible for the failure 
of their students, for them the failure is due to pedagogical reasons of teaching. Teachers with 
less professional experience consider students are responsible of their own failure, which is due 
to a lack of motivation or the lack of homework and effort provided in the classroom.  
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Résumé  

En abordant le sujet de l'échec scolaire, on est  conduit dans la plus part des cas à 
chercher les causes de ce phénomène, les différents responsables de se fait, ses effets et 
conséquences. Mais avant tout; il faut d'abord accorder une compréhension générale de l'échec 
scolaire, d'une part et résoudre les problèmes qui l'entoure pour les acteurs éducatifs d'autre 
part, malgré que le problème d'échec est plus clair dans les disciplines tel que la psychologie ou 
la sociologie. cette réalité rend la conduite contre ce phénomène inutile car il est sans aucune 
orientation préalable, c'est clair que sans la compréhension de l'enseignant du problème de 
l'échec, il ne peut rien apporter ni au niveau de prévention ni au niveau de traitement, ni plus 
d'envisager des solutions convenables bien organiser d'un aspect scientifiques, c'est à ce niveau 
là que s'émerge les représentations sociales chez les enseignants dans un essai à manipuler ce 
sujet là, que ce soit à travers leurs expériences personnelles ou d'autres informations qu'ils 
obtiennent déjà d'après les différents cas des élèves qui les entourent , c'est à partir de leurs 
représentations qu'on définit et on découvre des conduites et des comportements qui 
parviennent de leurs propres expériences professionnelle, sexes, âges,…  

Le but de notre recherche est de dépister " les représentations sociales des enseignants 
envers l'échec scolaire au niveau des lycées" On a essayé de répondre à certaines questions en 
premier lieu sous forme d'une étude théorique des différentes approches (psychologique, 
sociologique et pédagogique,…) puis une étude pratique, qui était précédée par une pré-
enquête; on a pu formuler l'hypothèse générale suivante            " les représentations sociales 
des enseignants se diffèrent envers l'échec scolaire au niveau d'enseignement secondaire 
en faveur de leur sexe et expérience professionnelle" , on a pu aussi contracter trois 
hypothèses partielles , et à fin de vérifier ces dernières; on a choisi le questionnaire comme 
outil de collecte d'information, Puis on a distribué ces questionnaires à 150 enseignants et 
enseignantes, à partir de 200 enseignants qui est le nombre totale de notre échantillon  aléatoire 
par strates, les résultats ont été les suivants: 

- Pour le sexe:  
 
Les représentations sociales se diffèrent selon le sexe d'enseignant envers l'échec, donc 

leurs interprétations de l'échec sont différentes entre hommes et femmes enseignants. 
On observe que les femmes enseignantes on tendance à discuter les raisons de l'échec de l'élève 
et de le justifier par des causes comme les maladies,…  
 

- Pour l'expérience professionnelle  

Les représentations sociales se diffèrent selon l'expérience professionnelle d'enseignants 
envers l'échec, donc leurs interprétations de l'échec sont différentes entre longue et courte durée 
d'expérience enseignement. 
On observe que les enseignants  ayant une longue expérience professionnelle considèrent qu'ils 
sont responsables de l'échec des élèves, pour eux l'échec est dû à des raisons pédagogiques 
d'enseignement. 
Les enseignants avec une expérience professionnelle courte considèrent que l'élève est 
responsable de son propre échec, qui est dû à un manque de motivation ou bien au manque de 
travail à la maison et de l'effort fournis au sein de la classe. 
 

 


