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Le jeune étudiant est un vieil écolier, voué lofiéqu
accéde a l'université a devenir ce que son passéilsc

prédétermine de son avenir professionnel.

J.-P.Molinari

INTRODUCTION GENERALE

L'accés a I'enseignement supérieur est l'une desstipns fondamentales de
I’éducation, c’est dans une large mesure par legliions fixées pour cet acces, que se
traduisent les politiques nationales, en matieemseignement supérieur et a certains égards

en matiére d’éducation en général.

Dans tous les pays, le souci de s’appuyer sur deses prédicteurs d’'une bonne
réussite dans la filiere abordée est manifestesehdtes obtenues a 'examen du baccalauréat

sont considérées, comme les plus valables dansntexte.

Ainsi dans les pays de I'Europe occidentale, lditi@n donne a tous les diplomés de
I'enseignement secondaire, le droit d’accéder duges universitaires. Contrairement a cela
en grande Bretagne et aux USA, ce sont les étabiissts de I'enseignement supérieur, qui

disposent de la liberté d’admettre a leur guiseétadiants.

Les universités britanniques défendent leurs pno@sdtres personnalisées d’acces,
avec entre autre des recommandations écrites de tel professeur et la prise en compte de

toute «I'expérience de vie » du candidat.

Aux USA ou la sélection est de regle depuis longienc’est le jeu de I'offre et de la
demande, qui détermine l'admission et les candidat$ alors a déployer des stratégies
complexes, pour parvenir a entrer dans les étantisats de leur choix. La recherche
d’'informations est essentielle et les écoles chemtla évaluer de maniere précise, non
seulement le niveau scolaire du candidat, maisi dagsersonnalité du candidat avant de

'admettre en son sein.



Au Japon la surenchére d’exigences scolaires, affet entrainer le recours a des
institutions privées de «bachotage ».

Certains pays comme la Grece — dans un souci deatatisation — prévoient a coté de
I'examen d’entrée a l'université (le baccalauréat® prise en compte, des notes obtenues de

I'enseignement secondaire.

Cela dit, une tendance générale a une sélectimmtdéée a l'université, liée au souci
de contréler les flux des candidats, est a I'ceunrpeu partout dans le monde.

En Algérie a été mis progressivement en place, mariére indirecte de régler le
probleme, des criteres d’acces a I'enseignemenérmuyp : Elle consiste a diversifier les
filieres de I'enseignement secondaire, qui donraaaes a des filieres aussi diversifiees de
I'enseignement supérieur. Le fait de créer ainsiitieéraires fortement «balisés » qui menent
a des séries de baccalauréat bien distinctes,medse double avantage : D’'une part il permet
de canaliser les ambitions et les aspirations el@sejs scolarisés, dans les différentes filieres
de I'enseignement secondaire et d’autre part,ringé de restreindre I’hétérogénéité scolaire
des nouveaux etudiants, amenés avec tel on tehlaacéat a s’inscrire dans telle ou telle

filiere de I'enseignement supérieur.

Cette pré-orientation, permet de répondre aux exge institutionnelles (carte scolaire
et carte universitaire) et permet également diaté les tensions a I'entrée a I'enseignement
supérieur, en orientant le jeune bachelier vespégrialité qui convient le mieux a son profil
scolaire : Donnant ainsi a I'étudiant lillusion uie auto-sélection et a l'orientation un

caractere méritocratique.

Mais en realité, ce principe du droit de <nre librement, pour tout étudiant
souhaitant s’engager dans une certaine filieredégiurné par ces mémes procédures qui
tentent avant tout de réguler les flux d’étudia@stte action aboutit a une sélection drastique
(avouée) au niveau des filieres fermées et deinegtdacultés, comme celle des sciences
médicales et a une sélection masquée (inavouéajvaau des facultés a filieres ouvertes,
comme la faculté de droit ou la faculté des scierfaugmaines et des sciences sociales. Car
«QOrienter sera toujours dans une mesure plus onsmgrande, refuser a certains les sections
gu'’ils demandent ». A. Prost (1985, p. 86).

Devant cet état de fait, I'entrée a l'universitévidat pour beaucoup de jeunes
bacheliers - qui ne peuvent accéder a la filieréede choix - synonyme de renoncement a

leur projet initial.



Le détournement de leur projet initial et de sa méalisation, sont souvent vécus
comme une atteinte a la liberté de choix. Et conenghoix de la filiere entretient des liens
privilégiés avec la réussite, nous pouvons donsymmer, que la réussite de I'étudiant dépend
- au moins dans un premier temps - d’une oriematentrée essentiellement sur le sujet (sur

ses aspirations, sur ses besoins et sur ses ég)acit

Or dans la pratique algérienne de l'orientatiofeattée a l'université, cette dimension
humaine est pratiguement absente et I'introduatieria machine ou de I'ordinateur, pour le
traitement des dossiers de candidatures - dansuai d'une plus grande objectivité et d’'un
gain de temps assez conséquent: 3 minutes poguehdossier, selon les propos d’un

responsable - en est la principale cause.

La situation de face a face, entre le consultamtfiftur étudiant) et le conseiller
d’orientation, est pratiguement inexistante. Lengtachelier se présente a l'université, non
pas en tant quindividu mais en tant que «note »«ohiffre » - moyenne et mention du
baccalauréat et/ou moyennes de certaines matigtes principales - et le conseiller
pédagogique est remplacé par 'ordinateur. Airaition d’orientation (qui consiste avant
tout en une aide psychologique et pédagogiquakdsite a une simple opération technique.
Les seules personnes présentes dans la longuedéenth I'orientation, ou plus exactement
dans la démarche de linscription aux études sepess, sont des agents de I'administration
détachés (pour la circonstance) pour guider etriméo les jeunes bacheliers - souvent
accompagnés par leurs parents - dans leur quéidiats, pouvant les aider a faire des choix
plus ou moins satisfaisants. Les services offerds pette cellule, appelée «cellule
d’'information » sont exclusivement d’ordre admirasf (comment remplir une fiche de

veeux et quels documents fournir, pour la constitutiu dossier d’inscription).

Face a une pareille situation, est-il juste ddepat’'une pratique d’'une orientation

visant essentiellement I'épanouissement du futugti@nt dans la filiere choisie ?

La réponse est évidente, car la conception deckee fde voeux qui comporte 10 choix
aboutit - dans la majorité des cas - a des «chégatifs » P. Merle (2000) et I'utilisation de
I'ordinateur (comme principal outil de traitememtsddossiers d’inscription) ne peut remplacer
la présence tant précieuse du conseiller d’oriemtaaupres du jeune bachelier qui a besoin

d’étre rassurer et de s’assurer de la réalisal#oson projet.

Ce dernier est livré a lui-méme, d’autant plus dueant ses études secondaires, il n'a
pas été préparé a affronter ce nouveau monde,tquiesrersité. Le manque de conseillers

au niveau de I'éducation nationale et le nombrs élevé d’éléves, empéchent de donner a
10



chaque éléve, la chance de se découvrir et de décqlus particulierement le monde

universitaire.

Les études sociologiques, qui se sont penchéek guansition entre I'enseignement
secondaire et I'enseignement supérieur, montreatagite transition ou ce passage, est un
moment marqué par plusieurs ruptures dans les womslid’existence, dans la vie affective,
dans le changement de vie familiale (surtout pesrrésidents) et surtout dans la relation
pédagogique : Le rapport au temps change, celaspdce aussi, mais c’est particuliéerement
le rapport aux regles et au savoir qui est bousg/eCe qui domine a I'entrée a l'université
selon A. Carpentier (1988, p. 84) « c’est le désala solitude et le manque de reperes » qui
se traduisent par un malaise, chez I'étudiant @enfre année, qui affiche la plus part du
temps, un mangque de motivation exprimé de diversasiéres : Non-participation aux
activités pédagogiques sauf si elles sont obligegpabsentéisme et parfois isolement total au

niveau des groupes restreints (travaux dirigésamatix pratiques).

Ce malaise que nous constatons en début de clamé®, ainsi que nos collegues
enseignants — au niveau des différents départerdensfaculté des sciences humaines et des
sciences sociales — a été pour nous le point daridée ce travalil, il est la motivation
premiere de cette recherche, par l'intermédiairéadeelle nous allons tenter de comprendre,

les effets de ce départ difficile sur I'expériesoeiale étudiante.

En d’autres termes est-ce que ce départ est repseritétudiant comme un frein, qui

viendrait entraver son intégration dans la vie géd&ue et sociale de l'université ?

Ou bien, est-ce que ce départ ne représente gétape, dans son apprentissage du
métier d’étudiant et dans ce cas, il n'a pas uradg répercussion sur sa vie universitaire,

riche de divers stimuli ?

Et comme le choix de la filiere constitue «un pdifdncrage des premiers pas dans
I'enseignement supérieur » G. Felouzis (2001, p, Adus avons opté pour une comparaison
entre deux types d’étudiants, qui n’ont pas eubdr $&s mémes contraintes (orientation) pour
le choix de leur filiere. Ces étudiants qui canstnt notre échantillon, appartiennent a des
filieres choisies, de maniere a offrir certains tcastes, tant du point de vue de leurs
débouchés professionnels, que des criteres d’exoell des parcours dans I'enseignement
secondaire, qu’elles supposent et qui vont se c@par sur leur maniere d'accéder a
I'enseignement supérieur : Les étudiants de lalt@ales sciences médicales, vont choisir
(plus ou moins) librement leur filiere, par contes étudiants de la faculté des sciences

humaines et sciences sociales, vont se voir imp@sars beaucoup de cas) une orientation
11



qui ne répond pas a leurs aspirations. Cette fatengélection a I'entrée a l'université sera
vécue, comme une limite de 'autonomie de chacwoetme une limite a son droit de faire

ce qu’il sent et ce qu'’il veut.

Nous pensons donc qu’avec des conditions de vieetsiiaire, presque identiques pour
les deux facultés, la relégation d’une partie dpdpulation estudiantine, a travers le systéme
d’orientation peut avoir des effets différencias, 80s deux populations, tant au niveau de la
transition du secondaire au supérieur, gu’'au niviala qualité de vie pédagogique et sociale

Dans ce modeste travail, notre intention est des eogjuérir de I'expérience sociale des
étudiants de premiere année, en partant de l'idéepgur beaucoup d’étudiant, I'inscription
dans certaines filieres, est un choix par défautalEomparaison entre les étudiants de deux
facultés qui n'ont pas la méme valeur sociale, masrpermettre de rendre compte du poids de
I'orientation pratiquée a I'entrée a l'universi®yr la construction de I'expérience sociale

étudiante.

OBJECTIFS DE LA RECHERCHE

12



Le passage du lycée a 'université est certes tapedransitoire, mais nous ne pouvons négliger son
impact sur la vie universitaire de I'étudiant dermiére année, surtout si I'on considére que I'daition scolaire
— antérieure a I'enseignement supérieur - ne jasepteinement son role, dans la préparation du hachelier
a affronter le nouveau monde de l'université. Aulssbus a semblé intéressant de nous pencheesutiters
aspects de I'expérience sociale étudiante, poummiemprendre comment évolue I'étudiant algériemsde

milieu universitaire, considéré (a tord ou a ra)guer certains étudiants comme un milieu hostile.

A cet effet nous nous sommes fixé pour objectfs d

- Comprendre comment se structurent les comporterdestbacheliers ?

- Comprendre comment se construit I'expérience sedall’étudiant de premiere année, dans et par
I'université. Ceci nous renvoie directement a lafoontation des stratégies individuelles et duéayst

universitaire.
- Expliquer les mécanismes qui donnent son unitéraupg étudiant.

- Etenfin proposer quelques modestes suggestionppgtraient aider les nouveaux étudiants a mieux

vivre leurs premiers pas dans l'université.

PROBLEMATIQUE
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Les études qui portent sur la socialisation deglighis, se regroupent dans deux
approches diamétralement opposées.

Les tenants de la premiere approche, dont les p@as sont les auteurs des
« héritiers » : P. Bourdieu et J.-C. Passeron,qgrergu’il n’y a pas d’identité étudiante, car le
rapport qu’entretient I'étudiant avec ses étudeprime le rapport fondamental que sa classe
entretient avec la société globale. Ces auteursgnérggalement qu’il n'y a pas de sociabilité
étudiante, car les inter connaissances entregdlisont tres faibles et reposent essentiellement
sur des liens sociaux extérieurs (telle l'origirographique ). Cette analyse classique des
héritiers se base essentiellement sur la distanse, @vec son statut étudiant et donc par le

fait de s’éprouver comme personne autonome.

Dans cette méme approche, I'enquéte qualitativdDdéapeyronnie et J.-L. Marie
(1992) donne quant a elle une nouvelle image dadiant : Celle de I'étudiant de masse
désocialisé. Cette recherche qui s’appuie sur wmérantation, de la subjectivité étudiante
(approche interne ) et I'objectivité du systémevarsitaire (approche externe de la réalité
étudiante ) montre que l'université, n'offre pagsbace a la vie étudiante ou d’institution
d’intégration. Pour les auteurs de «campus bludewenir étudiant, est pour un jeune

bachelier «une expérience de désocialisation »1929).

Partant de ces constats, ils concluent que l'usitéern’est pas une matrice de

socialisation.

Les tenants de la deuxiéme approche qui voierg bamiversité un univers propice a
la socialisation, présentent une analyse, ou ij@sstion de «consistance sociale » du groupe

étudiant.

Alors que P. Bourdieu et J-C. Passeron la rattacnénorigine sociale, des auteurs tels
que, G. Beaudelot, R. Benoliel, H. Cherowicz eERablet (1981) pensent que la consistance
sociale du groupe étudiant, dépend essentiellemenstatut partagé par tous ces jeunes
universitaires : C'est a dire le fait de poursuigtes études supérieures.

Le temps des études permet en effet, au groupdagtud’échapper un peu aux

contraintes sociales, en s’abritant derriere umsmielle identité étudiante.

L’analyse de O. Galland converge vers cette tHéger ce chercheur le milieu étudiant
existe, méme s'il se construit plus en dehors deiversité, il pense que la vie étudiante est
propice au développement d'une « sociabilité amaigaormelle » (1994, p. 110) qui permet

aux étudiants, de se retrouver régulierement eatres. Il est vrai que l'université est une
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institution faible du point de vue de I'engagemente la participation des étudiants, mais
elle constitue néanmoins un cadre commun sur le gikciplinaire. La majorité des étudiants
s’auto définissent en priorité par la qualité dddamts, ils ne se définissent plus par un
caractére qui les décrit individuellement (que o par le rapport aux études ou par leur

facon de vivre) mais plutot collectivement. O. @all et M. Oberti (1996, p. 18).

Mais si nous nous référons a la définition de leiadsation de J.-M. Berthelot, nous
serions tentés d’opter pour la problématique, delasocialisation de I'étudiant, surtout celle
de [l'étudiant de premiére année. Selon [l'auteur stxialisation est simultanément
« enculturation, apprentissage de systemes symiesliq'usages, de regles de savoirs et de
savoir-faire. Cette enculturation a un triple aspdgle se réalise dans un groupe donné et par
conséquent, mobilise la culture de ce groupe }paile constitue d’'une part, l'initiation de
I'individu & ce que le groupe considere comme satnirpoine, tout en étant la matrice au sein

de laquelle il éclot & ’lhumanité. » (1983, p. 241)

Et comme notre enquéte a eu lieu bien avant ldditiannée universitaire - juste apres
la fin du premier semestre — c’est a dire, avamt lgg étudiants de premiére année, aient le
temps de former des groupes de référence - d'ayihrg que durant leurs débuts a
l'université, ces derniers se mélent rarement auxlignts des niveaux supeérieurs - nous
jugeons que le temps - en terme de durée équieades mois sans plus — passé a l'université
par notre population d’enquéte, ne lui permet pateaindre ce stade de la socialisation, qui

est I'enculturation.

Malgré cela - qu’il y ait socialisation des étudgu non, que cette socialisation se
fasse a l'intérieur ou a I'extérieur de l'univeésit nous pensons qu’il existe réellement toute
une vie étudiante, trés riche par la diversitéadpdpulation étudiante et cela a tous les points

de vue.

La notion de vie étudiante qui repose, sur I'idéél gxiste une relation forte entre les
études et le genre de vie que menent les étudractmvre a la fois des niveaux de vie et des
conditions de vie. C’est a dire un ensemble deraories matérielles (en I'espece de lieux
d’études, des lieux de résidence de I'étudiant et sk famille) et de contraintes
chronologiques (en l'espece un emploi du tempsiquéigr, un calendrier dominé par

I'opposition entre les vacances et le temps fost@eamens).

Dans cette recherche notre intérét se porte phétiement sur cette vie étudiante, qui
se reflete dans I'expérience sociale des étudiattsqui consiste en des stratégies

d’organisation et de rationalisation, visant un tben défini : La réussite dans les études.
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La vie étudiante repose donc sur I'expérience @dewh et cette expérience étudiante ne
se limite pas uniquement a la construction destatde I'insertion au milieu universitaire et
de la réussite, elle n'est pas seulement une gieat@&lle est un mode de vie. Ce mode de vie
reflete la spécificité de chaque étudiant indépemdant des autres, méme si un

dénominateur commun l'unie a ses camarades : @elsiatut « d’étudiant ».

En partant de la spécificité des étudiants qui amsapt notre population de travalil,
nous allons essayer de comprendre, comment seitoenstette «expérience sociale

étudiante » dans et par l'université et / ou erodehde l'université ?

Pour répondre a cette question, nous tenons codipfeit qu’il y a des facons tres
diversifiées d'étre étudiant : Selon I'appartenaroceiale, le sexe, 'origine géographique et

surtout selon la filiere, qui représente la vaeghiincipale de ce travail.

En réalité, tous ces facteurs ne sont pas indépé&daen au contraire, ils entretiennent
des relations de cause a effet et l'influence daqub facteur sur I'étudiant, déclenche
automatiquement l'influence des autres facteuiisdividu étant un tout indissociable et il

agit et réagit en tant que tel.

Les recherches sur le monde des étudiants, ontiglégs années « 60 » fait jouer
I'origine sociale, comme le déterminant premier’depérience sociale étudiante. Car on ne
peut comprendre le choix des étudiants, leur cateort, leurs conditions de vie et leur mode
de vie, sans les mettre en relation avec leurscearstiques d'origine et les éléments
biographiques antérieurs, a leur entrée a l'ensengmt supérieur. Et la socialisation
commune opérée tout au long de la scolarisatidnpesd’effacer totalement les oppositions
qui lui préexistent. Cette socialisation est doom |« d’homogénéiser les préférences

culturelles » bien au contraire !

Parmi ces oppositions, la «profession parentakt saivent citée comme un indicateur
synthétique, qui renvoie a la fois a des traitsurals (la sociabilité de I'atelier differe de el
du bureau) a la distance a la culture « savantspensée par I'école, au revenu et a la
position dans la hiérarchie sociale, dont dépendelgiment d’appartenance a une classe

(catégorie sociale).

Ainsi « la hiérarchie sociale, la hiérarchie cudtle et la hiérarchie économique des
types d’études, des établissements et des disespdia recouvrent largement », G. Grignon et

co-auteurs (cahiern® 1, p. 19).
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A la profession parentale s’ajoute « le niveauétages des parents » qui est également
considéré, comme un indicateur de I'héritage caltet du degré de familiarité des parents,
avec l'institution scolaire et la culture scolairees diplomes obtenus par les parents, jouent

un réle déterminant dans la répartition des étudiantre les différentes disciplines.

Il est donc clair, que la pluralité des expériersmsales étudiantes se référe en premier
lieu a I'origine sociale, qui détermine « 'origiseolaire ». Cette derniere peut étre également
considérée, comme un facteur déterminant la posti® I'étudiant dans la hiérarchie des
études supérieures. En effet il a été démontré«qleepoint d’entrée dans I'enseignement
supérieur dépend étroitement du point de sortigedseignement secondaire », G. Grignon et
L. Gruel (1996, p. 127): En Algérie les mentionsien » et «tres bien » obtenues au
baccalauréat, sont des conditions sine qua noneljpmacription au niveau de la faculté de

médecine.

Ainsi le niveau et I'endroit (la section) ou l'orors de I'enseignement secondaire,
commandent directement le niveau et I'endroit @i laccéde a I'enseignement supérieur. Il
n'est donc pas étonnant, de constater que la répardes inscrits entre les établissements et
les disciplines, est fortement marquée par la gfrseirtout par la mention du baccalauréat. La
hiérarchie des types d’études supérieures se sagegonc, a la hiérarchie des séries et de la

valeur des baccalauréats.

Et dans la mesure ou le type de baccalauréat é&siulisexe (caractére sexué des
itinéraires scolaires, qui continu a correspondia division traditionnelle des aptitudes entre
les sexes) et a I'origine sociale, nous pouvorss glire ceux-ci commandent donc, doublement

a la fois directement et indirectement, I'acces @tuxies supérieures.

Autrement dit, la série du baccalauréat n’est pagesnent le résultat d’une orientation
disciplinaire (littéraire, scientifique ou techn&yu mais elle est aussi lindicateur d’'une
position dans un systéme d’enseignement hiérarchi&séonclusion de I'enquéte OVE. 2000
— reéalisée dans ce domaine — qui déclare quele typtudes est «a l'espace de
I'enseignement ce que la catégorie socioprofessitmrest a I'espace social dans son entier »

représente pour nous un résumé trés pertinenttte analyse.

Combinés, ces deux facteurs (origine sociale egir@i scolaire) contribuent a
différencier le choix disciplinaire et jouent formantalement :

- Sur la probabilité tres inégale d’acces a I'enseingent supérieur en général.
- Sur la probabilité tres inégale d’acces aux difisesecteurs (types d’études).
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- Sur la probabilité trés inégale de mener des étimhegies.
Ce qui signifie que ces facteurs pésent d’'un pdids lourd, en amont de I'expérience étudiante —

proprement dite — c’est a dire, au moment du cHeijla filiere ou du type d’'établissement.

Ainsi I'impact (trés fort) de ces facteurs sur péxience sociale universitaire de I'étudiant, dewien
quelque sorte « une contrainte » méthodologique pelui qui s’inscrit dans cette optique de recheret pour
nous également. Nous devons les prendre en coasa&rcar a travers notre objectif de travail, :@alions
tenter d’expliquer comment se structurent les catepeents des bacheliers ou des jeunes étudiaatsomi au
début de leurs études et ensuite durant le pres@grestre de I'année année universitaire et c’esjuce

représente I'expérience sociale (considérée cortaval lde la vie) des étudiants de notre enquéte.

En aval de la vie étudiante, les principes d’'idergtion et de la construction des
expériences étudiantes, doivent étre recherché ldangapports des étudiants a leurs études
eux-mémes et dans ce contexte la notion d’expé&riétediante se définie selon F. Dubet

(1994) a partir de trois dimensions qui sont :

- Le projet, qui est la représentation subjectieel’dtilité des études, par un acteur
capable de définir les objectifs, d’évaluer deatéggies et leur contenu et qui sépare ceux qui
sont motivés par une profession future et ceux mjant aucune idée de leur avenir
professionnel. Dans notre cas il s'agit des fisede deux facultés (la faculté des sciences
médicales et la faculté des sciences humainescetles) qui different soit, par la clarté de

leurs débouchés soit, par le flou qui entourenaliié des études.

- Le degré dintégration dans la vie étudiante gistingue, grandes et petites
universités, nouveaux et anciens étudiants. Polne part nous ramenons cette dimension, a
la valeur sociale de la filiere poursuivie et aueaiu des études supérieures, c’est a dire les

étudiants en premiére année universitaire.

- La vocation, qui renvoie a l'intérét intellectustcordé aux études au sens éducatif et
personnel, que chacun leur attribue et qui reptédarmotivation premiere, de la plupart des
étudiants en dehors de tout projet professionnetteGlimension est tres présente dans notre
travail, car la nature et la spécificité des faieisur lesquelles nous travaillons, sont la source
ou non d’'une forte motivation et d’une grande $atison, du moins au début des études

universitaires.

La prise en compte de ces trois dimensions, jastifune part le choix de notre

échantillon et d’autre part, nous permet de fadssortir ses diverses particularités (malgré le
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fait, que toute notre population appartienne a &mm institution) et leur influence sur la
qualité de la vie étudiante.

Les études sociologiques se rapportant a ce sujetmmontré qu’a conditions de vie
égales et identiques — manque de préparation digardétudes secondaires, anonymat des
amphithéatres, transport, restauration, manqueodangentation et administration trop loin
des étudiants — il reste tout de méme, un pointippeur les étudiants des filieres fermées ou
sélectives : L'avantage d’étre dans des filieréwri@ valeur sociale et professionnelle.

On pourrait méme dire qu’a situation humaine etémelle défavorable, celle-ci est
d’autant mieux tolérée, que le statut d’étudiaminasens plus élaboré pour le sujet. En
d’autres termes, les conditions d’existence soati@dnt mieux ressenties, que la liaison entre
le présent des études et I'avenir de linsertionfgssionnelle est plus forte : Ainsi étre
étudiant en faculté de médecine, permet d’avoir plegets clairement définis et permet
d’accéder a un certain nombre de professions smee&it reconnues telles que : Médecin,

pharmacien ou chirurgien dentiste.

En revanche, les études des sciences humainesiaiesc- par exemple — ne sont pas
spontanément associées a des trajectoires prafasfies, identifiées clairement et nettement
valorisées socialement. Pour les étudiants quiestice type d’études, il est question de
« projet contraint », selon I'expression de P. Rag@000) : N'ayant qu’une faible visibilité
de leur avenir, les étudiants s’enferment dans mefets « d’attente ». Le sens de leur
présence a l'université n'est pas lié a ce qublst€ensés y faire et apprendre, mais a la cause
qui permet de passer d’'un niveau a un autre etodegr prétendre a un métier, a une vie
meilleure que celles de leurs parents. Loin d’@ams une position d’adhésion a I'institution
ils sont donc a l'université dans une logique doiveau » voire du « cheminement », sans

aucun lien avec la logique de formation et dedagement.

Autrement dit, les étudiants ne s’integrent a titasion qu’a proportion des attentes
gu'ils placent dans les filieres considérées.

Mais quoigu’il en soit — de la spécificité des empéces individuelles — tous les
étudiants en s’inscrivant a l'université, sont confés a un univers pédagogique et
administratif, & un ensemble de regles et de nqgrn@slement nouveaux qui vont

bouleverser — en quelque sorte — leurs habitudesiemaniéere de vivre.

L’entrée en premiére année, suscite de multiplesstipns chez les étudiants. Ces

questions émanent des conditions dans lesquedlegutient et de la nature de I'institution
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universitaire. Le sentiment le plus partagé, ess sioute « l'incertitude » en méme temps,
gue la perception confuse que le monde universigst «étrange » et que les choses que I'on

croyait évidentes ne le sont pas vraiment.

Et ce qui semble frapper le plus les nouveaux étusj dans la nouveauté du premier
contact, est essentiellement la découverte quedgss de I'université sont tres différentes de
celles qu'ils connaissent jusqu’alors : Non seuleines regles formelles d’inscription, mais

aussi les regles d’orientation et de vie en géeéral

Le passage du lycée a l'université, peut aussivéita comme un moment de crise plus
ou moins important, selon a la fois le degré detungp pédagogique et les dispositions

scolaires des étudiants.

Tout le monde s’accorde a dire que la rupture pégigge est radicale, lors du passage
a l'université : Devant la disparition de I'assiduobligatoire et 'absence de programmes de
connaissances relativement balisés par les mascaksires — qui permettent de savoir ce que
I'on doit apprendre et s’y préparer — les étudiatdsent se constituer, une capacité d’auto

contrainte au travail scolaire.

G. Felouzis (1997, p. 94) compare les premiersgpdaniversité a un parcours du

combattant, tant I'organisation universitaire esplicite.

Face « au labyrinthe des régles administrativéspacité des exigences pédagogiques
et a 'anonymat ambiant, ne peuvent survivre que cgli arrivent a décoder avant les autres,
la cohérence générale de linstitution et des @ursuEt ce décodage nécessite une certaine
familiarité qui est d’autant plus rare, que lI'onbdée dans le «métier d’étudiant » selon
I'expression de A. Coulon.

Compte tenu de l'angle d’approche retenue dansenodcherche, la thése d'A.
Coulon sur I'expérience étudiante «le métier dient » représente pour nous, un travail
particulierement incontournable. Sa problématicuedée sur I'idée «d’affiliation » est pour
nous d'une grande portée méthodologique, car eflgt @tre utilement transposée a la
thématique spécifique de I'expérience sociale éidliant de premiére année, avec cependant
quelques différences : Le temps que l'étudiant dempere année, passe a l'université est

insuffisant pour assurer son entiere affiliation.

A partir du cadre théorique qui est celui de I'@m@thodologie, A. Coulon, introduit
un certain nombre de notions qui s’averent toudibidpératoires : Il pose d’emblée le fait

d’étre étudiant comme « un métier » ce qui a ppeut passer pour un paradoxe, eu égard a
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la durée relative de I'expérience. L’acquisition chétier s’accompagne de mécanisme
d’affiliation. Pour A. Coulon cette affiliation vplus loin que la simple intégration, elle est
I'apprentissage de I'autonomie par la participationne tache collective, elle transforme le
monde universitaire étrange en un monde famili&ffiliation c’est donc « naturaliser en les

incorporant, les pratiques et les fonctionnemenigausitaires », A. Coulon (1997, p. 80).

Pour notre part, nous n’allons pas aborder cetteatyralisation » qui nécessite un
certain temps (une année universitaire au minimuraj, la limite temporelle de notre
recherche, qui porte essentiellement sur le pres@erestre, n'est pas assez suffisante pour
nous permettre de rendre compte de I'accomplisserdencette affiliation. Aussi nous

estimons qu'il serait complétement erroné de paldek naturalisation » dans notre travail.

Pour cette raison, nous allons nous limiter toopéément a « la vie universitaire » des
étudiants de premiére année ou plus exactemenira<lexpérience sociale » comme objet
d’étude et ce en rapport avec leur orientationeattée a l'université. Cette orientation
détermine définitivement la filiere qui constituyeo(rr les étudiants) un point d’ancrage de
leurs premiers pas dans I'enseignement supérie¢parée que les études constituent le critére
essentiel et presque unique, qui va contribuert@rméner I'avenir des étudiants, il est donc

évident que le choix d’une orientation, soit si ortant et engage autant la personne.

Etant donné la particularité de I'orientation ati€e a I'université algérienne, il s’avere
gue pour beaucoup de nos étudiants, le choix diéidee devient un choix par défaut (10
choix pour une fiche de vceux) qui risque de limiur ambition en les détournant —

involontairement — de leur projet initial.

Ce départ « négatif » de I'étudiant dans I'univérsnous incite a nous interroger sur les
effets de cette orientation sur I'expérience seciatudiante, qui recouvre trois aspects

essentiels : L’aspect psychologique, I'aspect pédage et I'aspect social.

- Autrement dit, comment le jeune bachelier appndkeses études et est-ce que I'état
psychologique de I'étudiant a son entrée a l'ursér reflete sa satisfaction vis a vis de sa
filiere ? Est-ce que cette satisfaction dépendadaleur sociale de cette filiere ? Ou bien est-

ce que cette satisfaction est tout simplement éiédait de faire des études supérieures.

- Et comme la satisfaction intense vis a vis ddiliare, favorise I'élaboration d’'un
projet d’études longues, nous nous demandons étleants des filieres dites ouvertes, vont
avoir les mémes perceptions de leur avenir quettediants des filieres sélectives ? Par

ailleurs, nous nous interrogeons sur la maniére dsinpercue l'université : Est-ce que cette
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perception est liée a I'orientation des étudian@u?est-ce que cette perception dépend des
conditions (humaines et matérielles) dans les gs@Voluent les étudiants ?

- L’aspect pédagogique de l'expérience étudiantal emissi lié a l'orientation des
étudiants ? Ou bien est-ce qu’il dépend d’autretetas ? La perception que les étudiants, ont
de leurs rapports avec leurs enseignants, esteghgique pour tous ? Ou bien elle differe
selon le type d’études suivies. La question se pgstement en ce qui concerne les rapports
gu’entretiennent les étudiants avec leurs pairst:cE que les étudiants sont solidaires ? Ou
bien est-ce qu'a l'université c’est chacun pour &soLes étudiants se définissent-ils
collectivement ? Ou est-ce que d’autres critérdseenen jeu, quand il s’agit de définir
I'identité étudiante ? Et enfin est-ce que les jugats portés sur les études, sont en relation
avec la nature de la filiere ? Ou bien ils dépehdkn la motivation des étudiants et de

I'intérét qu’ils portent a leurs études.

- L’aspect social de la vie étudiante est-il lidarientation des étudiants ? Ou bien
existent-ils d’autres facteurs, qui influent stwrdganisation et la qualité de cette vie sociale ?
Est-ce que lI'engagement associatif et syndical arapport avec la filiére suivie ? Les
étudiants auraient-ils des loisirs différents, sdl nature de leur filiere ? Ou est-ce que ces
loisirs dépendent de ce que l'université et sonrenmement socioculturel offrent comme
lieux et moyens de loisir ? L’étendue du réseaumitiés des étudiants a-t-il un lien avec la
spécificité des études ? Les amis des étudiantsifopartie du public universitaire ? Ou est-
ce qu'ils viennent d’horizons différents ? Et enfast-ce que la vie sociale des étudiants se

passe dans I'enceinte de I'université ? Ou bide s&l déroule en dehors de l'université.

Telles sont les questions auxquelles nous allamenele répondre par I'intermédiaire
des hypotheses, qui vont suivre et que nous carmamorichir (lors de I'analyse des résultats)

par des croisements de variables, jugées pertmente

Grace a I'exploitation maximale de ces variablesjsncomptons tirer profit de toute la
diversité de notre population d’enquéte et noustress faire ressortir des aspects de

I'expérience sociale étudiante, qui nous auraiehfigpé lors de notre questionnement.
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HYPOTHESES DE TRAVAIL

Hypothése générale

L’orientation a I'entrée a l'université influe sliaspect psychologique de I'expérience

sociale des étudiants de premiére année.

Hypotheése intermédiaire« 1 »

La préparation des étudiants de premiére annéd &anentrée a l'université influe,

sur leur maniéere d’appréhender les études supéseur

Hypothése intermédiaire«2 »

La satisfaction intense vis a vis de la filiereydase chez les étudiants de premiére
année, I'élaboration d’un projet d’études longues.

Hypotheése intermédiaire« 3 »

L’orientation des étudiants a I'entrée a l'univegsidétermine leurs perceptions de

'université.
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Hypothése générale I

L’orientation a I'entrée a l'université, influe sliaspect pédagogique de I'expérience

sociale des étudiants de premiére année.

Hypotheése intermédiaire« 4 »

L’orientation des étudiants a I'entrée a l'univegsidétermine la nature des rapports

gu’ils entretiennent avec leurs enseignants.

Hypothése intermédiaire« 5 »

L’orientation des étudiants a I'entrée a l'univégsidétermine la nature des rapports

gu’ils entretiennent avec leurs pairs.

Hypotheése intermédiaire« 6 »

L'orientation des étudiants a l'entrée a l'univegsidétermine la nature de leurs

comportements vis a vis leurs études.

Hypothése générale Il

L'orientation des étudiants a l'entrée a l'univéfsiinflue sur leur vie sociale a

I'intérieur et a I'extérieur de I'établissement.

Hypothése intermédiaire« 7 »

La fréquentation des lieux de travail par les &nth de premiere année, dépend du

type d’études suivies.

Hypotheése intermédiaire« 8 »

Selon le type d’études suivies, les étudiants denfare année n'’utilisent pas leur temps

de loisirs de la méme fagon.

Hypothése intermédiaire« 9 »

L’étendu du réseau d’amitiés des étudiants de irenannée est liée au type d’études

suivies.

Les variables qui vont servir a la vérification aks hypotheses sont assez variées, car

pour aborder I'expérience sociale étudiante, nowmns jugé utile de faire prévaloir des
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variables, se rapportant a différents domainesadeid universitaire de I'étudiant: Une

présentation détaillée sera présentée dans |l& pagthodologique.

PARTIE THEORIQUE

CHAPITRE |

ORIENTATION ET SOCIETE

Introduction

1- L'orientation et le déterminisme social
2- L’orientation et I'organisation sociale
3- L'institutionnalisation de I'orientation

3-1 Les différentes étapes de I'évolution de Eatation
3-2 L'orientation a I'éducation
Conclusion
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ORIENTATION ET SOCIETE

Introduction

L’existence de l'orientation plonge ses racinesisdas débuts de la vie de 'homme en société fiehdepuis que 'homme a
commencé a vivre en communauté et qu’une divisiotralzail s’est imposée pour le maintien du grolipeentation est apparue. Certes
elle n'avait pas la forme qu’on lui connait aujchrd, mais elle répondait tout de méme aux besdeshaque société.

1 - L'orientation et le déterminisme social

Le déterminisme social marque en premier lieu $&qice de I'orientation, au niveau le
plus élémentaire, deux conditions sont nécessai@asil y ait une personne autonome et
qgu’il y ait une société organisée en fonction d'utigision du travail, mais ces deux
conditions ne sont pas toujours réunies, comment@rque I'approche ethnologique. En effet
dans les sociétés dites primitives, la personnstpas encore individualisée et se confond
avec le corps social et les correspondances gsiestientre les membres d’'une peuplade et

I'environnement, déterminent leur activité.
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Dans certaines sociétés le travail de la terreilfette d’écorces ou de racines) est
réservé exclusivement aux femmes ; non pas querntané soit considérée comme plus
compétente dans cette activité, mais parce quecailt est symboliqguement lié a la richesse

de la terre et par conséquent il est lié a la fétérde la femme.

En ces temps la, chaque type de travail se dédihissen rapport avec les fonctions
techniques-magiques ou en fonction des rapportsodweraineté ou de dépendance», P.
Naville (1945, p. 5).

Lorsque la personne est constituée et que desidoadifférentes sont attribuées aux
divers membres d’'un groupe, I'organisation socgtlées cloisonnements qu’elle comporte
(castes, classes ou ordres) peuvent étre a I'eridion déterminisme, suffisamment étroit

pour étre compatible avec tout choix personnel.

Le déterminisme social « peut jouer seul et derfagbsolue », A. Caroff (1987, p.
16), le cas de lI'esclavage qui est souvent citéstnpourtant pas le seul au cours de notre
histoire, le transfert des populations rurales Vessmanufactures urbaines, au milieu du 19°

siécle, a certainement tenu compte du facteur humai

La sélection en fonction des taches exigées, atosiété de mise mais, c’'est la société
qui choisit I'individu. Cité par A. Caroff, Montang rapporte que dans l'antiquité, une
méthode de sélection des esclaves, consistait radiemander de faire des fagots. Nous
pouvons dire que c’est la sans doute, I'un des msntests d’intelligence pratique, utilisé
pour la sélection des individus et leur « orientath vers le métier qui leur convient. De
maniere générale, les talents manifestés par daves ont été utilisés, avec un grand souci

de leur mise en valeur a Athénes comme a Rome.

Pour Pascal, le choix du métier se situe hors adg tléterminisme, puisque le
«hasard » en dispose. Mais en réalité, il s'agindiasard de naissance, a la fois de milieu et
de classe sociale qui détermine le choix du méseit, parce qu’il s'impose a toute une
population, soit par I'influence de la culture,st'@ dire des valeurs et des attitudes culturelles

de la société.

Et c’est ainsi qu’on s’est passé d’orientationt gue le monde et la vie ont connu une
certaine stabilité ou le «destin » était déterminéi I'on peut dire — du dehors: Par sa
naissance, son origine familiale et sociale. Lwdli naissait fils d’artisan, de paysan, de
commercant ou de noble et de ce fait son destihtéta tracé : Il navait qu’a suivre « la

volonté sociale comme une sorte de prédestinaticoniestable », R. Gall (1946. p, 10).
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2 - L'orientation et I'organisation sociale

Toute conception globale de la société, supposepuise de position a I'égard du

probleme de répartition des individus, en foncties nécessités de la vie collective.

Le constat de mauvaises utilisations des capad#esndividus, en fonction des besoins
de la société, n'apparait que tardivement : Lorskgsecontraintes économiques globales
commencent a se manifester. Mais si la préoccupatitiective est tardive, le souci d’'une
meilleure adaptation de 'homme au travail est &otien.

Platon, souvent considéré comme le « pére » deeit@mtion, décrit dans la
« république » sa conception d’'une sociéte iddalejée sur la justice. Cette cité est fondée
sur le principe de la division du travail et desfgcialisation des fonctions. Dans cette société
on peut distinguer trois classes : La classe dintg qui correspond a la raison, la classe des
gardiens, qui correspond au courage et celle dissuas, qui correspond au sens.

A cette tripartite, se relie une éducation diff@iée : Par exemple pour la catégorie
supréme «des philosophes rois » I'’éducation est pdint poussée, que les bénéficiaires ne
deviennent opérationnels, qu’a I'approche de lguamtaine. Le systeme proposé par Platon,

est donc complet et comporte une doctrine de haaigon.

Mais l'orientation en tant qu’institution, doit attdre la fin du 19° siécle et le début du

20° siecle pour apparaitre.

3 - Institutionnalisation de I'orientation

L’orientation en tant gu’institution, a pris corgans la période qui s’étale de 1880 a
1930 dans la plupart des pays européens. Cettegance résulte de la réunion de facteurs,
qui ne se trouvent que dans les pays industriais&ans lesquels I'émergence de la notion

d’orientation eut été inconcevable.

Pour R. Gall (1946, p. 27) la révolution industaedxplique tout, car sans elle « la part
de l'agriculture des populations actives, serainelerée de I'ordre de 80%, ne laissant au

hasard ou a I'aventure individuelle, qu’une margdilderté statistiquement réduite ».

En tant qu’institution, I'orientation est donc néks I'accroissement de la division du
travail et de la crise qui frappa le début du 26els. Avec la hausse du chémage, une baisse

des débouchés, le manque de main d’ceuvre quatifide mauvaises conditions d’insertion
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des jeunes dans la vie active, le mouvement d't@iem va naitre. Il va naitre de la
« rencontre entre les problemes socio-économiqtida @sychologie naissante », ACDF
(1989, p. 119).

Les pionniers de ce mouvement étaient principaténdes psychologues, a la fois
expérimentalistes et différentialistes. lls étuelmien laboratoire les différences qualitatives
(différences de mémoire ou d’attention) existartteefes individus. Et le développement de
leurs travaux fut favorisé par une demande soaabéssante, a savoir une demande de

criteres fiables pour une orientation professiolenel

3-1 Les différentes étapes de I'évolution de I'ntaion

L’évolution de l'orientation s’est faite, en traggandes périodes.

Premiére période

En France le décret de 1922 qui marqua l'institutadisation de I'orientation, la définit
comme «l'ensemble des opérations qui précedeplatement des jeunes gens et des jeunes
filles dans le commerce et I'industrie et qui ontpbut de révéler leurs aptitudes, physiques,

morales et intellectuelles », Ministéere francaid’éeucation (novembre. 2000).
Dans cette période, I'orientation se trouvait 4fiés » :

1° Socialement : L'orientation est plus juste, efle substitue les aptitudes au privilege
social.

2° Economiquement : L’orientation, permet une sdition rationnelle de la main d’ceuvre.

3° Techniqguement : L’orientation, met en ceuvre wsts comme moyens de sélection. J.
Senelat (1998, p. 21).

Cette approche place l'orientation dans une commefmtéterministe, car on se croyait
capable — a l'aide d'observations diverses — derdeher les aptitudes des éléves (qui
terminaient leurs études obligatoires) et de défenr profil, en fonction des « dominantes »
de leur état physique et psychologique. Ensuitenetfois cette premiére étape achevée, on

essayait d’ajuster le profil dégagé avec un méiieane branche de métier.

Dans cette vision « scientiste » de l'orientatides décisions s’'imposaient aux
familles qui n’avaient aucun pouvoir de recours; sues pour la plupart de couches

défavorisées.
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Mais cette conception de I'orientation, est patpetit battue en bréche et cela pour

plusieurs :

1° Elle repose sur une vision « fixiste » de laspane, selon I'expression de S.
Boursier (1989, p. 13) et met I'accent sur I'indétpt que sur I'acquis : Le profil du jeune

demandeur d’emploi, n’étant pas sensé évoluer.

2° Elle correspond a une vision stable de la séciéts’'agit d’intégrer un individu a la
structure stable de la société (en termes d’irgéedtd’aptitudes) et a un monde socio-

economique relativement lisible et prévisible.

Cette forme d’intervention vise essentiellemerdadéiptation en milieu congu comme
déterminant des procédures d’affectations sociakeslans ce cadre la, la pratique de
I'orientation « suit fidelement les nécessités é@woigues (...) d’ou incontestablement,
prédominance sur l'orientation de facteurs compi&tat extérieurs aux aptitudes des sujets »
P. Naville (1945, p. 31) et en méme temps écastdamilles du « processus » de décision et
les déresponsabilise, ce qui leur donne le sentimea les choses se décident en dehors

d'elles.

3° Et pour conclure, elle (I'orientation) est danée, comme étant un outil de la
reproduction sociale.

Deuxieéme période

Plus tardivement, dans les années « 60-70 » vavaopper une nouvelle philosophie

de l'orientation, qui repose essentiellement sistpiliers :
1° Des filieres adaptées a I'emploi.
2° Une bonne information.
3° Une bonne prise de décision, reposant sur leglia avec les familles.

Sous l'influence du « counseling non directif Roger> est nait I'orientation centrée
sur la personne. Le counseling, est une relatioaidd’ en situation: Sa premiere
caractéristique est d’apporter une aide, une médiatun groupe ou a une personne dans son
contexte propre. Le counseling s’exerce dans éicmaintenant de la réalité sociale et ce,

dans tous les domaines de la vie personnelle, gsiofenelle et collective.

Ce déplacement du choix, au sujet a été interpaaté&. Boursier (1989, p. 36) comme
« le passage du mythe de la psychométrie a celdiahwnseling ».
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Dans cette nouvelle perspective, le conseiller iefdation va aider le jeune a

reconnaitre son désir et a I'actualiser dans uixgirofessionnel.

Mais, si ces nouvelles procédures équilibrent lesvpirs entre les partenaires, elles

présentent aussi des insuffisances :

1° Elles s’inscrivent dans une planification « adkepnniste » qui s’inspire encore de

la relation formation — emploi.

2° Les responsables ont trop misé sur l'informatioais celle-ci n’a pas joué son role.
Le milieu d’ou I'on vient peut jouer pour ne pasrkcevoir, car n'offrant pas les mémes
avantages pour tous, surtout que dans ce castigtsula personne concernée, puisse trier
cette information et la hiérarchiser. Car par défin s’orienter, c’est apprendre a croiser les
sources, a trouver des criteres pertinents etit@rnidas informations dans le bon sens d’'un
projet. Donc tous les éléves ne profitent pas (ielement) de la méme fagon des

informations qui leur sont fournies.

Troisieme période

A partir des années « 70 » on tente un déplacedyemé conception, que I'on qualifiait
de « diagnostique — pronostique » vers une orientaui se veut éducative, mais qui intégre
tout de méme dans son action, les apports incambles de la psychologie. L'idée de cette
conception, est fort simple dans son principel: €3t devenu difficile de maitriser la relation
« formation — emploi » parce que faite d’incertgacet de complexité, il faut miser davantage
sur les capacités d’adaptation des individus. Gexgus mene directement a « l'orientation a

I’éducation ».

3-2 L'orientation a I'éducation

L’orientation a I'’éducation postule, que l'individh’est pas seulement le produit de la
société — comme ont pu le laisser croire, les tsnd@ la reproduction sociale — et qu'il n’est
pas non plus totalement affranchie de ses détentsinall est I'acteur de sa propre
biographie, il possede une certaine marge de mamoguvlui permet de faire des choix et de

peser sur les choix de la société elle-méme.

Dans cette perspective, on passe d'un déterminisowal a un déterminisme

individuel, qui s’explique par le changement destigues en orientation.
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Conclusion

Malgré son institutionnalisation relativement t&edil'orientation demeure une action
qui s’est toujours pratiquée — volontairement oeolantairement — avec la division sociale
du travail. La notion a certes évolué a travertgieps, mais son essence est — pratiquement —
identique a elle-méme, car il s’agit toujours deutter une harmonie entre le travail et la

personne qui effectue ce travail.
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LES NOUVELLES PRATIQUES EN ORIENTATION

Introduction

Aujourd’hui les pratiques en orientation, sont afdés sensiblement différentes et
beaucoup plus diversifiées et elles ne se limigdm$ a la simple question, de transition de
I'école a I'emploi. Aujourd’hui on parle d’'un prosgus d’orientation continue et d’'une

orientation qui accompagne l'individu, tout au lahgla vie.

1 - Changement des pratiques en orientation

Dans ce nouveau contexte, I'orientation est coraprame un ensemble de pratiques
visant a aider - sur le plan psychologique, edtieataussi professionnel - le jeune et I'adulte
lors de transitions, qui marquent le cours de leer Ainsi les pratiques en orientation, ne
s’adressent plus seulement aux groupes sociawili@exnrmodestes (comme c’est le cas pour
I'orientation appliguée auparavant) elles s’adresse tous, sans distinction et a tous les

milieux sociaux, car ayant plusieurs objectifs n&bamp d’action étant nettement élargi.

Ces nouvelles pratigues sont moins directives jiet 'est plus considéré comme objet
d'un conseil, mais comme acteur de son projet, dliagportance accordée a la notion de
responsabilité. Le sujet est appelé «consultarit b @t considéré comme un individu en

développement, tout au long de sa vie.

Pour palier les conséquences du chémage techniduaieer une issue favorable pour
le consultant, certaines de ces pratiques (au mideal’orientation dite professionnelle) ont
pour objectif d’'aider I'adulte a repérer les congpées, qu’il a construit antérieurement —
c’'est a dire lors d’'activités professionnelles &aptées — et a définir dans lesquelles, |l

voudrait se perfectionner pour s’orienter vers auge profession.

Cette évolution dans la pratique de I'orientatioiest pas le fruit du hasard, elle est le

résultat de l'influence de plusieurs facteurs damtature est aussi variée que leur nombre.
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1-1 Cadres de I'’évolution des pratigues en taigm

L’histoire et [I'évolution de [lorientation nous ammnent, que les différents
développements des pratiques observées, semblentiéierminées par I'évolution de la

situation dans laquelle elles s’effectuent.

Cette évolution est directement liée au cadre @fiqle, a I'organisation du travail et
de la formation, ainsi qu’a I'organisation de I'ézo

1-1-1 Le cadre idéologique

Tout le monde s’accorde a dire que dans le cadreladique, on est passé d'une
conception « holiste » (le primat de la totalité $es individus) a une centration sur
l'individu. La centration sur l'individu, s’expliqel certainement par la force de l'idéologie
actuelle, qui considére chaque individu, commeswjet autonome et responsable : D'ou le

slogan « découvre qui tu veux étre et construjttddiméme ».

Cette nouvelle conception de [lorientation, estalégent déterminée par des
interrogations relatives a notre capacité d’anécipavenir — souvent concu de nos jours

comme incertain et instable — a I'inverse de laception déterminisme de I'orientation.

1-1-2 L’'organisation du travail

Les pratiques en orientation, ne sont pas seulemiiu¢ncées par le cadre idéologique
dans lequel se pratique 'orientation, les contxi&s a I'organisation du travail, ont aussi

une grande part dans le changement et I'évolutjotelles ont enregistrés.

Dans un article publié en 1955, A.Tourraine dénantbois formes d’organisation du

travail :

- Iy a eu d’abord le «systéme professionnel >dfosur une orientation professionnelle
basée sur les aptitudes, comme nous l'avons vuégedement. Dans cette forme
d’organisation, le conseiller dorientation a [I'aeidd’examens psychologiques ou
psychotechniques, se limite a la recherche degétances exigeées, pour I'exercice d'un

métier précis. Et I'individu n’est reconnu que p@meétier qu’il exerce.
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2- Ensuite, il y a eu l'organisation Fordiste du tigvenspirée de F.Taylor avec le
travail a la chaine. Cette forme d’organisatiorpétdre a la notion de « compétence » toute
sa valeur, car le travailleur est considéré commsimple opérateur et ce sont les spécificités

de la machine et du travail, qui déterminent lali§joation de son poste.

Dans cette perspective, I'orientation est axéedsgrnotions relatives a la personnalité
telles que, la motivation ou I'intérét que portedividu a son travail. Quant a I'outil le plus
utilisé par le conseiller d’orientation, c’est lguestionnaire d’'intéréts » élaboré a la fin des

années « 20 » par E. Strong.

3- La troisieme forme d’organisation, est le « systeimehnique du travail » qui
demande certaines compétences, liées essentietlamesavoir étre » du travailleur. Celui-ci
est percu comme détenteur de compétences, telela gociabilité, I'esprit d’initiatives ou la
prise de responsabilité. Et comme outils de travaitonseiller d’orientation utilise surtout

les techniques de bilan des compétences.

4- A ces trois formes d’organisation du travail, eshwe s’ajouter une nouvelle forme
d’organisation du travail, qui est la mondialisatide I'économie accompagnée de la division
mondiale du travail et du développement de I'empidicaire, impliquant des « transitions
professionnelles qui ne correspondent pas au dgvetoent d’une carriere », J. Guichard et
M. Huteau (2001, p. 12).

Cette derniére forme d'organisation du travail 6ite des pratiques nouvelles
d’orientation, dont le principal objectif est celdiaider l'individu (surtout sur le plan
psychologique) afin qu'il puisse faire face « alteux » aux situations difficiles rencontrées

tout au long de sa vie.

Sur le terrain, nous pouvons rencontrer toutedareses d’organisation du travail, ce
qui implique des pratiques d’orientation differenselon les situations dans lesquelles elles

s’'appliquent.

1-1-3 L'organisation de I'école et de la formation

Les contextes liés a l'organisation de I'école @&tfdrmation déterminent aussi les
questions en orientation. Ainsi de la spécificit®¢ chaque systeme éducatif (finalités et

objectifs) va dépendre la spécificité des pratiqeresrientation ou du systeme d’orientation.

Par exemple dans un systéme éducatif diversifiégnoe celui de I'Allemagne, la

premiére orientation officielle a lieu a un agestpgécoce (a partir de 10 ans). Les éleves sont
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répartis sur trois types d’écoles secondaires, Weugielles I'enseignement technique occupe
une place prépondérante.

Dans ce systeme éducatif, la formation technolagiguprofessionnelle ne releve pas
de I'école, mais de I'entreprise grace au partanaui lie les deux parties. Ainsi, I'orientation
va se retrouver au carrefour de I'école — ou deskggnement général — et de la formation

professionnelle en entreprise.

En Algérie dans le systeme éducatif unifi€, opriemiére orientation se fait a la fin de
la neuvieme année de I'enseignement moyen, on erdppas en charge l'orientation des
éleves vers la formation professionnelle. Cepenttambuvelle réforme de I'enseignement,

compte ouvrir des voies d’accés vers ce domaine.

Dans ce type de systeme éducatif, les procédummsediation consistent a confier
'essentiel du pouvoir en matiere d'orientation té@re comme répartition) a des
commissions administratives. Ces dernieres foncgoh en se référant en partie, aux
jugements des enseignants des établissementsid&nmpur une infime partie des éléves soit
5% et 10% de l'effectif global, mais de maniere sjueclusivement, aux nombres de places
pédagogiques disponibles dans les établissemetsudil (lycée ou technicum) pour le reste

des effectifs.

Une pareille organisation, peut avoir deux cons@aqas sur le sens de l'orientation :
Elle réduit I'orientation a une simple action, departition d’effectifs sur les différentes
filieres de I'enseignement secondaire et en mémapge elle transforme les questions
d’orientation scolaire en question d’orientatiorofpssionnelle. Les plus « chanceux » des
éleves éjectés du systeme éducatif, se dirigerombreatiquement vers la formation

professionnelle, qui ne peut d’ailleurs satisférdemande croissante dans ce domaine.

Il en résulte donc, qu’en Algérie la question n'glsts de déterminer quelle profession
convient le mieux au jeune, mais de savoir si serau scolaire lui permet de suivre des

études dans telle ou telle filiere et dans le caxraire, il est livré a lui-méme.

En conclusion, nous pensons que dans les deudecéigure I'orientation, n’est pas
cette action continue ou ce processus qui acconepbgiéve tout au long de sa scolaritée,
mais elle est plutdt une action ponctuelle, quiidEa@ une étape donnée de la scolarité, quel

chemin doit suivre I'éleve, d’ou son organisatsmus forme de paliers.

2 - Aspect ponctuel de |'orientation
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Dans beaucoup de pays comme en Algérie, 'oriemtae présente comme une
organisation arborescente ou chaque embrancheroestitae un palier d’orientation, au
niveau duquel se pose le probléeme des régles dsagmsdans l'une ou l'autre des

ramifications ultérieures.

Cette organisation peut étre formalisée par unmeh&és simple que propose M.
Berthelot ( 1993, p. 92) : P=E (F1 F2 F3....)

1- P : Représente un palier quelconque d’orientation.
2- E: Représente 'embranchement attaché a ce palier
3- FletF2: Représentent les diverses filieredaxiss.

Dans ce schéma [lorientation se réduit & une séteaciu a une simple affectation
autoritaire, qui place a un moment donné, un imivdans une situation scolaire ou

professionnelle donnée.

La situation scolaire n’est autre, que la voidle@éeent suivie par le jeune empruntant

le systeme scolaire, afin d’accéder ultérieureraame profession.

L’orientation scolaire pratiquée au niveau des divealiers du systéme éducatif, est
souvent le résultat d’'une évaluation « bilan ».l&eil consiste en un simple traitement
d’'informations « objectives » - comme les tests, datretiens et les observations dans les
meilleurs cas — ou d’évaluations ponctuelles —é&sgmtées par les résultats scolaires — portant

exclusivement sur I'aspect intellectuel de I'élé\&ou son caractere ponctuel.

Dans ce type d’orientation, il s’agit de réflechir terme de placement global des flux
massifs d'éleves, d'une étape a une autre du sgstéducatif, plutdt qu’'en terme de

trajectoires individuelles.

M. Berthelot (1993) compare cette gestion — oti@edsion collective, 'emporte sur la
prise en compte du cas particulier — & un «proeegepartition d’individus » dans lequel ce
sont souvent, les caractéristiques externes (edsulicolaires) qui I'emportent sur les
caractéristiques internes, telles que les att#tugteles motivations : Dans cette pratique de

I'orientation, I'individu est soumis aux exigenads I'offre et de la demande.

En outre, penser l'orientation comme une décisiomcpielle a un palier donné,
implique une « attitude réductionniste qui privetdete I'information sur la succession des
événements et des décisions, qui ont détermingoleditions et les contraintes de la situation

étudiée », A. Ruffino (1994, p. 115). Ainsi, noruksgnent I'éléve est considéré comme un
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objet d’étude, mais il est privé de faire valoirsdeapacités, autres que ses capacités
intellectuelles, qui sont souvent le simple prodigtugements, émis par ses enseignants.

Et la frustration ressentie par I'éleve, est lanpege conséquence de ce type
d’orientation qui est plus subie, que voulue et egli «<€éprouvée plus, comme limitation et

comme renoncement que comme un choix libre »,évillon (1974, p. 305).

Dans cette forme d’orientation, I'aspect institatiel (criteres de sélection) prend le
dessous sur l'aspect humain (le choix autonomé& sbmme des aspirations individuelles,
coincide rarement avec les contraintes de la sadkire. Rappelons qu’en Algérie, seuls les
10% et les 5% des effectifs — de la neuvieme aded&nseignement moyen et des effectifs
de la premiére année de I'enseignement secondgiegivent choisir librement leur filiére, le
reste des effectifs est ventilé, en fonction dalikponibilité des places pédagogiques au

niveau des établissements secondaires d’accueil.

Dans ce proces de répartition d’individus, I'otaion devient un lieu de conflit et de
compromis, ou le choix et la demande des éleveppse®ent aux contraintes et aux

déterminants institutionnels.

Dans cette optique, le réle du conseiller d'origata va se limiter a un travail
d’intégration, a un systéme social (qui est loigét fiable) des éléves, plutbt qu'a leur

accompagnement tout au long du processus d’orientat

Conclusion

Nous remarquons que la problématique de l'oriemtatmérite d’étre un peu plus
approfondie et c’est ce qu’'ont fait beaucoup deatteurs : Certains ont étudié I'orientation
en tant que processus, qui accompagne l'individti do long de sa vie - surtout scolaire - et
d’autres se sont penchés sur l'orientation, endaetproduit - qui n’est autre que I'individu -

d’un systeme bien rodé.
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Introduction

L’ensemble des études portant sur l'orientationmmme action menée sur et avec
I'individu, ainsi que sur I'orientation comme pratde cette action, peuvent étre regroupées

dans deux grandes approches :

1° L'approche éducative, dans laquelle l'accent s¥s sur lI'amélioration de
I'orientation, en tant que processus intégré ddade 'individu, considéré comme l'acteur de

sa propre biographie.

2° L’approche sociologique, dans laquelle I'acaesttmis sur I'analyse de I'orientation,
en tant que phénomene crucial dans nos sociétéslleaétermine en quelque sorte la qualité

de la vie de chacun.

1- L’approche éducative de I'orientation

Le premier motif de I'apparition de cette approots, souvent liée a la crise du modeéle
psychotechnique, fondé sur une conception stabkeuté relative des aptitudes et sur la
distance entre les aptitudes évaluées par lesdesmlles, que requierent la formation et la

profession, en rapport avec I'évolution rapide gaalifications professionnelles.

Le deuxieme motif de I'apparition de cette approdwzait le développement des idées
en psychologie, avec la diffusion des points decagnitifs (Piaget ) et humanistes (Rogers)
qui popularisent I'image d’un sujet actif et autore® qui se substitue a celle du sujet plutét

passif et réactif qui était spécifiquement, I'dlgje la pratique psychotechnique.

Le comité d’experts de TUNESCO (1970) cité parranvers (1992, p. 190) définie
clairement les objectifs principaux de cette appeo@n insistant sur la centration de toutes
les actions, sur l'individu : Ainsi I'éducation aitientation « doit permettre a I'individu de
prendre conscience de ses possibilités, de sest@astigues personnelles et de les
développer, en vue du choix de ses études et dedmstés professionnelles, dans les
conjonctures de son existence, avec le souci aunji@ servir la société et I'épanouissement
de sa responsabilité ». Comme nous pouvons le atenst’accent est mis — dans cette
définition — en premier lieu sur l'individu et swon autonomie ultérieure, ensuite sur
I'interaction de cet individu avec son environnetne@e qui reflete 'essence méme de

'approche éducative, qui se caractérise par ungbldofocalisation, sur les phases de
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préparations de décisions et sur l'autonomie dediNidu, vivant dans un environnent

mouvant et en constantes évolution.

Et si 'on considére 'orientation, comme un systede transition entre le sujet humain
en devenir et un environnement social, on peut ¢edéfinir comme une suite plus ou moins
intégrée, de phases de préparations et de réatisate décisions, relevant de I'individu et de

I'institution.

Cette transition ne peut se réaliser que par laié&eqde soi » dans laquelle, il est
demandé a l'individu d’étre plus actif dans un gssus ou 'objectif n’est pas l'orientation

(en tant que choix) mais de rendre l'individu cdpate s’orienter.

Il s’agit donc, d’aller au cceur méme de la démarétucative et de jeter les bases
d’'une véritable éducation a l'orientation, car coenta souligne A. Boissinot, I'orientation
n'est pas cet outil para-éducatif qu’'un spécialigi@néralement le conseiller d’orientation
vient proposer aux éléves. Dans cette optiquedil/idu est « le centre actif » du processus

d’orientation, qui est considéré comme la maturaéibl’épanouissement de la personne.

Et comme la maturation se réalise par I'expérieacdans laquelle la force de la
motivation prend le pas, sur la notion d’aptitugdgbva de soi que cette expérience soit vécue
par I'individu : Autrement dit, I'individu doit é& acteur de son projet, il doit étre sujet et non,
objet d’'un conseil. Passer de l'objet, au sujetnestiere d’orientation, c’est offrir a la
personne des activités qui lui permettent de faifexpérience de sa propre subjectivité, de
dégager le sens de ses expériences, au regarchdassoire et des influences sociales et
familiales, pour décider du sens de ses actionsdsit», S. Boursier et J.-M. Langlois (1993,
p. 30).

Pour atteindre ce noble obijectif, il faut faire qmendre a I'individu qu’il faut évoluer
et l'aider a prendre conscience, moins de ce @sil que de ce qu’il peut devenir en

particulier.

Toutefois il faut éviter que sous prétexte de sbadi, le travail sur la connaissance de
Soi, ne devienne une prise de conscience de speeprlimites, vécues comme irrémédiables
et inhérentes a sa personne : D’ailleurs certa@gtigdes tentent de prouver, que I'éducation a

I'orientation pourrait réduire I'ambition de I'élev

Il faut se garder de provoquer un tel phénomene/égve a besoin d’ambition et

parfois d'un peu de réve pour se réaliser pleingmen
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Il faut également lui montrer qu'il est capableppeendre, de maitriser des savoirs et
de «trouver en lui les ressorts qui le lui permmtte P. Ricaud (1996, p. 132).

Mais cela ne suffit pas, car il faut aussi aidelefe a construire une image
suffisamment positive de lui-méme, pour gu’il peiggendre «la bonne » décision et agir en
conséquence. Car ce qui est bon pour lui, c’esjuidui permet de grandir, c’est a dire
trouver pleinement sa place dans la société etléelopper ses qualités et ses talents. Et par
opposition ce qui le diminue, est au contraire waIgui va contribuer a le dévaloriser a ses

propres yeux, comme a ceux du corps social danelldgvolue.

En résumé et pour simplifier cette approche, noesspns que I'éducation a
I'orientation, appelle au plus profond respect 'éé&Ve ou de toute personne concernée par
I'action d’orientation. Et dans ce respect de lindu, le conseiller d’orientation a un grand
réle a jouer, étant donné qu’il est officiellemeadsigné comme le principal acteur de

I'orientation.

Seulement une fois sur le terrain, 'accomplissenge son role s’avere étre une tache
fort compliquée et cela pour des raisons trésrdége: L'exercice de sa fonction dépendant
de la définition des réles, qui lui sont assignéded’environnement dans lequel il agit.

1-1 Le conseiller d’orientation

Par rapport a cette nouvelle optique celle, dedfdation a I'éducation qui s’inscrit
dans une conception de «I’'homme dans le mondecerseiller d’orientation se voit chargé
de plusieurs taches. Ces derniéres exigent desaissances pluridisciplinaires, puisant aux
sources de la psychologie cognitive et de la pdggi® de la motivation, autant qu’aux

sources de la sociologie des professions, querdgadbmaines.

Le conseiller devient alors, a la fois psychopédag, psychologue clinicien, expert en
structures scolaires et animateur. La compétenceodseiller d’orientation, qui est liée a sa
connaissance du milieu local et de la vie interad'@ablissement scolaire, fait qu’il apporte
de maniére décisive une plus value éducative &el'dorientation, dans et hors du systeme

scolaire.

Mais ce qui prime dans toutes les fonctions, pesgulelles il a été désigné, c’est la
fonction d’accompagnement et d’écoute, qui constieusocle de toute I'action d’orientation
et dans ce contexte, l'idéal type du conseillepsgg :

1° Une non-implication personnelle dans les déosidiorientation concréte.
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2° Une capacité d’analyse dans le vécu des sinmtimncretes et des déterminants

sociaux a l'ceuvre.

3° Une capacité de position, aux acteurs les piecteément impliqués dans l'action
d’orientation : J.-B. Berthelot (1993).

Et c’est justement au niveau de la troisieme coenp&, qu’apparaissent les véritables

obstacles, a la concrétisation du réle du conseille

En effet le conseiller d’orientation n’est pas umme fonctionnaire, recruté pour
assumer un r6le bien défini, sa particularité ®sldns la situation qu’il occupe au sein de la
société. La situation du conseiller est doublemeatadoxale: C’est une situation
institutionnelle au carrefour entre scolarité eteirtion sociale et professionnelle, entre école
et travail et au sein du systeme éducatif entreliféérentes catégories de partenaires (jeunes,

parents et enseignants).

Et cela alors que les partenaires auxquels, ilfairaflui prétent bien souvent des
pouvoirs qu’il n’a pas : Par exemple on attendudedu’il participe a la démocratisation de la
formation et a faire reculer 'injustice social€allleurs il est souvent considéré comme étant
un « agent de changement au niveau de I'écolea fEnille et de la société », M.-D. Bellat
(1988).

Mais cette définition est « entamée » par le déealdormation-emploi et par le lien
entre réussite scolaire et origine sociale (aspeet nous aborderons ultérieurement dans
I'approche sociologique de I'orientation). Elle ssttout « détournée » par les contradictions
qui existent entre les contenus des textes officielse rapportant a sa fonction — et les

conditions dans lesquelles, il exerce sa fonction.

En réalité le conseiller d’orientation, ne jouiespdiun réle institutionnel clairement
défini et n’a pas de pouvoir et de maitrise, & déterminants et les processus réels des
trajectoires scolaires et socioprofessionnelles desnes: Tout se décide dans

I'environnement socioculturel et socioéconomiquesdaquel ils évoluent.

A cela, s’ajoute une réalité que nul ne peut caetesNon seulement — depuis les
annees 60 — l'orientation effective des jeunegpse en milieu scolaire, mais exclusivement
sous la responsabilité principale des enseignaats,au niveau de I'équipe éducative, le
conseiller d’orientation n’est qu'un simple coorali@ur, auquel on fait appel quand on a
besoin d’'un supplément d’informations, surtout@oms de la personnalité de I'éleve.
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En réalité les pratiques de l'orientation, reposesgentiellement sur la culture de la
« moyenne » qui détermine les trajectoires de ahadgve. Dans ces conditions, le conseil
de classes est a juste titre comparé a un « tiilbuna I'éleve est « jugé » non pas en tant
gu’individu, mais en tant que «simple bilan » dsuitats scolaires, dans lequel certaines
matieres — dites principales — sont largement lggig¢es. Et les conflits entre enseignants lors
des conseils de classes « laissent affluer defgérprises de paroles et les silences éloguents
les rapports de pouvoirs latents, existant enseiglines, entre statuts et entre corps », J.-M.
Berthelot (1983, p. 111).

Alors quelle est la place du conseiller d’orierdatdans le systeme éducatif en général

et dans le systeme d’orientation en particulietregment dit :
- Quel est le véritable pouvoir d'un conseiller ?
- De quelle autorité dispose t-il ?
- De quelle influence peut-il se réclamer ?

Les réponses ne sont pas aisées, car le congidléentation est ce « personnage »

idéalisé par les textes et « marginalisé » pacdeslitions d’exercice de sa fonction.

Malgré cela, nous relevons tout de méme le camdtés noble de son action, qui
consiste a amener I'éléve ou le jeune a prendredénision réfléchie et fondée, qui repose
entre autre sur I'acquisition et la maitrise de nassances pertinentes. D’ou l'intérét de

« I'information », comme aspect incontournable’dedntation.

L’information a évolué a tel point, que de nos guwn ne parle plus de I'information
comme une simple mission du conseiller d'orientat{transmission d’informations) mais
plutét « d’éducation a l'information », tant sorer@ pris de I'importance, dans la pratique
d’orientation et dans I'éducation d’'une maniéerebgle.

1-2 L’éducation a l'information

Dans cette approche la notion « d’information faitl’'objet d’'une extension de sens,
elle désigne a la fois un but, un moyen et un tasulAppelée aussi «orientation a
I'information » elle a pour particularité d’étre prarsonnelle, puisqu’elle s’adresse a tous mais

paradoxalement elle est personnelle, puisqu’ell@asure au niveau de l'individu.

Les études réalisées dans ce domaine, ont monténgact sur la réussite ou I'échec

scolaire : Ainsi par exemple I'absence d’informatie qui est souvent la cause d’'un choix
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faiblement motivé — peut aboutir & I'abandon dsdalarité, au redoublement ou bien a une

réorientation ou changement de la filiere.

Au niveau institutionnel, on parle de l'informati@n tant que mission, des services

intégrés a la problématique générale de I'orienmati

Cette mission consiste a rendre informés les élewas éliminant leurs erreurs et leurs
incertitudes, concernant les contenus nécessawas fonder valablement des prises de
décisions conscientes et motivées », A. Ruffind®d@l P. 116) : Ce qui signifie, qu'il n'y a

information, que lorsqu’il y a réduction des indedes.

L’information est souvent considérée comme synonyleeconnaissance, mais cette
derniere ne se limite pas a la simple émission dhgssage. Une donnée ne peut devenir
information, que dans la mesure ou il y a assiioitapar I'éleve : Une information est donc

ce qui reste dans I'esprit de I'éleve.

Généralement, les organismes chargés de cetteomissnettent a la disposition de
I'éleve en état de s’orienter, difféerentes sortessdpports (brochures, guides, prospectus) -
estimant que cela est suffisant - pour que I'éjgwisse faire un choix motivé. Mais en réalité
c’est ainsi, que lI'on tombe dans une conceptionpkste et rudimentaire du réle de
I'information : Donner l'information et s’arréter @ela. Cette fagon de procéder n'assure pas
toujours, une bonne réception de I'information,utiéant que cette liberté d’accés théorique a
I'information, pour tous les éleves - recherchéeqes organismes - ne se double pas d’une
égalité, dans I'exploitation de cette informatidre: milieu d’ou I'on vient peut jouer pour ne

pas la recevoir.

Pour dépasser cet obstacle, des moyens didacsguéesnis en place a deux niveaux :
Au niveau collectif et au niveau individuel, norukment pour adapter le contenu au niveau

de I'éleve, mais aussi pour créer ce que I'on dppele «demande d’'information ».

Au niveau collectif, I'organisation de petits graspde discussion (3 a 4 éléves) en
présence des divers partenaires de l'action édwgcatiy compris les parents — permet des
échanges nombreux et enrichissants, qui sont lacesok d’'interactions subtiles de
dissonances productives », P. Ricaud (1996, p. T3jravail est essentiel, car c’est souvent
en confrontant ses propres représentations a cdikss autres, que l'on provoque les

ajustements nécessaires.

Pour compléter ce travail, des phases d'individadilbn sont prévues, car une méme

information n’a pas le méme degré de pertinence pbaque éléve : Certaines informations
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n'apportent rien a I'éléve, soit parce qu’ellestsoop proches de ce gu'il sait ou croit savoir,
soit parce qu’elles sont trop éloignées.

Allant dans le méme sens de cette action, M. Reu¢h989) propose, d’inclure
« l'orientation » dans le cursus des études, commadere a part entiere. Cette matiére

comporterait deux volets :

- Un volet qui se rapporte aux informations rekedi aux études, aux professions et
sur ce qu’est la qualification scientifique ou mssionnelle. Ce volet porterait également sur
ce gqu’entraineraient comme satisfaction et aussinoe sacrifices, le choix « fondamental »

d’une filiere susceptible de conduire a un haueaivde qualification.

- Un volet qui se rapporte aux procédures mémeaugt problemes de prise de
décision, en insistant sur le fait que cette aidé alécision, devrait étre parfaitement
indépendante de toute échelle de valeur et ercpheti, la décision consistant a préférer des

études «douces » conduisant a des emplois modestes.

Au Québec par exemple, I'éleve construit sa sdélgsar une multitude de «micro-
choix » basés sur des évaluations scolaires, toétant invité par des cours «d’éducation »
des choix - inclus dans les emplois du tempsintégrer cette contrainte de niveau scolaire,

dans son processus de choix professionnel.

Toute cette démarche se fait dans une structurgeseti décloisonnée, qui permet une
multiplicité de cheminements individuels, et ce’iaverse de certains systemes scolaires

(comme le systeme algérien) ou les choix se g@metermes de tout ou rien.

L’accomplissement d’'une telle tache, impliquelang travail qui s’articule avec les
pratiques évaluatives (évaluation diagnostiquelu@tian sommative, mais surtout évaluation
formative) qui permettent a I'éleve de savoir ownl est, quels progres il a réalisé et dans
quelle direction doivent porter ses efforts. De raéqu’il ne faut pas oublier, que toute
évaluation portée sur I'éléve, toute remarque fdaate appréciation portée sur son travail,

est une information qu’on lui donne sur lui-méme.

Et c’est a partir de ce genre de matériaux, degésgue les autres lui renvoient de lui-

méme, qu’il construit sa propre image.

Il s’avere donc, que I'information ne se limite pla la simple collecte de données sur
les différentes filieres et débouchés, mais qu&kst enrichie au point de se confondre, avec

un acte éducatif complexe.
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Suite aux nhombreux changements et évolutions cprenu I'orientation et suite a ce
qui se pratique sur le terrain, il apparait don® tjorientation se présente sous deux aspects

contradictoires : Dépendants et indépendants laibaditre.

- D’un coté, l'orientation désigne la voie réellamesuivie par les jeunes empruntant le
systeme scolaire, pour accéder a une professidte @eie peut étre le résultat d’un choix

personnel, d'une sélection ou d’'une affectation.

- D’'un autre coté, I'orientation désigne les pr@tssmis en ceuvre pour aboutir a cette

voie. Ces procédures se présentent comme le puscekgant lequel cette issue est préparée.

Le processus d’orientation, peut étre considérgs das aspects administratifs (paliers
et procédures d’orientation) ou dans ses aspeaisadfs (les différentes étapes de la

préparation du jeune, pour étre en mesure de mremdr décision autonome).

L'élément commun a ces deux aspects de l'oriemtast la référence a une décision
- a prendre ou a préparer - grace a un travaiimonauquel participent plusieurs partenaires,

telles la famille, I'école et la société.

Quant a la distinction entre ces deux aspectsyaiee selon M. Gaétan (1984, p. 115)

d’'une double dichotomie :
- Le ponctuel, opposé au continu.

- Le choix et la démarche autonome, opposés aukraintes et aux déterminants

institutionnels.

Dans la réalité, c’est souvent le ponctuel et tagraintes institutionnelles, qui prennent
le dessus, faisant de I'éléve un simple pion qoe tiéplace au gré des exigences de I'offre et
de la demande : L’individu considéré, comme étanservice de la société. Et c’est ce qui

nous mene directement a 'autre aspect de I'oriemtal’aspect sociologique de I'orientation.

2- L’'approche sociologique de |'orientation

L’approche sociologique de l'orientation scolaise, veut aussi partie prenante d’'une
sociologie du fonctionnement du systéme éduc&ifun des problemes important, auquel les
sociologues sont confrontés, est celui de la wrlagntre institutions et comportements

individuels.

En considérant I'orientation comme étant a la foigsn reflet, une évaluation et une

sanction du systéme éducatif auquel elle partidgenaniére active », M.-D. Bellat (1988, p.
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10), 'approche sociologique, met I'accent surdaponsabilité du systéme éducatif, dans les
comportements humains que nous observons autoumodg Et si 'on entend par-1a, la
structure du systéme éducatif lui-méme, ses regfldes pratiques qui affectent les éléves
dans les différentes filieres qu’il comporte, I'tys@ consisterait a expliquer comment le
systeme d’orientation, contribue a définir « learlps décisionnels » des acteurs ou comment

affecte t-il les décisions d’orientation.

Et comme les décisions sont souvent, le produltédele, c’est donc sur son réle, que

vont portées les recherches, allant dans ce sens.

2-1 L'école enjeu de I'orientation

Beaucoup de chercheurs, s’accordent a dire gueclalisation commune opérée tout au
long de la scolarité, est loin d’effacer totalemésg oppositions qui lui préexistent et en
particulier d’homogénéiser les différences cultieel bien au contraire, elle participe au

maintien de ces derniéres.

Le sociologue R. Establet (1987, p. 130) qui abér& I'école comme «un morceau
non négligeable » de I'appareil d’état, pense ¢geole contribue a ce titre « en séparant tres
tot les bons des mauvais éléves, a reproduire faisknt passer pour naturelle, la domination
de I'élite sur la masse, des intellectuels surnesuels » : Autrement dit, I'école assure le

processus de répartition des individus.

Allant dans ce sens et suite a ses recherchdesslycéens, F. Dubet (1991, p. 197)
définie I'école comme «un vaste systéme de répartiét de classement » et conclue que
«plus les lycées s’ouvrent a de nombreux publitss peur fonction sélective, entre dans
I'expérience scolaire ». Ce qui signifie que lasste et I'exclusion se jouent a I'école, méme

si elles s’inscrivent fondamentalement, dans laasibn sociale et familiale de chacun.

Ce phénoméne se produit quand, l'orientation m&ex I'école s’appuie uniquement
sur des mécanismes purement scolaires : « Tu aesldonnes notes en mathématique, tu
iras en faire a haute dose, ton profil est scieptif ». Cette traduction automatique du niveau
scolaire en aptitudes particulieres et de ces ém®ien spécialisation est completement
absurde. Car ainsi, transformée en sélection ehation se réduit a une série d’alternatives :
« Puisqu’a la fin de I'enseignement moyen, tu naxppas aller au lycée, tu vas vers le
tehnicum » (le cas des éléves algériens) ou bienisque ta moyenne ne te permet pas de

continuer tes études, tu vas étre orienté vergelactive ou la formation professionnelle ».
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Ainsi selon J.-M. Berthelot (1983, p. 293) I'écaterie sans trier, sélectionne sans
sélectionner, trompe sans tromper » surtout iltnpes nécessaire qu’elle le fasse, il suffit
gu’elle organise le réseau de ses filieres, de sprlavec une marge de manceuvre trés ample,

I'espace produise les compétences nécessairgg@daction du social.

Cette élimination en douce ou « cooling out » RtaBlet (1987) qui assure la
reproduction, s’exerce donc, dans une enveloppéooétique. Et méme si a l'université on
parle d’'une orientation méritocratiqgue «socialenmetre » puisqu’elle prétend se baser sur
une estimation juste des capacités des élevegnip&che que les jeux sont déja faits, avant
méme l'entrée a l'université : Non seulement lesesicscolaires n‘appréhendent pas sans
biais, les acquis réels des éléves, mais en ptuéJeluations des éléves, ont de trés fortes
influences sur la cohérence des décisions d’otientaqui est soumise a ce qui est appellé la

culture de la moyenne.

Les notes sont en effet — dans tous les établiggsrseolaires — les plus déterminantes
dans les décisions d’orientation ou la subjectidés enseignants, tient tout de méme une

place importante, au moment de décider si I'éleydoit faire telle ou telle spécialité.

Dans I'enseignement primaire, des différences dessites scolaires s’observent en
fonction de l'origine sociale des enfants et desrcheurs ont proposé des explications de ce
phénomene, statistiguement massif : Les difficuttéslaires précoces, vont se traduire par
des retards scolaires qui vont s’accumuler toubag de la scolarité de I'éleve et surtout au
niveau des paliers d'orientation (comme c’est Is em Algérie) et vont influencer les

décisions d’orientation, fondées essentiellementasvaleur scolaire et I'age de I'éléve.

Autrement dit, les groupes sociaux qui ont la reaié réussite dans I'enseignement
primaire, en tirent profit dans I'enseignement sel@re et ceux qui ont le plus de retard, a

I'issu du premier palier d’orientation, sont lespfortement touchés par la sélection.

Et c’est ainsi que, l'orientation va rimer aveceséion : Une sélection qui entraine
échec et exclusion des plus défavorisés et «denis#oa de régulateur, I'orientation devient
'agent révélateur d'une reproduction des inégaligt des privileges sociaux », J.-M.
Berthelot (1993, p. 8).

2-2 De l'orientation a la sélection

Les études sociologiques, ont montré que les m&masi qui au-dela des inégalités de
réussite, faconnent également les inégalités deows scolaires, font aussi apparaitre des
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phénoménes de sélection et d’auto-sélection, glairéot les fonctions de reproduction

assurées par l'institution scolaire.

Dans l'analyse de ce phénomene M.-D. Bellat (1288)ontré que I'orientation, n’est
plus régit par les textes et des procédures peaisais releve principalement de 'usager lui-
méme, qui va décider d’étre candidat a telle seabio de s’inscrire sans formalité dans les
filieres a acces non contrélé. Ce comportementtd&ansure, qui reflete une «inégalité
d’ambition scolaire » est selon P. Bourdieu (1988)produit du systeme culturel propre a
chaque classe sociale, qui tend a ajuster par avascespérances subjectives aux chances

objectives.

Cette inégalité d’ambition, accompagnée du tradaijlustement par I'orientation, tend
a maintenir un certain équilibre social, a travées renouvellement des générations
(reproduction sociale). Et les mécanismes subtils poduisent cet equilibre, mettent en

ceuvre trois logiques sociales :

- Une logique de l'identité s’exprimant d’autantemx dans I'adage connu : « Tel pére

tel fils ».

- Une logique du dedans et du dehors, du médide €tmmédiat apparaissant dés lors
gu’entre la position du pére et celle du fils, ®ipose la nécessité d’'un passage par une tierce
institution (I'école) et a laquelle s’ajoute le tfague les modalités d’insertion sociale et

professionnelle, sont largement déterminées psecdiarité que I'enfant aura effectuée.

- Enfin une logique du godlt et de la contrainte, sdwhaitable et du probable (une
logique de la préférence) car bien souvent, celssrtirconstances qui tranchent, alors qu’en
réalité chaque choix met en jeu toute la complexitécréte d’'une histoire singuliére, J.-M.
Berthelot (1993).

Dans l'état actuel de nos sociétés, lorientatiarolare et professionnelle est
précisément le phénoméne, ou s’exprime cette triptgque : Il ne s’agit pas la, de
I'orientation réduite a ses formes institutionngllenais de l'orientation congue comme

processus, qui se prolonge tout au long de lai gpersonne.

Conclusion

Nous remarquerons donc, qu’'a partir de l'analysefahctionnement du systéme
scolaire, en tant gu’institution autonome et derapports avec la société globale, I'approche

sociologique tente de montrer la place du processuaes procédures d'orientation, dans la
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génération (production) de la diversité des chemards, autant chez I'éleve que chez

I’étudiant.

Et le prochain chapitre, va nous éclairer sur getset plus particulierement sur le

déroulement et I'aboutissement de ces cheminements.

CHAPITRE IV

L’ENTREE A L’'UNIVERSITE

Introduction

1- L’étudiant face au monde universitaire
1-1 L’expérience sociale étudiante

1-2 Le passage du lycée a l'université

1-2-1 La rupture entre le lycée et l'université

1-2-2 La rupture pédagogique
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1-2-3 L’acquisition d’un nouveau statut
1-3 L'université matrice de socialisation
1-4 L'université comme lieu de sociabilité regttei

Conclusion

L'ENTREE A L'UNIVERSITE

Introduction

Le passage du lycée a l'université, représente fEsujeunes bacheliers un moment
difficile a vivre, car dans la plupart des casnilsnt pas été préparés a affronter ce nouveau
monde, qu’est l'université. En effet le monde doély et le monde de l'université sont deux
mondes, qui different par les régles et les norquedes régissent : Au lycée I'éléve est bien
encadré, a l'université le jeune étudiant est soulieré a lui-méme, d’ou I'angoisse qui

accompagne l'entrée a l'université.

| - L'étudiant face au monde universitaire
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Une des conditions sine qua none, pour toute peesm’'ayant aucune expérience
dans le monde du travail et désirant faire des eStuslupérieures, est l'obtention du
baccalauréat : D’ou I'importance qui lui est acé&aden tant que moyen d’accés a la culture

de la classe privilégiée et aussi a un niveau eendilleur.

Le baccalauréat est plus qu’'un examen, il est nstiution, il représente non seulement
le symbole marquant la fin de I'enseignement seawmadmais représente également «un rite
initiatique d’entrée a I'adge adulte », J.-L. Aud(i®©98, p. 98) et il est souvent considéré
comme « une étape de la formation initiatique didallectuel achevé », R. Establet (1987, p.
20).

Il est vrai que le baccalauréat ne donne pas @vkglle titre de membre de I'université,
mais il lui est nécessaire pour I'obtenir et paudéfinir, comme ayant un niveau intellectuel

convenable qui va lui permettre de mener a bieekes universitaires.

En réalité la réussite a l'université exige plus'ugusimple niveau intellectuel
« convenable » elle requiert responsabilité, ivéaet volonte, qu’un examen ou un concours
de fin de cycle, ne peut prétendre évaluer. Ainssdu'un bachelier demande qu’on «lui
donne sa chance » il n’exprime rien d’autre, qugaéoccupation.

Pour beaucoup de bacheliers l'université s’idemtdi I'espoir, espoir de trouver leur
voie, de valoriser leurs capacités et pouvoir fainéin ce qu’ils aiment. Encore faudrait-il
gu’ils disposent du temps et des moyens pour g¥alisut cela: La sélection masquée

pratiquée a travers I'examen du baccalauréat, agissn tant qu’obstacle.

L’idée de sélection ouvre souvent sur un malenter@k dernier n'est autre que la
confusion entre compétence et capacité : La compeétest I'aptitude a faire et la capacité est
I'aptitude a apprendre ; celle-la est a I'ordrepitésent et celle-ci appartient au domaine de
I'avenir. Juger d’'une compétence est assez familisgue cela consiste a évaluer un savoir ou
un savoir-faire. Mais juger d’'une capacité est taiéa, parce qu’il s’agit d’apprécier un
«potentiel » dépendant de nombreuses qualités téxasuet difficiles a cerner : Telle que la
volonté, limagination, la motivation et I'adaptati. Ainsi la sélection de compétences est-
elle aisément percue comme juste, car elle évatlueaaquis (le niveau intellectuel) et
conditionne l'efficacité. Par contre la sélectior dapacités, que d’autres qualifient de
sélection par le « hasard » est ressentie comnustéyjcar elle représente pour beaucoup

d'étudiants « un gachis » et un pari sur leur aveni
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Malgré cela, le baccalauréat reste cet objectift @@péré) qui permet et oblige a la fois
les lycéens a faire des projets. Or la réalisadimces projets n'est pas toujours évidente, pour
des diverses raisons — parmi lesquelles cellesl'quevient d’évoquer — qui peuvent la

compromettre, en détournant le projet de sa natitrale.

Et comme la réussite au baccalauréat, ne constjtee la premiére étape de la
réalisation du projet de I'étudiant, nous allonsager a travers ce qui va suivre de faire
ressortir les diverses difficultés ou les avantagasmarquent de leur empreinte I'expérience

sociale de I'étudiant, dont dépend la qualité defsrcours universitaire.

1-1 L’expérience sociale étudiante

Nous avons délibérément opté pour cette notioexpBrience sociale étudiante » car
nous pensons tout simplement, qu’elle fait parée différentes expériences qui marquent la
vie d'un individu. C’est une expérience parmi tdtgutres, mais elle a la particularité d’étre
vécue dans un milieu restreint (I'université) geéag des lois et des regles, qui lui sont propres
et qui s'imposent a I'étudiant s’engageant volaetaent dans « I'aventure » universitaire.
L'université en tant qu’institution va influer dffemment sur les expériences étudiantes,
d’autant plus que nous allons avoir des public&dihts : Un public qui en choisissant sa
filiere et l'institution, consent par avance a lebs et un public qui n’est pas libre de son
choix et qui par conséquent, se voit obliger darsetbde se soumettre aux régles et aux lois

de l'institution. Et c’est la toute la différencetee les deux catégories d’étudiants.

1-2 Le passage du lycée a l'université

Le passage du lycée a l'université se présente dews formes contradictoires : Une

positive et 'autre négative.

Ce passage est souvent considéré comme un sautatifupbur I'’heureux bachelier,
qui se représente l'université, comme I'étape laspherveilleuse de sa scolarité, car il y
apprend les choses qui vont l'aider a bien vivie eEet nombreux sont ceux qui pensent que
I'université, achéve la maturité du jeune et féaeiBon insertion professionnelle, surtout pour

celui qui arrive a en sortir avec un « bon » dipgdm

Ainsi l'université est caractérisée par trois facse: Elle s’adresse a des adultes, c’est
un enseignement terminal et son entrée est voten@uant au baccalauréat, il est comparé a

un «rite initiatique » J.-L. Auduc (1998). Cela pique pour le jeune bachelier
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'accomplissement d’'un travail sur lui-méme, quiitde mener a la « conquéte » de son
indépendance et a la réussite de son cursus uiteersLa réalisation de ces deux objectifs,
doit obligatoirement passer par deux types indiabdes d’apprentissages : Un apprentissage
intellectuel et un apprentissage social. Et c’estnaveau de ces deux apprentissages,
gu’'apparait l'aspect — plus ou moins — négatif disgage du lycée a l'université et qui
transforme la transition (normale) en une ruptateleé, entre ce que le lycéen a vécu et ce

qgu’il va vivre en tant qu’étudiant.

1-2-1 La rupture entre le lycée et l'université

La transition entre le secondaire et le supériest,un moment qui a été peu étudié,
mais tous les chercheurs qui se sont penchés gearmagtie de I'expérience sociale étudiante,
s’accordent a dire que cette transition est uneémamce délicate. Elle est essentiellement
marquée par plusieurs ruptures : Rupture dansolegitions d’existence de la vie effective, la
rupture en rapport avec le changement de la vidifden(surtout pour les résidents) et celle
de la relation pédagogique. Le rapport a I'espaae lycée relativement petit et connu, a un
espace trop grand et dépersonnalisant a l'unigéersdt a celui du temps change aussi. Mais,
c’est surtout le rapport aux regles et au savair,est le plus bouleversé et c’est au niveau

pédagogique que la rupture est la plus radicale.

En effet la fin de I'enseignement secondaire nepgm& pas assez, ni sur le plan
méthodologique ni au plan psychologique, les jelbssheliers a réussir leur confrontation
avec le premier cycle. A. Carpentier (1988, p. &)sidere que le lycée ne permet pas au
futur étudiant d’acquérir la « capacité de réukauenture universitaire ». Et 'utilisation du
terme « aventure » n'est pas fortuite, bien au reget elle souligne combien la vie

universitaire n’est pas une chose aisée.

Mais dans cette situation difficile, le lycée n'gsts le seul mis en cause, l'institution
universitaire a aussi une part de responsabitités des problémes rencontrés et qui entravent
le bon déroulement de I'entrée a l'université dung bachelier et sa progression durant son

Ccursus.

1-2-2 La rupture pédagogique

Au lycée I'éleve est soumis a une assiduité oldigatet a un contrdle régulier des
connaissances, a un programme de connaissanceweraknt balisé par les manuels
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scolaires — en Algérie nous assistons a une stdisdtion des programmes proposes aux
éléves, a travers des fiches de cours imposéesraeignants — qui permettent de savoir ce

que I'on doit apprendre, comment on va étre evauisty préparer.

A l'université les jeunes étudiants affrontent wificulté nouvelle, a savoir celle de la
mise en place — le plus souvent dans un universacadémique voire méme domestique —
d’'un contexte d'études scolaires. lls doivent sestituer une capacité d’'auto contrainte au
travail scolaire. En effet sortis des emplois duse officiels, les jeunes étudiants ont a faire

face au probleme de 'organisation de leur tempisadeil scolaire personnel.

Et la planification de leur travail personnel, dgutant plus impérative que le volume
de travail personnel est important et elle est tdiaiu plus déterminante, que la réussite
scolaire a l'université repose davantage, sur lewatix réalisés en dehors de tout
encadrement direct et continu ou sur la recherahecahnaissances supplémentaires, au

contenu du programme propose.

Mais l'aspect pédagogique, n'est pas le seul hapdoui entrave le bon départ de
I'étudiant dans l'univers des études supérieuresautre aspect tout aussi important, agit
également comme frein : Celui de la conquéte deastonomie, qui est pourtant sensée étre

acquise automatiquement dés I'acces a l'universiteé.

1-2-3 L'acquisition d’'un nouveau statut et la co@igude I'autonomie

Le passage du lycée a l'université est une occasiane transformation radicale par
rapport a I'adolescence. A. Coulon (1997) pensea’é&te étudiant, c’est s’autoriser a I'étre
c’est une situation choisie » qui implique des g®ments qui sont parfois difficilement
réalisables, malgré toute la bonne volonté du jettndiant : Les conditions dans lesquelles il

évolue ne pas toujours adéquates pour ce passage.

Le jeune bachelier est confronté a une nouvellaiiéh de lui-méme, du fait méme de
son passage du statut d’éleve a celui d’étudiaatstatut est incertain, il releve dans un
premier temps d’'une définition administrative. Maia consolidation exige un travail de

longue haleine, qui engage le jeune dans une gedig-méme.

Etre étudiant c’est aussi avoir un but et lorsquatidiant dit avoir un but, il exprime
par-1a, les perspectives des études, c’est a difgan d’actions en vue d’atteindre ce but. H.
Becker cité par A. Coulon (1997) définit une pecdpe comme, un ensemble de pensées et
d’actions qu’une personne utilise, quand elle aig fface a une situation problématique et la
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construction d’'une perspective, nécessite la rsaittu passé et du présent, afin de pouvoir la
projeter dans le futur. La construction d’'une pecsppe a long terme, nécessite outre une
projection dans le futur, une bonne connaissancka déguation, dans laguelle on se trouve

dans le présent.

Mais le cadre universitaire ne propose rien deigréux nouveaux étudiants, ils sont
souvent livrés a eux méme et c'est ce qui rendasage du lycée a l'université, encore plus
difficile. A ce propos, G. Felouzis (2001) parle Heniversité, comme d’une institution
«faible » : A l'université tout est flou, les cowwesmme les objectifs, I'institution ne propose
pas de buts collectifs et clairs et ne propose-pasn plus — les moyens pour y arriver. Les
nouveaux étudiants sont abandonnés et ni les er@sdgy ni 'administration, ne cherchent a
les sortir des impasses dans lesquelles ils smketnt malgré eux.

Et face au «labyrinthe » des régles, a I'opaci® ekigences et a 'anonymat ambiant,
le jeune étudiant devra opérer une rupture avecps@sé scolaire, pour entreprendre une
nouvelle expérience d’insertion. Cette insertiorissede deux manieres différentes, elle peut
étre individuelle, comme elle peut étre collecitecela dépend de la conception, que I'on a
de l'université et surtout de la nature des facteuii déterminent cette insertion.

Les auteurs partisans d’une insertion collectivenme T. Beaudelot pensent que
I'université est une institution socialisante, étdanné qu’elle constitue un cadre commun —
sur le plan disciplinaire, comme sur le plan desdaiabilité - qui fédére les jeunes qui la

fréquentent.

Par contre les tenants de l'insertion individueti@nme par exemple D. Lapeyronnie et
J.-L. Marie, pensent que ce qui caractérise I'uisit@, c’est au mieux «l’atonie » I'étudiant y
vit une expérience de désocialisation a cause deasaification, de sa désorganisation et de

la dégradation des conditions de vie.

Nous avons donc, deux courants qui s'opposentldansnterprétation de I'expérience
sociale du jeune étudiant. Nous ferons d’ailleéfénence a ces deux courants, pour vérifier

lequel - des deux - s’applique le plus a la sitraties étudiants de notre enquéte.

1-3 L'université matrice de socialisation

Nombreux sont les auteurs qui se sont penchéslesumodalités concretes de la

socialisation des jeunes étudiants et beaucoupr-groappréhender les étapes constitutives -
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ont emprunté a I'ethnologie la notion de «rite diation » ou de « passage » : L'idée centrale

est la transition entre deux états ou deux statuts.

L’approche éthnométhodologique fournit égalementdtion de « membre » : Devenir
membre, ce n’est pas seulement devenir «l'indiginkorganisation universitaire, c’est aussi
étre capable de montrer aux autres qu'on en dllees les compétences, qu’'on possede les
éthnométhodes localisées dans cette tribu ». Aenémiit, pour qu’un jeune puisse devenir
étudiant, il faut qu'il acquiere une partie de eeattilture de sens commun (universitaire) qui

lui confere, le statut de membre de la communanitéetsitaire.

Dans sa thése A. Coulon (1997) appréhende l'erdrBeniversité comme un «rituel
d’initiation » qui s’acheve par I'affiliation du yme étudiant. Les premiers mois passés a
l'université, sont considérés comme un «passage auesens ethnologique du terme, le

passage se fait en trois temps :

1° Le temps de I'étrangeté : Ce sont des momersisloiisants marqués, par une série

de ruptures et de changements.

2° Le temps de l'apprentissage : C’est une périteléatence et de mise en place de
stratégies.

3° Le temps de l'affiliation : C’est une affiliat intellectuelle et institutionnelle, plus
ou moins longue selon les individus. La réussitel'é@mdiant (au sens de [laffiliation)
dépendra a la fois, de sa capacité de faire prduwe assimilation des regles et des codes
pédagogiques et administratifs, du fonctionnementausitaire et de sa capacité de percevoir
les demandes implicites et les non-dits, de laticglapédagogique, qui demandent une
certaine familiarité, qui est d’autant plus raraed’'on débute dans le métier d’étudiant. La
réussite de I'affiliation, nécessite tout un appissage, qui implique I'acquisition de savoirs
et - surtout - de savoir-faire proprement estudiantallant des méthodes de travalil

spécifiques a la révision des examens.
A.Van Gennep (1981) distingue 3 structures du gte marquent ce passage :

1° La séparation d’avec le statut, dans laquell@elme bachelier passe du statut de
lycéen a celui d’étudiant, cette structure qui espond au «temps de I'étrange » pour A.

Coulon, est marquée par la rupture brutale.

2° La phase d’ambiguité dans laquelle le jeune édaain’a pas de repéres, il n’a plus
de passé mais pas encore de futur, il est dangd'eleux : D’ou I'anxiété observée chez
beaucoup d’étudiants. Cette phase que A. Couloall@ppmarge » correspond a une période
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de latence, mais s’accompagne toutefois d'un apipsaige — qui doit étre investi dans la
moindre pratique, la moindre interaction et le ndognaspect d’organisation sociale — et par la
mise en place de stratégies, pour s'orienter dansystéme et contourner les difficultés
propres au fonctionnement de l'université : PamgXe, savoir utiliser la bibliotheque et en

faire un usage compétent.

Ces stratégies ne sont pas indépendantes des tiggagas proprement scolaires, que
'on considére ceux-ci du point de vue «détudiantou plus généralement du

«métier d’étudiant » et dont la maitrise conditiera poursuite des études.

3° La phase de conversion dont la durée est varietbtiépend surtout de la deuxieme
phase, marque le passage définitif du jeune barhalison nouvel état. C'est le temps
de l'affiliation qui « va plus loin que la simpl@atégration, elle est I'apprentissage de
'autonomie par la participation active a une tadwodlective, elle transforme le monde
universitaire — d’abord étrange en un monde fam#li€ui sera ensuite identifié comme tel
par I'attitude naturelle ». A. Coulon (1997, p. 80)

S’affilier c’est donc naturaliser en les incorpdrales pratiques du fonctionnement
universitaire : C’est se forger selon P. Bourdi#d89) un «habitus d’étudiant », qui tend a
reproduire en chague moment d’'une biographie seolail intellectuelle, le systéme des

conditions objectives dont il est le produit.

Quant a la durée de [l'affiliation, elle est val@let dépend surtout de la durée de la
deuxieme période (la phase d’ambiguité). Cetteiderrest marquée par l'aisance, a I'égard
des regles diverses et nombreuses qui organiseid $ociale et intellectuelle de l'université.

Ainsi I'étudiant est doublement affilié : Institatinellement et intellectuellement.

- L’affiliation institutionnelle s’acheve, quandéfudiant commence a comprendre les

regles et les différents dispositifs institutiormel

- Par contre [affiliation intellectuelle n'est jams finie, toutefois elle prend
« naissance » a la fin du premier semestre, c’'etedapres la réussite aux examens et se

prolonge tout au long du cursus universitaire.

Les examens et les diverses formes de contrbled, de véritables indicateurs
d’affiliation, non seulement parce qu’ils contrdiesi un certain nombre de connaissances ont
été acquises, mais aussi parce gu’ils sont I'oooade vérifier, que certains traits constitutifs

du travail intellectuel ont été assimilés.
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Pour G. Felouzis (2001, p. 91) la seule «confiraratt possible de son statut en
premiére année, se trouve dans la reconnaissamcéoqupeut obtenir par sa réussite aux
examens : Car en réalité, ce que découvre |'étudime fois a l'université, est que

I'enseignement supérieur n’a tout compte fait dessqu’en fonction des examens.

Par conséquent, les examens et les évaluationsrmherit des moments forts de la vie
universitaire, ils rythment la vie des étudiantenstituent I'élément le plus visible, de la

mise en ceuvre de la « raison universitaire ».

Loin de laisser les individus identiques a eux-m&nhee réussite en premiere année est
un puissant facteur de construction des identitédiantes : On entre veéritablement dans le
« monde étudiant » grace a sa réussite. En plastti qualité dont bénéficie celui qui réussi,
la réussite produit le plus souvent, une évolutles projets professionnels vers des études

longues.

Telle qu'elle est congue — dans cette approcheaffiliation n’implique pas le
changement du systeme d’enseignement, mais nécqisidt le changement du jeune
étudiant. Ce changement enclenche un processusptieithn qui nécessite, activité et

dynamisme.

En d’autres termes, cette adaptation doit s’enteiadr sens de J. Dewey, c’est a dire
d’ajustements, car elle n’est pas une simple atlaptpassive a des contraintes externes, elle
est bien plus que cela, elle représente «un puosede reconstruction de la personne elle-
méme » dans lequel les étudiants ne sont pas dgstgapassifs » de leurs études : Leur
parcours scolaire, leur réussite ou leur écheestransformations qui en découlent, sont le

fruit de leur action.

Ce processus d’adaptation en fait donc, des actieulesur affiliation et en méme temps,
des acteurs principaux du systeme universitairequeignifie que l'identité étudiante, n’est
pas gu'une « condition » elle est aussi action sairet action sur le monde qui entoure

I’étudiant.

Cette these de I'étudiant « acteur, responsaldereicient » fait I'unanimité, parmi tous
les chercheurs, mais ce qui les divise, c’estalge de l'adaptation de I'étudiant des
premiers cycles, en terme de «métier d’étudiai@ar. les normes intellectuelles auxquelles
doit adhérer I'étudiant de premiere année, samtmant activées durant cette période, d’ou
I'approche de l'université comme lieu de social@atrestreinte, surtout pour les étudiants de

la premiére année des études supérieures.
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1-4 L'université comme lieu de socialisation restinte

Les tenants de cette approche pensent que, I'andlyd'université comme matrice de
socialisation pour les étudiants de premiere anesteune problématique plus apte a rendre
compte de l'adaptation, dans I'enseignement sedmnd#ans les grandes écoles et dans les

filieres sélectives, c’est a dire dans des instihg qui encadrent de trés prés les jeunes.

En effet les conditions d’apprentissage au lycéd ad’opposé de celles de I'université,
le changement des méthodes de travail et des edteld@s professeurs, est sans doute le
changement le plus brutal par rapport au lycéelesudemandes sont plus précises et
formalisées, d’'ou le probleme d’organisation qué dffronter le jeune étudiant, dés son

entrée a l'université.

Au niveau de I'enseignement secondaire, les éléuas pratiquement encadrés sur le
plan intellectuel, ils sont soumis a des sollioitas qui leur permettent de définir leurs
propres buts, a travers et en fonction des butkeatidt que leur propose le lycée: Le

baccalauréat étant le principal objectif pour urende partie des éléeves.

Ainsi les éléves qui arrivent a décrocher leur binaéat «ont été définis durant de
longues années par leur parcours scolaire, targ ldam apprentissage que dans leur vision
d’eux-mémes » G. Felouzis (2001, p. 14). Autrentnices derniers ont — en quelque sorte —

été conditionnés pendant toute leur scolarité.

Les filieres fermées et les grandes écoles préseressi, une organisation trés
hiérarchisée et offrent un milieu plus structuré legd étudiants, qui y sont admis, se
rapprochent du monde des «héritiers » de P. Bau(d®@64). Ces types d'institutions offrent,
a travers les conditions (humaines et matérielles)cadre contraignant et obligent les

étudiants a une certaine présence et ils en sssiines.

Ainsi la rupture avec le lycée, est moins difficdeassumer pour les étudiants qui les
fréquentent et 'apprentissage du travail autonestefacilité, d’ou existence d’'une véritable
vie d'étudiant, car les rbéles appris dans le seamadne sont pas trés éloignés de ceux
demandés dans ce type d'institutions. Ces établisses ont aussi I'avantage d’accueillir —
généralement — un public plus doté « scolairemenomtrairement au public qui fréquente
I'université de masse et les filieres ouvertes,agtisouvent considéré comme plus fragile sur

le plan scolaire.
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Et paradoxalement l'université est l'institution, hoins préparée et la moins adaptée a

encadrer ce genre de public, tant sur le plan prgdage que social.

G. Snyders (1993, p. 25) est tres sévere dansitgguerde l'université, il pense que
l'université « semble faite moins pour aider I'éard a aller jusqu’au bout de ses désirs, a
réaliser le meilleur de ses possibilités, que pbamener a limiter ses ambitions, a

renoncer » : Le flou dans lequel évolue le jeuneéiant est loin de faciliter son intégration.

A l'université le rythme de travail et les méthedenposées, sont complétement
différents de ceux du lycée : Tout change, legs;de volume horaire, les examens — le
systeme semestriel au lieu du systeme trimestriefadt travailler plus et sans aide directe.
Et ce qui marque la difféerence fondamentale erdgrdytée et l'université, c’est bien la

« liberté » dont jouissent les nouveaux étudiants.

Or cette liberté — a laquelle s’ajoute le manquendadrement — ne facilite guére
l'intégration du jeune étudiant, bien au contragke ne fait que retarder ce processus : En
effet livré a lui-méme, le jeune étudiant est coetgrnent désorienté et ne sait pas comment
gérer cette liberté a laquelle il n'a pas été p&pB’autant plus que cette liberté, nécessite
une organisation personnelle du temps et que li@ogede ce temps, doit faire I'objet d’'un
apprentissage auquel 'université ne participe pagpus les cas pas de maniere directe. Tous
les apprentissages réalisés par le jeune étudmfdnt plus « par essais et erreurs » et ne sont

guidés par aucune regle bien définie.

Et c’est a ce niveau qu’éclate I'ambiguité de laation : En quelle mesure est-ce
autonomie et confiance discernées au jeune backtl@n guelle mesure est-ce abstention de

l'université, silence, abandon et refus ?

M. Perrot (cité par G. Snyders 1993) compare awenidur une séance de cours
magistral a la Sorbonne, a une représentation dpecttacle ou I'étudiant est la comme
spectateur, aussi libre qu’un spectateur maisdatdnt livré a lui-méme. Cette comparaison
théatrale, laisse entendre que I'étudiant risqué de ne pas étre mieux soutenu par les

professeurs, qu’un simple particulier venant assgtune représentation.

Paradoxalement cette liberté « décourageante ahgeéante » est accentuée par « le

phénomene de foule » propre a l'université de masse

A l'université le mouvement incessant, ne s’accagme pas forcément d’'un sentiment
de vie et la foule est souvent marquée par I'anatyires nombreuses études consacrées au

phénomene de foule, ont effet mis I'accent surecdtiuble sensation, qui est souvent vécue
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comme une source d'angoisse, de perte d’identit&’idientification, en un mot de

dépersonnalisation.

Donc telle qu'elle est vécue par les étudiantsritss@ I'université I'autonomie, n’est
certainement pas une source d’épanouissement aetdaga de chercheurs la considerent

plutbt, comme l'une des premieres causes d’abaddns les premiers cycles.

Ainsi devant I'absence de réglementations et I'tad@éination des buts a l'université,
qui peuvent s’exprimer par l'absence de réels pspjéétudiant doit s’approprier les
contraintes fonctionnelles de l'université et digfles moyens de son action, mais en plus il
doit également concevoir les objectifs a atteindrefonction de soi : Tout ce travail réalisé
sans l'apport d'aucune aide extérieure, aboutiteaqai est communément appelé, la

personnalisation des buts.

Etant donnée la difficulté de la situation vécue lpgeune étudiant, il ressort donc que
I'université, n’est pas un milieu favorable a lasmien place de processus de socialisation.
Bien au contraire, c’est un milieu qui encourage nase en place de processus
d’individualisation, qui sont synonyme d’expériea@udiantes aussi diversifiées, que I'est la
population étudiante de l'université de masse.

En conséquence, I'analyse de I'adaptation des attglde premiére année, en terme de
«métier d’étudiant » devient une vision superfieielqui semble passer a coté de ce qui
constitue le «socle » de la condition étudiantestca dire les incohérences ou les dimensions

contradictoires de l'université, ainsi que les ititedes et I'indétermination des étudiants.

Le fait que les étudiants, ne puissent percevoiloggque du fonctionnement et les
attentes de l'université, de repérer quels effistsloivent fournir et dans quelles directions,
pour arriver avec succes au terme de leurs étedesécue comme un «choc des réalités ». Et
c’est ce choc qui constitue le socle, a partir éigpa se construire I'action de I'étudiant et

son évolution ultérieure.

Devant cet état de fait, les étudiants adoptenturedmaniere générale — trois formes
d’action. Ces dernieres sont spécifiques a un tygmblissement d’enseignement supérieur
bien défini :

1° Une action normative, c’'est a dire en référeacen fonction des normes et des
valeurs scolaires, du systeme d’enseignement supébans ce cas de figure, ce sont surtout
les étudiants des classes préparatoires et ceux gomsdes écoles, qui privilégient

particulierement cette forme d’action.
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2° Une action stratégique, que I'on retrouve surgauniveau des instituts universitaires
de technologie « IUT » et dans les filieres coudesysteme universitaire. Le succés de ces
institutions est sans doute dd en partie, a ceatatt largement satisfaites et cela grace a leurs
structures qui encadrent les étudiants, tant suplé social gu’intellectuel. L’action
stratégique consiste a travailler a l'universitéaetaire autre chose dehors, c'est a dire a

I'extérieur de l'université, hors du cadre scolaire

3° Une action tactique, qui se pratique surtout raueau de l'université et
particulierement par des étudiants inscrits darss fliéres ouvertes. Cette forme d’action
s’exerce dans une situation indéterminée — unet®itu d’incertitude trés forte — et se
construit en fonction des moyens et non en foncties fins: L'université étant une
institution caractérisée par le flou, ou les obfeatt les moyens pour les atteindre ne sont
définis, ni collectivement ni institutionnellemengprésente un lieu propice pour l'action

tactique.

Par conséquent, nous pouvons dire que devant Ide fdiegré d’organisation et la
complexité du systéme universitaire, les étudiantapables de trouver des reperes collectifs
vont adopter des attitudes différenciées.

S’inspirant de R.-K. Merton, les auteurs qui sontLBpeyronie et J.-L. Marie (1992)
proposent une typologie des conduites étudiant@scanviendrait sans nul doute au public
universitaire. Selon ces deux auteurs, il exishes tformes de conduites, ayant chacune un
versant positif et un versant négatif et a laquekerespond un type bien déterminé
d’étudiant :

1° L’adaptation a un milieu, qui peut étre passbwu active. A I'adaptation passive
correspond le type d’étudiant apathique, qui étdiant en situation d’échec, dominé par la
passivité. A l'adaptation active correspond le typétudiant conformiste, dominé par le
sentiment d’appartenir a un milieu structuré, gueilit organiser sa vie en fonction, du rythme
universitaire et des attentes de linstitution & egard. En effet nombreux sont les étudiants,
qui ne se sentent pas attachés a l'université, sy@our acqueérir « un niveau » plus qu’une
formation. Ces étudiants ne s’intégrent que failgleima I'institution et ne participent que tres
peu a sa vie et ce a proportion des attentessqulakcent dans les filieres suivies.

Dans cette forme de conduite, toute I'activité 'deutliant est orientée par la sanction,
les notes ou les examens : Le centre de préocoupddis étudiants qui adoptent cette forme

de conduite, n’est pas «la culture » ou la fororatie soi, mais seulement 'obtention du
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diplome afin de le rentabiliser ultérieurement, slam emploi ou une position sociale, de

cadre supérieur ou moyen.

Les conduites conformes peuvent se teinter daialisme » qui correspond a un mode
d’adaptation, de ceux qui cherchent une porte deéesadividuelle, pour échapper aux périls
et aux frustrations liées a I'ambition. C’est ledread’adaptation des étudiants qui renoncent
aux buts, mais « se raccrochent avec d’autantg#u®rce, aux routines rassurantes et aux

normes coutumieres » R.-K. Merton (1965, p. 185).

Cette forme de conduite est donc marquée, pasdiate de contenu intellectuel et par

la menace pour I'étudiant, d’étre décu.

2° L'individualisme face aux études, qui condigit a une attitude stratégique, soit a
une attitude d'usager. A la difféerence des conduittadaptation, l'individualiste est
fortement ancré dans une position d’extériorité gagaport a l'université. L'étudiant utilise
l'université comme un instrument de ses ambitionsomstruit des stratégies individuelles

qui, selon lui, sont le produit de I'image négatileel’'université et de son fonctionnement.

A cette forme de conduite correspond le type di@nid«usager » qui vit I'université,
comme un instrument de mobilité sociale. L'étudiantger se définit comme un étudiant
«Sérieux » et «responsable », il considére lesested I'université comme un droit social,
c’est a dire qu’il se sert de l'université commaerdservice public. Et bien qu’il soit difficile

de rencontrer des étudiants, prenant une tellardist face a linstitution universitaire, le

terme d’usager parait tout a fait justifier dandaias cas de «consommation des cours ».

3° L’attitude de retrait de l'université — uneépence minimale sur le campus — qui se
caractérise par I'attente ou par I'adoption, d’undm de vie «bohéme ». Dans la premiére
forme de conduite « l'attente» les étudiants né&smissent pas par rapport a leur statut, mais
par rapport a une passion qui est le plus souuamt, activité pratiquée en dehors de
l'université et qui est le principe d’identificatiode chacun : Les étudiants sont dans une
situation flottante, entre deux statuts, mais drodede 'université.

Par contre, la deuxieme forme de conduite « leaitetr est vécue positivement par
I'étudiant, qui prend l'allure de «bohéme » ou B ©’éprouve comme étudiant, qu’en

échappant a la condition étudiante.

Nous remarquerons que cette typologie classiquptégla la population étudiante, a
comme celle de F. Dubet (1994) I'intérét de montaediversité de I'expérience universitaire

et de rompre avec l'idée d’un monde universitairgfarme, ou les étudiants vivent des
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expériences identiques. Ce qui signifie que le ggsas d’adaptation a l'université est un
processus d’individualisation et non de socialesati Selon cette approche il n'y a donc, pas

d’identité collective étudiante.

Conclusion

Il est vrai que selon la filiere ou la disciplin@rganisation — matérielle et humaine —

de l'université et selon les enseignants, le lmriad se construit de diverses maniéres.

Mais pour notre part et en tenant compte des depxoahes — celle de l'université
interprétée comme matrice de socialisation et cdbe l'université comme matrice de
socialisation restreinte — nous pensons que l'eéspée sociale de I'étudiant de premiére
anneée universitaire, n’est pas le fruit d’'une d@aasion au sens vrai du terme, mais plutot le
résultat de son ajustement & l'institution univeig : L’action menée par le jeune étudiant,
n'a pas assez de pouvoir pour changer quoi quaite $'université, qui s'impose malgré

tout, au public qui la fréquente.
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EVOLUTION DE L'ORIENTATION EN ALGERIE

Introduction
L'acces a l'enseignement supérieur est lI'une desstipns fondamentales de

I'éducation et c’est dans une large mesure, pacoeslitions fixées pour cet acces que se
traduisent les politiques nationales, en matieemseignement supérieur et a certains égards

en matiere d’éducation en général.

1- L'orientation avant I'accés a l'université

En Algérie le principe du droit de s’inscrire libment pour tout étudiant souhaitant
s’engager dans une filiere, a été contourné papaedures variées pour tenter de contréler
les flux - de plus en plus grands d’année en anrd&s nouveaux étudiants : La faculté de
médecine et les grandes écoles pratiquent unetisélatrastique a leur entrée, alors que
d’autres filieres moins prestigieuses sont ouvedatésus, le baccalauréat suffit a lui seul pour

y accéder.

Cette sélection «masquée » pratiquée a I'entraéenivérsité, n’est pas la premiére que
«subit » I'éleve, car bien avant son arrivée aiVarsité I'éleve aura déja été orienté, ou plus

exactement aura été sélectionné deux fois.

La premiére sélection a lieu a la fin de I'enseigeat moyen et la seconde orientation,
a lieu a la fin de la premiére année de I'enseigmgraecondaire (premiére année secondaire).
Mais c’est la premiere orientation, qui sert - erlque sorte - de balise pour les prochaines,
car c’'est elle qui décide définitivement de la esé@u baccalauréat de I'éleve : Les recours

présentés par les éléves étant rarement pris exidéoation.

Ce qui signifie que pour I'entrée a l'universitéieubonne part des choses est jouée, du

fait de la spécialisation relative des différerdéses du baccalauréat.
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Et comme on ne peut comprendre un systeme édetatés rouages, qu’'a travers son
systéme d’orientation, une rétrospective du systdimgentation en Algérie s'impose. Cette
derniere va nous permettre de saisir les facettelsées d’'un systéme de sélection qui ne dit
pas son nom, mais qui se pratique portant toubag tle la scolarité de I'éleve, jusqu’a son

entrée a l'université et méme au-dela.
L'orientation en Algérie présente deux caractigyists bien spécifiques.

1° Historiguement elle est le fruit de deux systeréducatifs : Le systeme
éducatif francais - du fait de la colonisation - a&lui propre a I'Algérie

indépendante.

2° Elle a fait I'objet de changements multiplespuie plus de 40 ans. Ces changements
sont (a notre humble avis) le signe de la fragitle ce systeme et d’'une crise qui tarde a
trouver une solution définitive.

2- Evolution de I'orientation en Algérie

L’histoire de [l'orientation en Algérie englobe deyériodes bien

distinctes : La période de la colonisation et ceéd’'indépendance.

2-1 L'orientation avant I'indépendance

La colonisation de I'Algérie par la France, durant longue période (plus de 130 ans)
a laissé son empreinte sur le systéeme éducatifiatgde I'époque. Beaucoup de similitudes
avec le systeme éducatif francais — dans les textiesels et leur orientation — se retrouvent
dans I'ancien systeme. Mais nous n’allons pastimys étendre sur cet aspect. Toutefois nous
allons en donner un bref apercu, qui nous permeérsaisir la différence qui existe entre les
deux systemes d’orientation.

- L'orientation est apparut en Algérie entre 1920.@22. A ses débuts comme partout
ailleurs, elle était exclusivement professionnelite se pratiquait au niveau des offices de
placements et de la main d’ceuvre, pour la sélea&s jeunes sortis de I'école - souvent

I’école primaire - et pour les demandeurs d’emplois

- En 1939 les praticiens de l'orientation, commeect a s'intéresser a un autre
domaine, celui de I'école et plus particulieremank éléves qui terminent leur scolarité
obligatoire. lls s'intéresserent également aux edequi réussissaient a «décrocher » le
certificat d’études primaires (C.E.P) et qui désimaprolonger leurs études, au niveau des
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colleges d’enseignement technique appelés égale@énfl. Etant donné les conditions
sociales de I'époque, la majorité des éleves nigwas acces a lI'enseignement classique ou
général. Cette forme d'orientation - vers I'enseigrent technique et surtout vers la formation
professionnelle - s’adressait donc plus particaliggnt aux éléves algériens. Avec la réforme
scolaire de 1959 et l'intérét porté a I'éleve (ddypes d’enseignement confondus) et aux
problemes qui peuvent entraver sa scolarité, hoaigon acquiére définitivement son
caractére éducatif ou scolaire. A partir de cettgedl’orientation fut désormais appelée,

orientation scolaire et professionnelle.

Pour répondre a cette nouvelle mission - a camaddducatif - neuf (9)
centres d'orientation scolaire et professionnefleent créer au niveau des

différents départements algériens de I'époque.

Leur fonctionnement était assuré par 53 conseilléferientation,
majoritairement francais. Leur travail portait beawp plus sur [l'aspect
professionnel de I'orientation, que sur son asgecicatif. En effet le conseiller
d’orientation avait pour principale mission, la déeerte des aptitudes - a travers
des tests psychotechniques - pour l'orientatiorfesionnelle des adolescents,
désirant suivre une formation professionnelle. N@agivons donc dire que
pendant cette période, les pratiques en orientat@wmaient beaucoup plus les
besoins économiques et les intéréts du colonisateu se préoccupaient que trés

peu, des besoins et des aspirations de I'éleve.

2-2 L'orientation apres I'indépendance

Apres 1962 (date de I'indépendance de I'Algérie3ute au départ massif
des francais, qui engendra un manque considérabpersonnel qualifié dans le
domaine de l'orientation (comme dans beaucoup @autiomaines de la vie
sociale et économique) tous les centres furent &ernmhes seuls centres qui
continuerent a fonctionner - avec seulement 5 ¢lerse - sont les centres

d’Alger et de Annaba.

- En 1964 des conseillers d'orientation formés aardd, vinrent combler

les manques dans ce domaine.

Durant cette méme année un arrété ministérielddéde I'ouverture d’un

institut de psychologie appliquée et de I'oriemtatscolaire et professionnelle, au
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niveau de l'université d’Alger. Cet institut avaibur mission, la formation de

conseillers d’'orientation sur une durée de deux ans

- 1966 fut une année riche en événements aveceemerlieu, la sortie de
la premiére promotion de conseillers d’orientafiommés, en Algérie et en second
lieu, la mise en place de dispositions ayant &dat création de la carte scolaire et
d'un systeme d’évaluation continue du systeme éduamtte évaluation est

assurée par ces mémes conseillers.

- L'année 1969 fut le commencement (sans fin) d’'sée de changements
et de réformes du systeme éducatif, qui ont imglidas changements au niveau
du systeme d’orientation. Ces «retouches » meraesgré des politiques
adoptées, a chaque fois gu’'un changement survientwut niveau, sont le signe

incontestable’'un manque de stabilité et de fragilité de cexdsistemes.

2-2-1 L’orientation avant la mise en place de llécdondamentale
polytechnique

Comparativement a I'orientation scolaire d’aujotmd’et qui commence officiellement

a la fin de l'enseignement moyen, l'orientation vamat la généralisation de [I'école
fondamentale ('E.F.P) - était précoce : Elle comgst a la fin des études primaires. Dans le
systeme éducatif hérité de la colonisation, I'egisement élémentaire ou primaire
représentait le premier palier de [lorientation,i qdait suivie de beaucoup d’autres

orientations, pratiquées a travers les nombreumera que subissait I'éleve.

- L'examen de sixieme

La fin de I'enseignement élémentaire ou primditene durée de 6 ans, s’achevait par

deux types d’examens qui répondaient a des crildeesdéterminés.

Le premier examen, celui de I'examen natialeabixieme, était réservé aux «bons »
éléves qui n‘avaient pas dépassé I'age requit peuexamen. Il ouvrait la voie a des études
longues de type classique. Ces études se déraulaians des établissements de
I'enseignement secondaire ou dans des collegesaigrement général, appelés C.E.G et

transformeés a partir de 1971 en colleges d’ensaignémoyen ou C.E.M.

Il faut souligner que seul un nombre restreint &’ék, pouvaient accéder a ce type

d’enseignement. Selon des données fournies pauub (1978) les taux de réussite étaient
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de moins 40% de I'effectif global de I'enseignemeriinaire. Ce qui faisait de ces éléves des
privilégiés, comparativement a leurs camaradesétpient soit orientés vers une formation

professionnelle ou tout simplement éjectés du systecolaire.

La valeur scolaire de I'éléve, son age et les {tnés faibles) de réussite sont la preuve -

sans eéquivoque - que cet examen est une veritalgletion.

- Le certificat d’études primaires

Le deuxieme examen qui achevait également I'eneaignt élémentaire, était celui du
certificat d’études primaires ou C.E.P. Ce diplérdennait accés a I'enseignement
professionnel qui s’achevait en cas de succegjpaertificat d’aptitudes professionnelles ou
CAP.

Les éleves orientés vers ce type d’enseignememgnétconsidérés du point de vue de
la valeur scolaire, comme « moins bons » et étaikist Aagés que leurs camarades de la classe
de sixieme et cela pour diverses raisons : Soiauwse d'un redoublement au cours de la
scolarité, soit a cause d’'un échec a I'examenxderse, soit a cause d’'une inscription tardive

en premiere année élémentaire, I'exode rural @tetdes principales causes.

Ce type d'orientation, est le genre d’orientatiogmj limite - en quelque sorte - les
horizons scolaires et professionnels de I'élevel' chtention du C.A.P menait directement au
monde du travail, sans aucune perspective de cmntses études et par conséquent, I'éleve
n'avait aucune chance d’élever son niveau sock#chant que seules les études pouvaient

participer & une mutation sociale.

Dans ce systéme éducatif, I'orientation scolairatiquée a la fin de I'enseignement
élémentaire, prend I'aspect d'une sélection a aatare social » puisque beaucoup d’éléves
issus de familles démunies, fréquentaient ceseadads «cinquieme » (classes préparant a

'examen du C.E.T).

A ce propos nous voudrions souligner que ce coresattiré de notre expérience
personnelle, étant donné que c’est la réalité gus avons vécue et cbtoyé. Nous n'avons pas

de références tirées de recherches ou de docupféinisls attestant cela.

- L’examen du brevet de I'enseignement général

73



La fin de I'enseignement moyen, s’achevait avexdigen du brevet de I'enseignement
général ou B.E.G, option « enseignement générgipelé@ par la suite examen du brevet

d’enseignement moyen ou B.E.M.

Durant une certaine période (jusqu’aux années &@jimléme n’était pas indispensable
pour I'acces a I'enseignement secondaire, le pasdad’éléve, se faisait uniguement sur la

base des résultats scolaires de la quatrieme aleniénseignement moyen.

Nous pensons que cette pratique est « positive decaos jours les résultats annuels,
ne sont pris en considération, que si I'éleve éehliexamen du B.E.M. Ce qui signifie que
I’évaluation continue, n’a que trés peu de valeamsdnotre systeme éducatif, qui transforme

cet examen en un moyen de sélection drastique.

La fin de I'enseignement moyen général, dont laédule la scolarité était de quatre
années (nous revenons d'ailleurs a cela aujourd%iachevait également par une deuxiéme

orientation, vers deux types d’enseignement sedan(tachnique et général).

L’acces a I'enseignement secondaire de type classidjspensé dans les lycées et qui
comporte différentes options (lettres, sciencesthématiques) était réservé aux meilleurs
éléves : La sélection surtout au niveau des cadllégait trés sévere et le nombre limité des
places pédagogiques, au niveau de ces établissemsmstondaires, concourait au
renforcement des critéres de sélection. L'examerBduG illustre bien cette sélectivité :
Seuls 45 % des candidats sont recus, D. Dutoui8j197

Il est vrai que le B.E.G ne conditionnait pas lféeten premiére année secondaire, mais
le taux de promotion de la quatrieme année moyenaepremiére année secondaire, n’était
guéere plus élevé : Selon les années plus de 40% 8es éléves n’étaient pas admis dans le
secondaire. Ce qui signifie que ce systeme neifomwit, qu'avec la moitié de ses effectifs

et ce dans les deux paliers.

- La premiére partie du baccalauréat

- Avant 1971 les éléves admis dans I'enseignemextrglaire, faisaient I'objet d’'une
troisieme sélection qui anticipait celle de I'examdu baccalauréat. Cette sélection se
pratiquait a la fin de la deuxieme année de I'egrsminent secondaire (connue sous le nom de
premiere année ) sous la forme d'un examen natiorzgdpelé « premiére partie du
baccalauréat » ou « baccalauréat transitoire ».e€aten est une sorte de «filtre » qui ne
laisse passer que les meilleurs. Donc pour gu'wveélpuisse postuler a I'examen du
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baccalauréat — obstacle tres difficile a franchir fallait qu’il montre une fois de plus, la
preuve de ses capacités intellectuelles. Ce typeadien - a notre humble avis - n’est qu’un

moyen parmi tant d’autres, pour décourager mémplies motivés des éleves.

La place et le r6le du conseiller d’orientationraht cette période, n’existaient que dans
les textes. Sur le terrain, il était rare de vairaonseiller d’orientation dans un établissement
scolaire, ne serait ce que pour une simple séalt®rchation. Notre expérience peut en
témoigner et pourtant nous avons fait nos étudésrsstantine, qui est considérée comme la

troisieme ville du pays.

- L’examen du baccalauréat

Cet examen a toujours été et reste le seul exagueystifie presque officiellement la
premiere forme de sélection pour l'accés a l'ursitér et les faibles taux de réussite

enregistrés a la fin de chaque année scolairejesta

Conclusion

En définitif, en voulant former I'élite, pour premden main le pays - qui a 'époque
manquait de cadres dirigeants - le pouvoir utilisaisystéme éducatif, pour légitimer la

sélection sévere qui se pratiquait a divers nivelukenseignement.

L’instauration de I'école fondamentale polytechrgtiit un moyen pour donner a tous
les éleves les mémes chances de réussite en feamtafn systeme éducatif, qui les aides a

mieux se connaitre et a choisir I'orientation eauirl convient.
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CHAPITRE VI

L’ECOLE FONDAMENTALE

Introduction
1- L’école fondamentale polytechnique
1-1 Les missions de I'école fondamentale polytechnique
1-2 Les procédures d’orientation dans 'EFP
1-2-1 Les procédures d’orientation au niveau dunpee palier
1-2-2 Les procédures d’orientation au niveau du deuxipatier

Conclusion
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L’ECOLE FONDAMENTALE POLYTECHNIQUE

Introduction

Dans le cadre des principes nés du mouvement degéteralisation et de la
démocratisation de I'enseignement, ainsi que deifization, de « I'algérianisation » et de
I'arabisation de I'école, deux grandes réformeswante jour : La premiére est la réforme de
I'enseignement général, sous la forme d’'une éamdeldmentale polytechnique ou E.F.P (ce
terme est abandonné par la suite, car la réforriadt dobjet d’autres remaniements ) et la

seconde, est la réforme de I'enseignement sup&appelée R.E.S.

| - L'école fondamentale polytechnigue

L'E.F.P a été mise a I'épreuve durant 'année $mI4975-1976 dans plusieurs
willayates, avant sa généralisation progressivengs’'acheva qu’en 1990. Il aura fallu donc,

plus de 15 années pour l'instauration définitivecdaouveau systeme d’enseignement.

C’est une école gratuite, publique et obligatoi, doit assurer « la transmission des
valeurs idéologiques de référence : Le socialistnesvaleurs arabo-islamiques, ainsi que

les connaissances, qui imposent I'option du déysogent industriel », R. Martinez (1976).

L’E.F.P assure un enseignement de masse, s’adtessaus les enfants agés de 6 a 14
ans et dont l'objectif est de « former le citoyemra véritable humanisme scientifique et
technique et a établir la liaison entre le trawadinuel et le travail intellectuel » : Ministére de

I’éducation nationale.

Le nouveau cursus scolaire de 9 années, devadrseldr sans obstacles au long de 3
cycles, comportant 3 années chacun. Ces cyclegspamdent aux diverses étapes du

développement psychophysiologique de I'enfant.

- Le premier cycle ou cycle de base, recoit des éldess a 9 ans.
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- Le second cycle ou cycle d’éveil, recoit des &ede 9 a 12 ans.
- Le troisieme cycle ou cycle terminal, recoit des/ék de 12 a 15 ans.

Ce dernier cycle porte l'effort sur les disciplinesientifiques, I'enseignement
polytechnique et les sciences sociales. Il a pbjecatif d'orienter I'éléve dans les sections de

I'enseignement secondaire, qui correspondent aygéades.

1-1 Les missions de I'école fondamentale polytépim

Elles se résument dans les trois finalités prinepa

1° Permettre a I'éléve de passer le plus de tgrapsible a I'école, pour lui éviter de se
retrouver dans la rue, a un jeune age : Rappeloasigns I'ancien systéme I'éleve pouvait
quitter I'école, juste a la fin de I'enseignemenminaire. L’école doit lui permettre aussi

d’acquérir un niveau de maturité, qui le présendasproblemes propres a I'adolescence.

2° Enrichir les connaissances de l'éleve dansdié@rents domaines, littéraires,
scientifiques et technologiques. Cette mission mé@deux objectifs : Un objectif a caractere
national, celui de donner a tous, les mémes chateagussite en diminuant les handicaps
socioculturels (sources d’échec) et un objectibiaactere individuel, celui d’élever le niveau

intellectuel de chaque éléve.

3° Répondre aux nouveaux besoins socio-économigeesassurant un enseignement
technique et faciliter en méme temps l'intégratitas jeunes, soit aux différentes formations

qui leur sont offertes a leur sortie de I'écolat doectement au monde du travail.

Ces trois missions qui se prolongent dans la stdlpost fondamentale, ont pour effet
de retarder la premiere orientation officielle. #inavec ce nouveau systeme éducatif
« l'orientation officielle » ne se fait, qu’a lanfide la neuvieme année fondamentale, c’est a

dire avec trois ans de retard comparativementcucse pratiquait dans I'ancien systéme.

Ce «retardement » de la premiere orientation,pigxe par le caractere décisif de
cette orientation, qui balise et détermine le rekteparcours scolaire et parfois méme, le

parcours universitaire de I'éleve.

Pour toutes ces raisons, il faudrait que cettentat®n, soit le fruit d’'un travail de
longue haleine — d’ou sa définition comme processaestre différents partenaires, parmi

lesquels I'éleve est «l'acteur » principal.
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Mais la réalité est tout autre, I'orientation sé@aen Algérie, souffre de beaucoup de
lacunes qui entravent son bon déroulement et I'etmgr@ d’atteindre I'objectif qui lui est
assigneé : Celui de permettre a I'éléeve de constr@rprojet, qui le ménera dans le meilleur

des cas a l'université (souhait de toutes les fag)ilou alors de Ilui assurer un

avenir professionnel meilleur que celui de sesmisr

Les procédures d’orientation au niveau des deuiengatle I'enseignement, vont nous

éclairer, sur cette réalité non avouée par leoresgbles.

1- 2 Les procédures d'orientation dans I'E.F.P

La spécificité de ces procédures au niveau du iprepalier (enseignement moyen) et
du deuxieme palier (enseignement secondaire) résidg le fait que I'orientation, se pratique
en deux temps et par deux types de conseils : heedode classe (ordinaire) et le conseil
d’admission et d’orientation (extraordinaire) qifierent par leurs partenaires et aussi par les
missions qui leur sont assignées. Le premier cbrsgiropose » le type de filiere, qui
convient le mieux aux résultats scolaires de I'élet le second « décide » de |'orientation

définitive de I'éleve.

1-2-1 Les procédures d’orientation au niveau dumper palier

Le conseil de classe au niveau du premier paleretitation ou de la neuvieme année
de I'enseignement moyen, est appelé également eitales professeurs », il est composé du
directeur de I'établissement — le college de I'egrsement moyen — de I'ensemble des
professeurs, du conseiller d’orientation scolagleargé de la circonscription (c’est a dire
I'ensemble des 4 ou 5 établissements qui dépertientlycée ou d’'un technicum) et d'un
représentant des parents d’éléves qui est d'adllearement présent pour des raisons que

nous ignorons.

L’ensemble des partenaires de ce conseil, a pingipale mission I'étude des résultats
de I'éleve afin de faire les propositions d’origita, qui devront étre adéquates a son profil
scolaire. Dans le guide de I'éleve de la neuviemeéa « tronc commun technologie » de
1998 — le dernier guide en date — nous avonséadeite phrase trés significative, car elle en
dit long, sur les préjugés ayant trait a I'enseigast général et technique. Dans cette phrase,

on explique a I'éleve la procédure de son oriemtasicolaire, de la maniére suivante :
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« Si I'éleve posséde les compétences pour faiseétiedes théoriqgues au niveau de
I'enseignement supérieur, il est orienté vers t&é&y dans le cas contraire il est orienté vers le

technicum ».

L’explication ne va pas plus loin et I'éleve — eus aussi d'ailleurs - ne sait pas, ce que
signifient «les études théoriques ». Est-ce que étedes sont plus intéressantes et plus
importantes que celles de I'enseignement techri?qist-ce qu’elles représentent la seule
voie pour accéder a l'université et faire des &uldegues ? Et comment on décide, que

I'éleve est apte pour un type d’études détermif?ées

Donc rien n’'est expliqué a I'éléve, ce dernier dset « débrouiller » tout seul s’il a

besoin d’'un complément d’'informations.

En plus des propositions concernant l'orientati@s éléves, le conseil de classe doit
également établir trois listes: La liste des &ewaelmis au niveau supérieur (lycée ou
technicum), la liste des éléves autorisés a reagodblenfin la liste des éléves qui sont éjectés
du systéme scolaire, dans le guide on parle pldtétjentation vers la vie active ou la vie
professionnelle, alors que rien n'est fait dansers. Les éléves éjectés de I'école sont la
plupart du temps, livrés & eux-mémes et c’est adeuttouver une formation professionnelle

ou un travail.

Le conseil de classe ou des professeurs, a domblernrés limité quand il s’agit de
I'orientation des éléves, car il n’a pas le pouwbdr décision. Ce dernier est réservé a une
catégorie de personnes, qui sont loin de répondre exigences psychologiques et
pédagogiques de l'orientation scolaire. Ces pem®rse regroupent au niveau du conseil

d’admission et d’orientation.

Le conseil d’admission et d’orientation de la siasgle neuvieme année, se compose de

personnes, qui appartiennent au corps administiegienseignants n'y figurent pas.

Le conseil d’admission et d’orientation de la néawe année, est constitué du directeur
de I'éducation (de I’Académie) ou de son représentdu directeur du lycée d’accueil, du
directeur du centre d'orientation scolaire et psefennelle ou de son représentant, du
directeur du lycée ou du technicum d’accueil, d@mdemble des directeurs des colléges de
I'enseignement moyen qui font partie de la circoipsion, des représentants des professeurs
de I'enseignement moyen — leur nombre n’est pasgugdau niveau des textes — et enfin d’'un
représentant des parents d’éleves, qui n'assistaigaa ces conseils, bien que sa présence soit

indiquée dans les textes officiels.
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Ce conseil doit «décider » - comme il a bien épust dans le guide — de l'orientation
définitive des éleves, au niveau de la circonsiotiptL’orientation décidée a ce niveau, peut
faire I'objet d’un recours par I'éleve si celuiiest pas satisfait. Mais il est tres rare que le
conseil revienne sur sa décision, sauf dans deparéisuliers : Par exemple une erreur dans

le calcul de la moyenne d’admission ou pour desores de santé.

Comme nous pouvons donc le constater, la premigeatation scolaire (officielle)
n'est pas le résultat d'un compromis entre l'ingidn et I'éleve, mais elle est plutot le
résultat d’'une affectation administrative, baséaseesellement sur la valeur scolaire

représentée par I'ensemble des notes scolairesléed.

1-2-2 Les procédures d’orientation au niveau dixagne palier

A ce niveau l'orientation des éléves en deuxiémeéarsecondaire, est la mission du
corps enseignant avec la collaboration d’autresgueres, qui se réunissent au niveau du

conseil de classe de la premiere année de I'eresmigmt secondaire.

Ce conseil de type classique, se compose de f#rsedes professeurs de la premiere
année secondaire - ou de ce qui est appelé comnembdentronc commun - du directeur de
I'établissement, du conseiller d’orientation scaalu lycée ou du technicum et du surveillant
général, appelé aussi «conseiller principal deulbétion », d’ailleurs nous ne savons pas
exactement quel role il peut jouer dans ce consietie n’est celui de juge concernant I'aspect
disciplinaire de I'éleve.

Les membres de ce conseil se réunissent deux doiarp (a la fin des deux premiers
trimestres) pour étudier les résultats scolaire$élieve et proposent une orientation vers la
deuxieme année de I'enseignement secondaire :éaadipé vers laquelle sera orienté I'éleve

et qui déterminera définitivement, la série du béaaréat.

A ce niveau les professeurs n’ont pas, non plysolesoir de décision, ils ne font que
proposer. La décision d’orientation définitive,a@rise par un autre type de conseil, qui peut
suivre ou ne pas suivre les propositions faitedgpaonseil précédent.

Ce conseil est le conseil d’'admission et d’oriatadu lycée ou du technicum, il est
constitué, du directeur de I'éducation ou de s@résentant, du directeur du lycée ou du
technicum, du directeur des études appelé égalesergeur, du surveillant général, du

directeur du centre d’orientation ou du conseillmolaire de la circonscription, des
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enseignants des matieres dites «principales » ifigsedtes filieres de la premiere année
secondaire et enfin du représentant des pareréyd&(qui est toujours absent).

Le travail du conseil d’admission et d’orientati@e, limite a une simple « ventilation »
ou a une repartition des éleves, en fonction dasegl pédagogiques disponibles au niveau
des établissements secondaires, alors que le ddss@haque éléve soit accompagnée d’une

fiche de voeux.

Nous avons remarqué - sur le terrain - un fait, egti loin d’étre ordinaire et qui a
sirement un impact important sur les décisionsiehtation : Dans ses décisions le conseil
d’orientation, se base uniquement sur les résuttats deux premiers trimestres, bien que
I'année scolaire en compte trois. Les résultat$roisieme trimestre sont ignorés « faute de
temps » disent les responsables. Ce qui signifel'éleve aura travaillé durant un troisieme

trimestre, pour rien.

1-2-3 La fiche de voeux

La pratique de I'orientation ou de « l'affectatiordes éleves au sein de ces conseils, se
fait sur la base des propositions des enseignasis éa base des choix portés sur la fiche de
veeux - qui est d'ailleurs la méme pour tous lesadequel que soit leur niveau - Cette fiche
qui est utilisée pour les deux niveaux de l'oriéiota (neuvieme année moyenne et premiére
année secondaire) comporte tout simplement deueaiak, I'un réservé aux filieres de
I'enseignement général et 'autre réservé auxréiiede I'enseignement technique. Chaque
tableau comporte trois cases dans lesquelled, dbaseillé a I'éléve de classer (avec l'aide de
ses parents) les filieres par ordre de préféremee; obligation de «choisir » une filiere de

I'enseignement technique, méme si I'éleve pounsmiénseignement général en lettres.

Au bas de la fiche de vceux, I'éleve peut lire wdidissement » (traduction intégrale)
qui lui rappelle, de quelle maniére se fera soantation : « Si tes résultats te le permettent,
tu peux étre orienter vers la filiere de ton chalans le cas contraire tu es orienté vers la
filiere, qui correspond le mieux a tes résultatslaoes ou a ton profil ». Ce qui signifie
officiellement que le choix de I'éleve, peut ne pefieter ses capacités et qu'il est libre de

choisir n’'importe qu’elle spécialité, pourvu qusibit classé parmi les meilleurs éleves.

Mais les guides ne font aucune référence aux tHéleves, qui peuvent choisir
librement leur orientation : Ces taux sont offigeient de 20 % (les meilleurs éleves) pour

les éléves de la classe de neuvieme année moyedeel®% pour les éleves de la premiere
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année secondaire. Lors de nos récentes sortids gnrain, nous avons appris que ces taux
ont été réduits de moitié lors, de la prise desiécid’orientation, c’est a dire 10% et 5% ce

qui est pratiquement insignifiant.

L’orientation scolaire des éléves, au niveau dex galiers, se fait donc exclusivement
sur la base des notes scolaires et ne tient papteaies vceux émis dans la fiche de vceux.
Cette fiche de veoeux est d’ailleurs le seul moydragers lequel, les éléves expriment leurs
aspirations et leurs attentes quant a leur oriematCet aspect individuel et qualitatif, est
délaissé au profit de I'aspect collectif et quatifitde I'orientation, qui est commandé par les

exigences de la carte scolaire.

Les conditions dans lesquelles se décide l'orimmatles éleves au niveau des deux
paliers, apportent la preuve de la marginalisaties enseignants, dans une pratique qui
devrait pourtant les placer en premiere ligne,ilsasensés connaitre mieux que quiconque
I'éleve. Mais qu’en est-il du réle du conseilléprientation, qui est la personne désignée

officiellement pour cette mission ?

1-2-4 RO6le du conseiller d'orientation dans I'EFP

En Algérie, seuls les lycées et les technicums fiz¥@t de la présence permanente du
conseiller d’orientation scolaire, le reste dedlktaements scolaires n'ont pas cette chance,
pourtant la premiere orientation officielle a li@dula fin de I'enseignement moyen. Les
colleges de I'enseignement moyen organisés sousefale circonscriptions (4 ou 5 C.E.M
pour chaque établissement d’enseignement secohdag@vent le conseiller d’orientation -
en exercice au niveau du lycée - une ou deux fisp, pour des séances d’'information sans

plus.

Les établissements d’enseignement primaire n’ostcgaprivilege, alors que ses éléves
ont autant besoin d’'une aide psychopédagogiquelegugléves des deux autres niveaux. Cela
refléte le désintérét en matiére d’orientation, rpes éleves de I'enseignement primaire. Or
I'orientation scolaire est un processus qui comraeacec la scolarité de I'éleve, car ce
dernier a besoin de conseils et de soutiens poutéseuvrir, se connaitre, résoudre ses
problemes et mener a bien ses études. Dans |l®ctaice, les problémes vécus au niveau de

I'enseignement primaire, vont se répercuter négatent sur la scolarité future de I'éléve.

Les conseillers d'orientation sont recrutés suvdae d’'un concours, au niveau de deux

types de licenciés : Des licenciés en psychologieles licenciés en sociologie (toutes
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spécialités confondues). Les lauréats sont imm&diemt « fonctionnels » aucun stage de
formation n’est prévu pour une mise a niveau, figrannent leur métier sur le tas. Et quand
on pense a l'importance et a 'ampleur de la taghieles attend, nous pouvons facilement

imaginer, les difficultés auxquelles ils vont &omnfrontés, une fois sur le terrain.

Dans les textes officiels le conseiller d’orientati doit accomplir de nombreuses

missions :

1° Aider les éléves durant leur scolarité et &lis de leur scolarité, en établissant des
dossiers sur leur profil psychologique, en analyséss objectifs et les contenus
d’enseignement et en établissant les profils d’atdoe et de formation, propres au systeme

scolaire en générale.

2° Améliorer les conditions de passation des examaméliorer les aptitudes et les
connaissances, en animant des travaux de docimeplegi collaborant a des études de

psychopédagogie expérimentale et en procédant iedesrches psychotechniques.
3° Participer a la rénovation pédagogique et aterbefficacité de I'enseignement.

4° Faciliter la réponse aux besoins de l'activitéréomique nationale, en constituant et
en gérant un fichier des débouchés scolaires degsionnels, en dressant les profils

d’emploi, en étudiant les qualifications et en resamnt les besoins en main d’ceuvre.

Pour réaliser sa premiére mission et en ce quiaroacla connaissance de |'éléve, le
conseiller d’orientation doit avoir le profil d’'upsychologue : Faire passer a I'éleve,
différents tests, tels que les tests d’aptitudelestpersonnalité, des entretiens et examens
cliniques, des études de cas et des épreuves legrtabt standardisées de connaissances. En
parallele il doit avoir le profil d’'un psychopédage : Il analyse les contenus des
programmes et des ouvrages scolaires et met at gesnprofils d’apprentissage, a travers

I'observation et des études expérimentales.

Dans la deuxieme mission, le conseiller d’orieptatest un spécialiste en docimologie
et en méthodologie : Il analyse les contenus desugps et les copies d’examen, il construit
des échelles, des grilles et des baremes de notatio

Pour réaliser la troisieme mission, le conseilleit @tre un excellent chercheur dans le

domaine de la pédagogie et de la formation.

Pour sa quatriéme mission, il doit étre un stafesti et un économiste : Il doit s’occuper
des statistiques sur la production en diploméslesuemplois et sur les projections d’effectifs

(éléves, diplomés et emplois). Il doit égalemertenser les besoins en main d’'ceuvre et
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prévoir leur évolution. Cette mission, nécessites d®empétences dans le domaine de
I'’économie de I'éducation, dans la démographieaeplanification de I'éducation, car le
conseiller d’orientation doit réaliser des étudemnd®miques de I'emploi et réunir des
informations sur les carrieres, afin d’établir diehiers de métiers et des fichiers pour les
profils de poste (les qualifications et leur évimio} et enfin, afin de construire des épreuves

de recrutement et de sélection.

En résumé le conseiller d’orientation doit, infemévaluer, animer, expérimenter,

prévoir et assurer la liaison éducation-formatiompéoi.

Nous remarguerons que toutes ces fonctions, dépadsdres loin les capacités d’'une
seule personne et en plus elles exigent des caamaiss pluridisciplinaires, que le conseiller
d’orientation ne peut avoir, étant donné le prdtildipldme avec lequel il a été recruté. Nous
remarquerons également que le nombre de conseillers comparaison avec le nombre
d’éléeves scolarisés — est pratiquement insignifihtsi nous devons rajouter a tout cela, les
lacunes dues a la pression institutionnelle quepg&s lui, nous arrivons a la conclusion
suivante : Ce qui est demandé au conseiller d'taiem en Algérie, est du domaine de
I'utopie, c’est tout simplement une « mission imgbke ».

Au manque de formation et de préparation du cdeseallorientation - qui constituent
une entrave a I'accomplissement de sa missionnneiet s’ajouter les nombreuses réformes

introduites de temps a autres et qui viennent lveuser les anciennes pratiques d’orientation.

2- Les réformes d’orientation introduites au aiwelu premier palier

Depuis l'instauration de I'EFP (I'école fondamesmtgdolytechnique) l'orientation, a
subi et continue a subir plusieurs transformatiddes derniéres appelées aussi par les
officiels « réformes » consistent en lintroductide nouvelles procédures et de nouveaux
criteres de sélection et dorientation a tous legaux de I'enseignement. Toutes ces
« réformes » ont pour principal objectif, 'améition du systéme d’orientation, en apportant
les solutions aux différents problemes engendrésaparatique d’'une orientation inadéquate

a la realité algérienne.

2-1 Laréforme de 1976
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La premiére réforme s’est étendue sur 10 ans, dé #91986. Durant cette période
I'orientation des éleves, ou plutét leur ventilatsur les différentes filieres de I'enseignement
secondaire, se faisait sur la base d’'un seul eriténdamental : Le taux d’admission fixé
(selon les exigences de la carte scolaire ) a poUr, chaque établissement de I'enseignement
moyen. Ces 50% sont prélevés sur le classemenéldess en fonction de leur moyenne

annuelle de la neuvieme année moyenne.

Cette facon de procéder, présente un seul avanthgesélection des «meilleurs »
éleves, bien que ce qualificatif (meilleur) ne gms applicable, a 'ensemble des éleves qui

font partie des 50% d’éleves choisis et cela piarses raisons :

- L’inconvénient de cette procédure réside, dans esaractére injuste et «anti-
pédagogique ». Car comment peut-on décider a l@vdfun taux de réussite égal, pour tous
les établissements alors que les conditions desitéusie sont pas les mémes dans tous les
établissements : L'influence de plusieurs factdaoxiaux, culturels, économiques et méme
pédagogique) engendre des différences entre lees¢lgui s’observent au niveau de leur

valeur scolaire.

Parmi ces facteurs nous citerons brievement, la& zggographique dans laquelle se
situent les établissements scolaires, ainsi quguidité de leur personnel enseignant: Un
établissement situé a la campagne ou dans un emshérité (éloignement et manque de
matériels pédagogiques ) ne présente pas pourvd’éles mémes avantages, qu’un
établissement situé dans une grande ville. Un igsmhent situé dans un quartier défavorisé
ou populaire, n'offre pas les mémes chances desitéugju’un établissement situé dans un

quartier dit favorisé ou résidentiel.

De nombreux travaux réalisés sous une approchelsgitjue, ont montré par exemple
que les «meilleurs » enseignants, exercent au uivda la deuxieme catégorie
d’établissements, celles des quartiers dit résiglentCes études ont également montré, que
I'environnement socioculturel de I'éleve, est urs dacteurs fondamentaux de sa réussite
scolaire. Ces facteurs ajoutés a d’autres ne péaweir que des conséquences négatives ou
positives, sur le rendement et la valeur scolageliaque éleve, selon qu’il se trouve dans

une zone dite privilégiée ou pas.

Donc cette décision - qui consiste a fixer le mé&aex de réussite pour tous les
établissements - a engendré (selon le témoignageeidains responsables et de beaucoup

d’enseignants) des comportements «insensés » quidmessité d’'autres remaniements, au
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niveau des pratiques de l'orientation. Ces compuetés sont - a notre avis - tellement hors

du commun, que nous avons jugé utile d’en préseuteques-uns.

Un haut responsable d’'un centre d’orientationaoelet professionnelle dont nous ne
citerons pas le nom, nous a confié que, suiteta détision (concernant les taux de réeussite)
on a vu l'apparition de comportements ou de prasganti-pédagogiques de la part de
certains enseignants et méme de la part de cedagteurs de C.E.M, qui ont fait perdre a

la notion de «meilleurs éléves » tout son sens.

Ainsi il a été observé une sorte de « revue a issba des moyennes de passage de la
neuvieme année moyenne, a la premiere année s@eoatlee pour pouvoir atteindre le taux
exigé de 50%. Au lieu de sélectionner uniqguemengléves qui ont une moyenne égale ou
supérieure a 10/20 et plus, certains responsabléscsdescendus » jusqu’a une moyenne de

07/20, pour établir le classement des éleves etpedes 50 % exigés par les textes.

De ce fait, des éleves considérés, en toute obijgctiomme « faibles » ou « moyens » -
leurs notes scolaires en attestent - par leursigresds se retrouvent sur un méme pied
d’égalité sur le plan de la valeur scolaire, que éves considérés comme « bons ». Leur
classement et leur passage en classe supérieereyag moyenne inférieure a 10/20 est une

véritable « aberration » si I'on reprend les méteeses de ce responsable.

Un autre probleme tout aussi grave, a été obsarvéiveau de I'évaluation pratiquée
par certains enseignants de la neuvieme année mey@our gagner les faveurs de leurs
responsables - lors de I'évaluation administratigeessaire a leur promotion professionnelle
- ces enseignants surévaluaient les travaux @egesldits faibles. Ainsi ils pouvaient faire
passer au niveau supérieur des éleves, qui n’dvpanles capacités requises, ni les pre-
requis nécessaires pour suivre des études secesi@dipar la méme occasion, démontraient

leur compétence par des taux tres élevés de réulssis leurs classes.

Les conséquences de ces pratiques, se réperaut@gtiatement sur le niveau scolaire
de ces éléves, dés qu’ils sont en premiére annéendaire. Des éléves qui étaient
récompensés par des «tableaux d’honneur » et deswagements » au niveau du C.E.M, se
retrouvent au lycée avec un niveau scolaire teflslef et des résultats scolaires, qui les

mettent en situation d’échec scolaire.

Ces pratigues ont eu des effets négatifs sur l@uitrecolaire pendant dix ans. Dix ans
qui représentent une durée trop longue, pour depadements qui sont loin de la pédagogie,

de I'’éducation et des valeurs d’'une école digneedeom.
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2-2 Laréforme de 1986

- Et ce nest qu’'en 1986, qu’'une décision ministé est venue pour améliorer la
situation dans laquelle se trouve I'école. Poutegwjue les éléves qui accédent au lycée, ne
rencontrent des problémes dés le début de leuar#téolet pour améliorer le systeme
d’orientation ou les pratiques d’orientation, it fiiécider : Que désormais chaque éléve fera
I'objet d’'un suivi pédagogique, dés son entrée damseignement moyen et il fut décidé

€également, que ce suivi se prolonge jusqu’a laditienseignement secondaire.

Une «fiche de suivi » pour chaque éleve, fut préywet effet. L'objectif principal de
cette fiche, était de rendre a I'orientation sgoeas humain. Dés lors chaque éléve qui rentrait
au college, devait obligatoirement avoir une fictee suivi dans son dossier scolaire. Cette
fiche comporte un certain nombre de renseignemsutssa santé physique, psychologique et
morale, ainsi que sur sa situation socio-cultuteret socio-économique. Les informations
concernant sa situation scolaire, furent élargi®e@semble de sa scolarité au niveau de
I'enseignement moyen (les notes obtenues lors x®ens des 9 trimestres, qui composent
les 3 années de I'enseignement moyen) avec unapestu, sur les résultats de la derniere

année de I'enseignement primaire.

Chaque enseignant doit reporter ses notes sur fagdiee en les accompagnant de ses
remargues ou de ses appréciations. L'aspect poghok et physiologique est réservé au
conseiller d’orientation, qui est sensé faire padss tests a I'éléve (des tests d’aptitudes, des
tests de personnalité et des tests psychotechhiguoes mieux le connaitre, afin de lui
prodiguer les conseils dont il a besoin et de €aidans son choix. Mais le principal but visé
par tout ce travail, devait se concrétiser dansld’apportée au conseil de classe, pour une

meilleure connaissance de I'éléve.

En réalité le réle du conseiller d’orientation, st’dimité sur le terrain & un travail
beaucoup plus administratif que psychopédagogi@edravail consistait tout simplement, a
analyser les résultats scolaires de I'éléve etopqeer aux enseignants ou aux conseils de
classe, la filiere gu'’il juge la plus adéquate aapacités de I'éleve ou a son «profil scolaire».
Tous les tests cités n’'ont pas fait I'objet d’apation sur les éléves. Ce qui signifie que les
propositions faites par le conseiller d’orientatiore sont le fruit d’aucune rencontre avec
I'éleve. Le seul contact qu’'a I'éleve avec le aalsr d’orientation, a lieu lors de la seule

séance d’information. Ce contact n’est pas indieidil se déroule en classe et regroupe
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'ensemble des éléves. L'orientation se fait dat)'absence totale de la situation de face a

face, qui est pourtant trés recommandée pour uileare connaissance de I'éléve.

La fiche de suivi, est accompagnée d'une « fichevaeix » que I'éleve doit remplir
avec l'aide de ses parents. Mais comme nous l'aw#)& signalé auparavant, seuls les
meilleurs éleves - 10 % et 5 % - ont la possibdigéchoisir leur orientation. La fiche de voeux

n'est « opérationnelle » que pour une infime pades éleves.

Nous pouvons donc retenir de la décision ministiéride 1986, un seul aspect positif :
Celui de l'instauration de «la fiche de suivi » guau moins le mérite, de donner un apergu
sur toute la scolarité de I'éleve, au moment diehaie des conseils de classe, méme si cette
derniére n’est pas toujours prise en considéralima,de la prise de décision d’orientation de

I'éleve : Seule la moyenne générale est retenue.

2-3 Laréforme de 1990

En 1990 une nouvelle procédure d'orientation dendavieme année a la premiere

année secondaire, est introduite et ses objeotifisrsultiples :

1° Unifier les moyennes de passage pour tous lésges et les fixer obligatoirement,
au seuil de 10/20 en éliminant ainsi les écartegs, dans les moyennes d’admission entre
les différents C.E.M.

2° Mettre fins aux pratiques « anti-pédagogiquegées précédemment.

3° Inclure la moyenne du B.E.F (examen nationalsdee calcul de la moyenne
d’admission en premiére année secondaire. La fernétént : Moyenne annuelle de la
neuvieme anneée ajoutée a la moyenne du B.E.Fulelidse par deux. La prise en compte de
'examen du B.E.F dans le calcul de la moyenne assage, a pour effet d’atténuer les
conséguences négatives dues aux problemes deubéioal et d'apporter un « semblant » de

justice pour les nouvelles cohortes d’éleves.

4° Introduction d’une nouvelle notion, celle de deiconscription géographique des
établissements de I'enseignement moyen et secendzette circonscription regroupe 4 ou 5
C.E.M et un lycée ou un technicum, qui recoit |&vé&s de ces C.E.M, en fonction de la

disponibilité de ses places pédagogiques.

5° Application d'un nouveau taux d’admission. lit fdécider d’appliquer le méme

pourcentage de réussite pour toutes les circongxrgy malgré les différences qui peuvent
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exister entre les établissements : Soit 25% dedemrble des éléves admis de chaque C.E.M et

ensuite 25% de I'ensemble des éleves, admis deielaggonscription.

Dans les premiers 25%, nous retrouvons les medlléléves de chaque C.E.M et ceux-
ci sont orientés vers les lycées par les conseildakse et d’orientation, de leur établissement
d’origine : Premiere participation des enseignani®rientation de leurs éléves, rappelons

gu’'auparavant ils ne faisaient que proposer lexdé$ adéquates au profil de I'éléve.

Le deuxiéme taux de 25%, rassemble tous les é@waweuvieme année de tous les
établissements d’'une méme circonscription. C’ediré qu’apres avoir classé tous ceux qui
ont plus de 10/20 au niveau de la circonscriptmmprend 25% d’éléves (les premiers) et on

les oriente, en fonction des places pédagogiqee®dibles dans le lycée ou le technicum.

Cette deuxieme orientation est effectuée, par ¢arde des directeurs des C.E.M, du
directeur de I'établissement secondaire d’accuedetui du centre d’orientation scolaire et

professionnelle.

Cette nouvelle procédure d'orientation, appellelques remarques surtout en ce qui

concerne, le calcul des taux de réussite des évasnaniére dont se fait leur orientation.

Dans la reforme de 1976, nous avions déja sigealégfaits de I'application d’'un taux
d’admission fixé a I'avance a 50%. L'objectif daite réforme est d’apporter des solutions a
tout ce qui semble poser des problemes. Donc taméf de 1990 doit apporter, une solution
aux problemes engendrés par la décision relatixetaux de réussite, car elle lese certains
éléeves et en avantage d’autres. Or nous constgioanses nouveaux taux (de 25%) fixés
pour chaque établissement, ne fait qu’aggraveitlation de beaucoup d’éleves sur le plan

de leur orientation.

Des responsables nous ont signalés, que dansertdleges le nombre d’éleves qui
accédaient a I'enseignement secondaire, ne dépassaies premiers 25% exigés. Car ne
figurant pas parmi le deuxiéme taux de 25% - quiarent 'ensemble des éleves de toute la
circonscription - leur niveau scolaire étant infééi & celui des éléves des autres C.E.M, qui

font partie de la méme circonscription.

Ainsi les grandes déperditions scolaires enregisti@ la fin de la neuvieme année
moyenne de I'école fondamentale, ne sont que lséguence de cette pratique d’une
«sélection » inavouée. Et cet aspect administrdéfl’orientation, dicté par des impératifs
d’ordre institutionnel met fin & beaucoup d’aspinas d’éleves et de leurs familles.
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2-4 La réforme de 1995

- En 1995 et suite aux problemes évoqués, un namélé ministériel est venu mettre
fin & I'application des taux de réussite fixésavéince, sans toutefois supprimer les taux de
20% ou de 10% des meilleurs éléves, qui peuvenisichen toute liberté la filiere vers

laquelle ils désirent étre orientés.

Cet arrété ministériel stipule, que tout éleve ayare moyenne de 10/20 et plus, a le
droit a une place pédagogique dans un établissedhmmieignement secondaire, général ou
technique. Décision positive, mais cet arrété thirbégalement un changement dans le calcul
de la moyenne d’admission, en multipliant par «I2 soefficient de la moyenne du B.E.F :

Moyenne annuelle ajoutée a la moyenne du B.E.HRf{ceat 2) le tout divisé par 3.

La valeur accordée au B.E.F, au dépend de la valeuravail annuel de I'éleve, est
justifiée (par les responsables ) par le caractatienal et normatif de cet examen, qui permet
a tous les éleves algériens d’avoir les mémes elsade réussite et d’éviter les problemes,
que pose I'évaluation continue des éleves, tel lgaedifférences observées dans I'échelle

d’évaluation.

L'importance a part égale, accordée aux deux maerest légitime, sur le plan
pédagogique, mais la primauté accordée au B.Hd-gek décidée par les textes, ne peut que
renforcer le caractére sélectif, du passage deelawvi@me année a la premiére année et
encourager I'éleve a ne pas fournir d’effort, awremt de 'année scolaire et a s’investir
beaucoup plus durant les trois jours (décisifs Jekeamen du B.E.M. Ceci est vrai surtout
pour les éléves qui ne sont pas conscients, gtraveil fourni au courant de I'année, a au
moins l'avantage de renseigner leurs enseignamtdesr profil scolaire et de justifier ainsi

leurs décisions d’orientation.

3- L'orientation au niveau du deuxiéme palier

Cette orientation ou ce deuxiéme palier de I'oaénoh, n'est en fait qu'une suite
logique de la premiére orientation, a la seuleéd#iice qu'a ce niveau l'orientation est

décisive. Elle est jugée comme étant 'achevemant grocessus de maturation de I'éléve
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qui - & ce stade de I'enseignement - pourra cheistoute objectivité, la série du baccalauréat
qui correspond le plus a ses aspirations, a s&®istet a ces aptitudes.

Mais en réalité, tout comme le premier palier, akep présente aussi des inconvénients
qui vont entraver, la pratique d’une orientationlare qui doit en premier lieu, répondre aux

besoins de I'éleve et non a ceux de l'institution.

3-1 Présentation du deuxiéme palier d’orientation

Ce palier se situe au niveau de la premiere aremmndaire, qui correspond aux troncs

communs des différentes filieres de I'enseignersenbndaire.

Ces troncs communs d’'une année, sont au nombreowe tUn tronc commun en
lettres, un tronc commun en sciences et un tronthaan en technologie. En deuxieme année
secondaire, ces troncs communs se subdivisent esiepis filieres qui déterminent

définitivement, la série du baccalauréat de I'éléve

L’enseignement technique est assuré au niveaalfiggements, appelés technicums.
Dans les technicums nous retrouvons les sept $pégisuivantes : Technologie, construction
meécanique, électronique, électrotechnique, travawklics et construction, chimie et

comptabilité.

Dans les lycées qui assurent un enseignement giémia également un petit nombre
de spécialités de Il'enseignement technique, teileggestion et la comptabilité, nous

retrouvons les troncs communs suivants :

- Le tronc commun lettres, qui comprend les spié&sa suivantes : Littérature et

sciences humaines, littérature et sciences islasiqtlittérature et langue vivantes.

- Le tronc commun sciences, ne comprend que dpégiaités, sciences exactes et

sciences de la nature et de la vie.

Une différence réelle - méme si elle n’est pasmaae officiellement - existe entre les
baccalauréats de I'enseignement technique et lesalzauréats de I'enseignement général,
quant aux perspectives d’études universitaireslsquifrent. Avec un baccalauréat de
'enseignement général, le lauréat a le droit diesstire dans des cycles longs, par contre
avec un baccalauréat technique, certains typesdealauréats ne donnent droit qu’au cycle
court, qui forme uniquement des «techniciens sapési». Seuls les meilleurs étudiants

peuvent stipuler a des études longues, grace & passerelles » créées dans ce but.
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3-2 Les procédures d’orientation a la fin de kanpiere année secondaire
La premiere année secondaire s’acheve, avec uneiéd® orientation vers les

différentes spécialités et obéit a trois conditions

- La premiére condition est imposée, par la csctdaire qui change d’année en année.
Avec ces changements fréquents, qui impliquentcti@sgements au niveau du nombre de
spécialités et du nombre d’éleves admis par étabhient, les responsables chargés de
I'orientation des éléves, rencontrent souvent dedblpmes lors de la tenue des conseils

d’'orientation.

Le retard dans le courrier, surtout en ce qui eame les nouvelles instructions
ministérielles, est I'un des plus grands problemes les responsables évoquent. Ce retard
entrave le bon déroulement de l'orientation, cag wnpré-orientation » a déja été proposée
par les conseils de classe, sur la base de I'amei@arte scolaire. Face aux nouvelles
instructions, les responsables se voient dansidiatibn de réajuster, les affectations des
éléves en fonction des nouvelles exigences. Cetcasgpchnique de I'orientation, rajouté aux
problemes évoqués précédemment entraine parforspninespect des voeux émis par I'éléve
et réduit I'orientation a une simple opération, \dmtilations des éleves en fonction des

criteres administratifs.

- La deuxiéme condition a trait a la valeur saelale I'éleve, qui est représentée par
deux types de moyennes: La moyenne des résultataires des trois trimestres et la
moyenne spécifigue aux matieres dites «principalel® chaque tronc commun et qui
détermine son profil scolaire. A chaque tronc comrees matieres principales et ses propres

coefficients.

La moyenne des matiéres principales, qui refletepkxificité de chaque éléve ou son
profil scolaire, est a la base de toutes les d#tssil’orientation : Ce profil doit correspondre a

la spécificité de chaque filiére, pour que I'otetion de I'éleve soit Iégitimée et justifiée.

- La troisieme condition, a trait au « caractees sélectif » de I'orientation, méme si les
autorités n'emploient pas ce qualificatif. Ainsil moment de I'orientation, on doit prendre en
compte deux formes de pourcentages. Le premiacentage, concerne le nombre d’éléves
qui doivent obligatoirement étres orientés vers fdigres techniques, car les éleves
choisissent rarement ce genre d’enseignement. Bedst fixé a 10 % pour chaque lycée,
c’est a dire que chaque établissement d’enseignegéeréral doit obligatoirement, orienter
10 % de ses effectifs vers des filieres de I'ensaigent technique.
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A ce propos, lors de la distribution des fichesvdeux aux éleves, il leur est spécifié
gue parmi les 3 choix gu'’ils doivent indiquer sette fiche, doit figurer obligatoirement une
filiere technique. Ce qui signifie que l'orientatidaite au niveau de la neuvieme année, ne
délimite pas définitivement la série du baccalaiurém changement peut intervenir lors de la
deuxiéme orientation, un éleve peut passer de dignement général a I'enseignement

technique, aprés la premiére année d’enseigneraeondgaire.

Le second pourcentage, concerne le nombre d’'ébvigseuvent choisir librement leur
filiere sans que le conseil d’orientation s’y oppat ce quel que soit le profil scolaire de
I'éleve. Ce taux est de 10 % pour les meilleursedede chaque tronc commun. Seulement
ces éléeves ne savent pas qu'ils font partie dabeoms. En remplissant sa fiche de voeux
I'éleve ne sait pas quelle place il occupe, pamsicamarades et ignore donc le privilege que

I'administration lui accorde.

Quant aux 90 % des éléeves qui restent, ils soent@s non pas en fonction de leurs

veeux, mais en fonction des exigences de la cantaise

Conclusion

Suite aux nombreuses réformes qui sont introduitesemps a autres dans le systeme
éducatif, nous constatons que l'orientation deéved au niveau des deux paliers durant
I'application de I'école fondamentale, obéit plasdes criteres institutionnels, qu'a des
criteres pédagogiques et psychologiques et queii@ation scolaire, en tant que processus

n’existe pas, car son aspect ponctuel prend tosij@wtlessus, sur son aspect continu.

CHAPITRE VII

REALITE DE L'ORIENTATION EN ALGERIE
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REALITE DE L'ORIENTATION EN ALGERIE

Introduction

L’orientation scolaire en Algérie est loin de rédiéles contenus des textes officiels, qui
la régissent et les témoignages de ses différemttenaires et nos propres observations,
représentent - pour nous - le meilleur moyen pawsnéclairer sur la situation réellement
vécue sur le terrain et dans laquelle les textési@ls et les pratiques de l'orientation,

apparaissent comme deux mondes qui se confrontent.
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1- Le conseiller d'orientation entre instructiafficielles et pratigue

Le caractere officiel de I'organisation du travdil conseiller et la spécificité de sa

fonction, sont les principales causes des problésrentrés par le conseiller d’orientation.

En Algérie l'orientation scolaire est organisée ssda forme de paliers, au niveau
desquels sont étudiés les résultats scolairestbyd, pour décider de la trajectoire qu’il doit
prendre. Or d'apres A. De Vogué (1973) c'est lanpése faute a éviter, si I'on veut que
I'orientation prenne le caractére d’un processussq prolonge tout au long de la scolarité de
I'éleve et méme au-dela. La véritable orientatish &vant tout, une aide psychologique et
pédagogique apportée a tous les éléves scolarisée euel que soit leur niveau de
scolarisation. Cette aide - si elle est bien caleduidevrait aboutir a 'autonomie de I'éleve
dans sa vie pédagogique et surtout dans ses pgesdécision, car la réalisation de son projet

scolaire et professionnel en dépend.

Donc une décision d’orientation prise par 'admiragon, en fonction des exigences de
la carte scolaire, peut constituer une entraveradhsation du projet de I'éleve : La somme

des aspirations individuelles, concorde raremeat é&s exigences institutionnelles.

1-1 Spécificité du travail du conseiller d’orietiba

Les difficultés rencontrées par le conseiller ddatation, résultent de I'absence totale

de formation apres leur recrutement et des « nambee» fonctions dont ils ont la charge.

Comme nous I'avons déja signalé les conseillersatitation, ne bénéficient d’aucune
formation professionnelle, or c’est une conditianesqua none pour I'exercice de leur
fonction. Ce n’est pas le niveau du diplome exigérgeur recrutement, que nous remettons
en cause, mais plutdt la spécialité de ce dipléAenotre humble avis un licencié en
sociologie, ne peut mener a bien sa mission, g’itatoit pas un complément de formation
professionnelle, surtout dans le domaine de lahdggique et de la pédagogique : Les
problémes rencontrés par les éléves, sont le plugest de cet ordre.

96



A cette absence de formation, vient se greffer décticité méme du travail du
conseiller d’'orientation. Ce travail avec les ékvee limite a une ou deux séances
d’'information a la fin de chaque palier d’orientetti Autrement dit, la premiere rencontre
entre le conseiller d’orientation et I'éleve, neu qu'a la fin de la derniére année de
I'enseignement moyen et la deuxiéme rencontreegjuil’ailleurs la derniére, a lieu a la fin de
la premiére année de I'enseignement secondairquiCggnifie qu’en 12 ans de présence sur
les bancs de I'école et parfois plus (en cas deulddment) deux occasions, sont seulement

offertes a I'éléve pour rencontrer le conseillargintation.

Ces séances d'information regroupent I'ensembleétiages d’'une méme classe, si ce
n'est pas I'ensemble des éleves - d'un méme palikr tout un établissement. Lors de ces
séances le conseiller d’orientation se contentedaener quelques informations, sur par
exemple, les différents troncs communs qui exiséenbiveau de I'enseignement secondaire,
sur les différentes spécialités qu’offrent ces ¢eweommuns et informe les éleves sur les
criteres d’orientation et le calcul de la moyeneepdssage et d’orientation. Le temps imparti
- pris sur une séance de cours des éléves - &aases ne permet pas au conseiller d’aller

jusqu’au bout de sa mission d’information.

Dans de telles conditions ou la situation de « fadace » fait défaut, le message ne
peut arriver a destination de I'éleve qui ne pead en tirer profit. Or cette situation de face a
face, qui permet la rencontre de deux personnagulgdnes (le conseiller et I'éléve) est
recommandée, pour la transmission de ce messapeiegue I'éleve puisse enfin découvrir

et connaitre ses besoins et ses centres d’intéréts.

Et comme en Algérie, I'information de I'éleve repeéte un aspect non négligeable du
travail pratique du conseiller - si ce n'est pasdel - nous avons jugé utile de nous attarder
un peu plus, sur les avantages et les inconvénitmte bonne ou d’une mauvaise, diffusion

de cette information.

2- L’information comme unique service rendu adié

En matiere d’'informations, surtout en ce qui conedes criteres d’orientation en tronc
commun ou vers les spécialités de la deuxieme asecndaire, I'éleve doit se contenter du
simple apport du conseiller. Et comme cette séasteanique - dans la plupart des cas - nous
pensons, qu'elle ne suffit méme pas a sensibilisgréléves aux nombreuses questions

relatives a leur orientation.
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Aprés le passage du conseiller, nous nous somenesi icompte - lors de nos sorties
sur le terrain - que les éléves ne savent mémeadasler la moyenne, qui leur permet de
choisir telle ou telle filiere. Mais ce qui noussdé& dans tout cela, c’est que les éleves se
contentent de cette intervention et n’éprouventlpdsesoin d’aller demander un supplément
d’information soit : Aupres du conseiller d’orietitan de leur établissement, s’ils fréquentent
le lycée, soit au niveau des centres d’orientagoalaire et professionnelle, qui en plus
d’offrir des services d’information aux éléves, pebt des brochures et des guides, pour
chaque palier de I'enseignement et dont les costeeuvent étre d’un grand apport pour les
éleves.

Mais nous avons constaté - grace aux témoignageesiétudiants — que ces brochures
sont parfois vendues aux éleves, alors qu’ellesetbiétre distribuées gratuitement (soit au
niveau des C.0.S.P, soit lors des séances d’intamn)aet que leur nombre est tres réduit, a
tel point que beaucoup d’éleves ne sont méme paa@nt, de leur existence ni de leur
disponibilité.

Nous pouvons donc en déduire que, malgré les mayéngn oceuvre par les autorités
concernées, pour réaliser ce service (I'informgtitous les éléves n’en profitent pas comme

il se doit.

2-1 L'information « pont » entre le lycée et l'vaisité

La « communication » entre le lycée et l'universéi&t pratiquement inexistante et
I'ouverture de l'université sur I'enseignement segtaire — grace aux portes ouvertes - est un

leurre.

Selon l'avis d’un haut responsable d’'un C.O.S.RECdastantine, I'information donnée
aux éléves de terminale, n'est pas toujours «cl&dipcar il arrive souvent que l'université
n’informe pas les responsables des lycées, degehmnts et de I'introduction de nouvelles
filieres. Ainsi quand de nouvelles directives sal#icidées au niveau du ministere de
I'enseignement supérieur, les C.O.S.P n’en prenoenhaissance qu’au mois de juillet. A

cette période de I'année scolaire, les éleves neas dans les établissements scolaires et
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par conséquent, ils ne peuvent bénéficier de oaselles informations, qui pourraient leur

éviter des démarches inutiles.

Il existe certes des portes ouvertes sur l'unit@rsinais seule une petite minorité
constituée des meilleurs éleves, peut en profites:chefs d’établissements ne pouvant pas y
envoyer 'ensemble des éléves des classes dentar{pour des raisons d’ordre pratique, tel
qgue le transport) optent pour envoyer les meillalléves. La raison de ce choix est fort
simple, en effet selon l'avis d’un chef d’établissnt secondaire « ces derniers doivent étre
prioritaires par rapport a leurs camarades, quiusnhiveau scolaire « moyen » et qui ont
moins de chance de décrocher leur baccalauréagtte djustice commise a I'égard d’une
certaine catégorie d’éleves, signifie que tousdieves n'ont pas les mémes droits et que
I'école ne fait que renforcer les différences egteves.

A ce sujet, les études sociologiques (voir les agipes de I'orientation) ont montré que
les éleves ne sont pas tous, égaux devant l'infoomat que les meilleurs éléves - qui sont
généralement issus de milieux intellectuels élevésnt ceux qui en profitent le mieux.
Autrement dit, ces éleves possedent déja les idtoms, que l'université met a leur
disposition lors des journées portes ouvertesntramement a leurs camarades issus des

couches populaires, qui n'ont que I'école comme enayinformation.

Donc beaucoup d’éléves « passent a coté » desagesnqu’offre I'école en matiére de
services propres a l'information, ce qui confirrtieégalité des éléves devant l'information,

gu’elle vienne de I'école ou de l'université.

3- Problemes posés par le choix de la filiere

Le choix des filieres et de la série du baccalaurg@pres le tronc commun pose
également probléeme lors des conseils d’orientatinant pour les décideurs que pour les
éléves, surtout au niveau du tronc commun « scgencAinsi beaucoup d'éléves (ceux qui
fréquentent le tronc commun sciences ) désireatdtentés vers la section « sciences » pour
préparer un baccalauréat série « sciences ». Gmlhacéat est jugé par beaucoup, comme
étant plus facile, gu'un baccalauréat série « nmagtigues » et par conséquent il multiplie
leur chance de réussite et leur ouvre la voie, \ess filieres universitaires les plus

prestigieuses.

Pour résoudre ce probleme le conseil d’orientatdanlycée, commence d’abord par

orienter les meilleurs éléves, c’est a dire ceukaqpi la moyenne la plus élevée, vers la
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section «sciences », ensuite il termine par laesé&mathématiques » et la « série

« technique ».

Mais ce qui fait le plus défaut dans ce type dittiaéion, c’est la maniére avec laquelle
sont «choisis » les 10% d’éléves, qui doivent étientés vers I'enseignement technique et
gue nous jugeons comme étant une pratigue commetearbitraire : En effet un grand
nombre de personnes, parmi lesquelles nous retnsuwdes professeurs, des chefs
d’établissements et méme des conseillers d’oriemtahous ont confiés que les éléves qui
sont orientés vers I'enseignement technique, seak @ui restent une fois que toutes les
orientations vers I'enseignement général sont aade\Ces éleves sont classés en dernier, sur
la liste de ceux qui doivent accéder en deuxiénm&@ secondaire, ils sont donc considérés
comme étant les plus « faibles ». Tandis que laraeat au niveau des pré-requis et des
aptitudes - de I'enseignement technique, veut quesaient de « bons » éléves dans les

matieres scientifiques et techniques, qui doiverfage partie.

Cette ségrégation (officielle ) entre les filierde I'enseignement secondaire, qui
privilégie les filieres scientifiques au dépend (iBéres techniques, ajoutée a la perception
sociale de ces mémes filiéres, participe a la dégaltion de I'enseignement technique aux
yeux des éleves, de leurs familles et de la soe@tgénéral : Le nombre élevé de recours
déposés par les parents des éléves, qui sontéwigats ce type d’enseignement suffit pour

justifier cette dévalorisation.

3-1 Place de I'enseignement technique dans |&&oci

Ce bref apercu, qui est le résultat d’entretiense qous avons effectués avec des
étudiants de psychologie et des enseignants deeigmement moyen et secondaire, ainsi que
des responsables de l'orientation, nous permeteddre compte de la valeur accordée a
I'enseignement technique en Algérie. Il nous aigal&ment & mieux comprendre pourquoi,
les éleves et méme leurs parents éprouvent adgamgticence, envers une orientation menant

a un enseignement technique.

La valeur accordée dans les textes officiels asBamnement technique pour le
développement économique du pays, est loin de érouv écho favorable - au niveau de son
application - auprées des différents partenairelédecation. Les raisons sont nombreuses et
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de diverses natures : Des raisons plus ou moirgectives » vu la réalité du terrain et des

raisons beaucoup plus « subjectives » car noutagsé-jugés.

Les raisons objectives sont le résultat de plusidacteurs, tels que la situation
géographique de I'établissement, le manque de eEtgrédagogiques, la spécificité des
enseignants (sur le plan de la formation et deutéedde leur expérience dans le domaine de
I'enseignement) et aussi le peu de possibilitésffye I'université, en matiére de dipldmes du

cycle long.

Ainsi nous remarquons que non seulement, tous debnicums sont situés a la
périphérie de la ville, mais en plus ils fonctionnheelon le systeme de la « séance continue »
(8 heures - 14 heures). L'éléve - dans la plupasgt cas - doit faire un long trajet pour se
rendre a son établissement et doit également mapger pouvoir terminer la journée dans

des conditions favorables, afin de bien assimdsrcours de I'aprés midi.

Or le prix d’'un aller retour dans les moyens degpert, est élevé (surtout si I'éleve est
issu d’une famille modeste ) donc inaccessible p@aucoup d’entre eux, ce qui les obligent
a se rendre a I'école a pied. En plus la majorééces établissements, ne dispose pas de
cantines scolaires, donc nombreux sont ceux quigpada journée sans manger : Toutes ces
mauvaises conditions ne peuvent donc avoir, qeestfets négatifs sur le bon déroulement

de la scolarité de ces éleves et sur leur rendescerdire.

D’autre part ce genre d'établissements, souffrenddux inconvénients majeurs : Le
manque de matériel pédagogique adéquat - labarateir ateliers - pour un enseignement
technique et le manque de professeurs ayant deélfence dans I'enseignement. En effet les
enseignants affectés a ces établissements, sanigaiement des vacataires (non titularisés )
qui viennent tout juste de sortir de l'universit@ai ne possedent pas encore les compétences

professionnelles, pour assurer convenablementiétier.

A cela, vient se greffer un autre probléme, celas gerspectives que leur offre
'université, une fois que le baccalauréat est mcq@omme nous l'avons signalé
précédemment, ces perspectives ne sont guéere peoiset, car elles délimitent -
officiellement - les horizons scolaires des badhmsli Le systeme veut que beaucoup de
baccalauréats techniques, ne ménent qu'a des étlidesycle court, avec trés peu de
possibilités pour les étudiants (sauf pour les nsaji@ promotion) de passer du cycle court au

cycle long.
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Donc rien n'est fait sur le terrain pour encouragemotiver I'éléve, qui est orienté vers

I'enseignement technique.

A coté de ces raisons objectives, nous retrouvas rdisons subjectives qui se
résument dans les préjugés vehiculés par la spciégdéopos de I'enseignement technique.
Ces préjugés sont parfois justifiés par des corapwhts « déraisonnables » venant de la part
de certains éducateurs, qu'ils soient enseignantsli@cteurs d’établissements scolaires :

Comme par exemple refuser a une fille de faireadaécanique !

Tout d’abord, il faut rappeler que notre systemeridhtation vers I'enseignement
secondaire, encourage et nourrit les préjugéspmmr@ant a I'enseignement technique. Sont
orientés vers les filieres techniques, tous legedl@ui ne répondent pas aux normes et aux
criteres pédagogiques, nécessaires pour l'acc&nseignement technique, c’est a dire les
éleves qui ne trouvent pas de places pédagogiquiene les filieres littéraires, ni dans les
filieres scientifiques. Et comme leurs résultatslaices sont relativement moins « bons » que
ceux de leurs camarades, ils ne peuvent donc stentda décision administrative

d’orientation et présenter un recours aupres defces concernés.

A cet effet les textes stipulent, que I'éleve ntaidau recours que dans les situations

suivantes :

1° Des problemes de santé, qui seraient incobi@s avec certaines filieres. Dans
cette situation I'éleve doit aviser I'administratiet déposer un dossier médical dés le début
de sa scolarité, dans le cas contraire son recwigera pas accepté, méme si réellement il

souffre d’'un mal déterminé.

A ce sujet un responsable nous a rapportés, umudaid eu lieu dans un C.E.M, avec
une éleve souffrant d’épilepsie. Cette éleve a eéti&ntée vers une spécialité de
I'enseignement technique, qui constitue un danger glle en cas de crise. Les parents ont
donc déposé un recours auprés du directeur ddlistament, qui refusa de donner suite au
recours, alors les parents ont déposé une plaomtrecle directeur auprés de la justice, qui

apres enquéte et délibération a donné raisonevéedt lui a permis de changer d’orientation.

Ce cas hors du commun, montre que les décisiomgdtation sont « irréversibles » et

donne un apercu sur la tournure, que peut premdsgmple acte psychopédagogique.

Mais cet exemple, ne peut étre généralisé, car @moas I'avons déja souligné, les
éléves de I'enseignement technique, sont majaiteent issus de familles défavorisées et

beaucoup de recherches réalisées dans le domalaesdeiologie de I'éducation, ont montré
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gue ce sont les familles défavorisées qui acceptiess soumettent le plus, aux décisions de
I'école.

2° La deuxiéme condition — qui autorise un tesc est une erreur dans le calcul de
la moyenne de passage, dans ce cas de figure ggdiadlleurs le seul) I'éleve recoit une

réponse positive a son recours.

3° La troisieme condition concerne I'éloignaemeu la distance qui sépare le lieu du
domicile de I'éleve et 'emplacement du technicurars lequel il a été affecté. Mais un
recours dans ce sens a tres peu de chances diabesittechnicums étant localisés a la
périphérie de la ville et 'administration ne padseguas d’autres alternatives, pour régler le

probleme de I'éléve.

Au recours, comme aboutissement final de certaomgmtations vers I'enseignement
technique, s’ajoutent des pratiques - que nousopugje indignes d’'un éducateur et ce quelle
gue soit la nature de sa fonction.

Une de nos étudiantes nous a donné un exemplee dgerre de pratiques lors de
I'exposé d’'un travail portant sur I'orientation $&mice au lycée : Dans une des villes du sud de
I'Algérie, ou elle travaillait en tant que professede francais, le directeur du lycée
n'acceptait pas l'idée qu’une fille puisse faireselon lui - «un métier d’homme » tel que
technicien ou mécanicien. Aussi lors de la tenieeabmseils d’admission et d’orientation, il
interdisait formellement et officiellement aux memd de ces conseils, d’orienter une fille

vers une filiere de I'enseignement technique, absait a un « métier d’homme ».

Ce fait n’est pas unique, puisque d’autres étudiant réagi et nous ont confié des faits
similaires, qui se sont déroulés non pas a Constgnmais dans plusieurs villes de I'Est
Algérien : Des étudiants nous ont rapportés, qrsede la distribution des fiches de vceux aux
éleves de premiere année secondaire, certainsspenfies conseillaient aux filles, de ne pas
choisir certaines spécialités de I'enseignementirtigeie, ils leurs disaient « de toutes les
facons, aucune filles ne sera orientée vers casadips ». Mais certaines éleves - par amour
pour certains métiers et tout en sachant que késtdtats scolaires le permettaient - ont tout
de méme défié leurs enseignants et désobéi augspmn placant en premiere position une de
ces spécialités : Le résultat a été un refus wttadans appel de la part des membres des
conseils d’orientation.

Que penser, de pareils comportements, surtout gilsndennent de personnes (des

éducateurs ) sensées étre « neutres » vis a wIths les spécialités et sensees respecter les
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directives ministérielles et respecter avant t@léve, en tant qu’individu ayant le droit de
choisir et de décider de son avenir, surtout qusdésultats scolaires le lui permettent ?

4- La derniere réforme de I'école algérienne 200684

Cette réforme est venue pour remettre en causeld’dondamentale polytechnique et
bouleverser tout le systeme éducatif: Elle visessaubien I'enseignement primaire,
'enseignement moyen que l'enseignement seconddles derniers vont subir des
changements radicaux, tant du point de vue desrgroges et des méthodes d’évaluation,

que du point de vue de leur architecture.

4-1 L'enseignement primaire

Dans I'école fondamentale, I'enseignement primaee déroulait sur 6 années et
s’achevait par I'examen de sixieme, qui permegkeVe d’accéder a I'enseignement moyen.
Avec le nouveau systeme dont I'application a débaitgartir de I'année scolaire 2003-2004
'éleve ne passe que 5 années dans l'enseignementime et accede directement a
I'enseignement moyen, a condition qu’il ait une mmye annuelle, égale ou supérieure a
10/20 : En d'autres termes, I'examen de sixiemeaéaa@nulé et I'évaluation continue de

I’éleve constitue, le seul critére de réussite.

A ce propos il faut signaler que le nombre desuatadns — toutes formes confondues -
a largement augmenté par rapport a ce qui se padtiqquparavant et que beaucoup
d’enseignants, commencent a ce plaindre, du teropsacré a cette activité au dépend
d’autres activités pédagogiques, aussi importanteseurs avis - que I'évaluation continue
des éléves et du stress que cela provoque cheddess, a tel point que la note obtenue

devient la principale préoccupations de tous.

4-2 L'enseignement moyen

L’année supprimée au niveau de I'enseignement jméqna été rajoutée aux 3 années de
I'enseignement moyen, ce qui signifie que I'on ansmvé les 9 années d’enseignement
antérieures a I'enseignement secondaire : 5 amgvaau du primaire et 4 ans au niveau du
moyen. Mais le grand changement qui vient boulererse systeme de passage a
'enseignement secondaire, se situe au niveau dffident attribué a 'examen du brevet

d’enseignement moyen ou du BEM et qui est de «Blosenavant tout éleve qui réussit a cet
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examen, a le droit de passer en premiere annéadao® et ses résultats scolaires de la
derniére année de I'enseignement moyen, ne sanépriompte, qu’en cas d’échec au BEM.

Nous avons déja souligné le caractere sélectifeti@xamen (le BEM) avant qu’'on ne
lui attribue ce nouveau coefficient, mais avec tele valeur nous pensons qu’il est devenu
une véritable barriéere et un grand obstacle, paurphdssage de beaucoup déléve a
I'enseignement secondaire. D’ailleurs les tauxélessite de I'année scolaire 2006-2007, a cet
examen n'ont pas tardé a faire beaucoup de danast» parmi les éléves, méme ceux
considérés comme étant de « bons éléments » fallual'intervention du chef de I'état en
personne, pour que les responsables revoient lzitse les moyennes de passages et

introduisent les résultats annuels de I'éleve, dawslcul de sa moyenne.

4-3 L’enseignement secondaire

Ce qui a changé a ce niveau, ce sont les troncamooside la premiere année
secondaire : De trois troncs communs - lettregnses et technologie - nous passons a deux
troncs communs ; un tronc commun lettres et urcttmmmuns sciences et technologie, avec
toutefois une possibilité pour I'éleve d'étre oti@wers I'enseignement professionnel ou vers
la formation professionnelle. Ceci est un avaniagar une certaine catégorie d'éleves, car
avant cette réforme I'éleve qui échouait, étaitt ®implement €jecté du systeme éducatif et
devait se débrouillait tout seul, pour trouver uplace dans un centre de formation

professionnelle.

A ce propos nous soulignons que le corps enseigrbas technicums a été versé dans
le corps des enseignants de I'enseignement profesdi et que cette décision a rencontré un

refus catégorique de la part des enseignants exeaganiveau des technicums.

4-41 es nouveaux profils scolaires

La réforme introduit de nouvelles modalités d’otaion, a la fin de I'enseignement
moyen et aprés la premiére année secondaire. Gewaients obéissent a la nouvelle
structure de ces deux types d’enseignement. A;mgrofil des deux troncs communs est
déterminé, selon un groupe de matieres scolainesid®rées comme matiéres principales et

qui different par la valeur de leur coefficient.
Pour le tronc commun « Lettres » de la premiéreéarsecondaire, les matiéres sont :

La langue arabe avec un coefficient de 5.
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La langue frangaise avec un coefficient de 3.
La langue anglaise avec un coefficient de 2.

L’histoire et la géographie avec un coefficientxde

Pour le tronc commun « Sciences et technologie ka ggemiére année secondaire, les

matieres principales sont :
Les mathématiques avec un coefficient de 5.
Les sciences physiques et technologiques aveceffiatent de 3.
Les sciences de la nature et de la vie avec ulficeet de 2.

La langue arabe avec un coefficient de 2.

L’orientation des éléves vers la premiere annéerskire, se fait en fonction de la
moyenne de ces matieres et seuls les 10 % dessébtagsés premiers, au niveau de la
circonscription, ont le droit d’étre orientés véestronc commun de leur choix, le reste est
orienté selon la disponibilité des places pédagmsgle la circonscription. Nous remarguons
gue le BEM peut suffire a lui tout seul, pour lesgge et I'orientation de I'éleve et que le
taux des éléves qui ont le droit de choisir leliere, a diminué de moitié pour les éleves de

I'enseignement moyen : Dans les textes relatiféa@le fondamentale, ce taux était de 20 %.

A partir de la deuxieme année secondaire les deuncd communs se subdivisent en
plusieurs branches. Pour le tronc commun Lettress robservons deux branches : Langues

étrangeres et Littérature et philosophie.

Le profil de la branche «Langues étrangeres » spomed a la moyenne obtenue, aux

matiéres suivantes :
Langue et littérature arabe avec un coefficier.de
Langue vivante étrangere (premiere) avec un coefiicle 3.
Langue vivante étrangere (deuxieme) avec un cosfticle 3.

Histoire et géographie avec un coefficient de 1.

Le profil de la branche « Littérature et philosaphi correspond a la moyenne des

matiéres suivantes :
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Langue et littérature arabe avec cette fois-ciagffient de 5.
Histoire et géographie avec un coefficient de 2.
Langue vivante étrangeére (premiéere) avec un coefiicle 2.

Langue vivante étrangere (deuxieme) avec un cosfticle 1.

Le tronc commun « Sciences et technologie » seigsben 4 branches :

La branche « Mathématiques » comporte les mat@mesipales qui suivent :
Mathématiques avec un coefficient de 5.

Physique et chimie avec un coefficient de 3.

Langue arabe avec un coefficient de 1.

Informatique avec un coefficient de 1.

Le tronc commun « Sciences vivantes » comportebggeres suivantes :
Sciences de la nature avec un coefficient de 3.

Physique et chimie avec un coefficient de 3.

Mathématiques avec un coefficient de 2.

Langue arabe avec un coefficient de 1.

Informatique avec un coefficient de 1.

Le tronc commun « Technique et mathématiques » odmfes principales matieres :
Mathématiques avec un coefficient de 4.
Physique et chimie avec un coefficient de 3.
Technologie avec un coefficient de 2.

Informatique avec un coefficient de 1.

Le tronc commun « Gestion et économie » compostenatieres suivantes :

Mathématiques avec un coefficient de 3.
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Langue arabe avec un coefficient de 2.
Histoire et géographie avec un coefficient de 2.
Technologie avec un coefficient de 2.

Informatique avec un coefficient de 1.

Nous remarquons l'importance accordée aux mathgqoedj dans les branches
scientifiques et la place accordée a la langueeadabs les branches littéraires et méme dans

la branche « Gestion et économie ».

Concernant l'orientation vers ces branches le dédte 10 / 6.0.0 - stipule que
seulement 5 % des meilleurs éleves, peuvent chidisement leur branche, les 95 % des
éleves restants sont orientés en fonction de [godibilité des places pédagogiques dans les

différentes branches. Dans I'ancien systeme le é&aix de 10 %.

Une autre remarque relative au calcul de la moyeimepassage et d’orientation
s'impose : Le méme décret stipule que la moyenngadsage se fait uniguement, sur la base
des notes scolaires des deux premiers trimesagsidtes du troisieme trimestre, ne sont pas
prises en considération. Donc sur ce plan, riench@agé par rapport a ce qui se pratiquait

antérieurement.

Mais d’apres les textes, cette réforme offre deveaux avantages a I'éleve, surtout en

ce qui concerne la fiche de vceux et I'information.

- La fiche de voeux

Nous avons remarqué précédemment, que la ficheoglex \&tait le seul moyen qui
permet a I'éleve d’exprimer le choix de la filiergu'il désire poursuivre au niveau de
I'enseignement secondaire. Mais nous avons égalerasrarqué que cette fiche de voeux,
n'est « valable » que si I'éleve fait partie des%@es meilleurs éléves. Deux changements
ont été introduits dans cette fiche de vceux, lenmea trait - bien entendu - a son contenu
qui répond a la nouvelle architecture de I'enseigeret secondaire, puisque I'enseignement et
la formation professionnels ont été rajoutés eeleond - plus important que le précédent — se
rapporte a la période a laquelle est distribuédecithe : Le décret du ministere de
I’éducation portant le numéro « 273 » stipule, fékeve doit remplir cette fiche avec l'aide

de ses parents, a la fin du troisieme trimestreadmisieme année moyenne, c’est a dire une
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année avant la premiere orientation officiellerslgu’auparavant ce travail se faisait a la fin
de I'enseignement moyen. Ce changement va perngeligeve de «construire son projet » et
va servir de base a l'orientation de 'éleve, doette fiche de vceux représente en quelque

sorte, une pré-orientation pour I'éleve et I'adrsiration.

- L'information

Les séances d'information des éleves avaient Bela fin de la neuvieme année
moyenne et les éleves ne pouvaient bénéficier gudinne seule séance et parfois de deux
séances. La nouvelle réforme propose des seang®sruoiation — le nombre n’est pas
indiqué dans les textes — a partir de la troisiamaée moyenne, afin de sensibiliser I'éléve
aux questions propres a son orientation. Doncdtimfation des éleves commence un peu plus
tét que dans I'ancien systéme et prépare I'élesenaorientation pendant deux années.

- Le recours

Comme nous l'avons déja signalé, le recours estaygen par lequel la famille ou
I'éleve peut exprimer son refus, de la décisionridiation administrative. Nous avons
€galement constaté que ce recours était raremeeapt#c les criteres étant souvent limités a
une erreur dans le calcul de la moyenne de I'élBwer éviter que les éléves présentent des
recours qui ne peuvent aboutir, le texte du mirgstie I'éducation nationale, portant le « n°
167 /2006 » propose d’afficher - au niveau desliésdments d’origine - les classements des
eleves, pour les informer de la place qu’il occppemi les éleves - candidats a la premiere
année de I'enseignement secondaire - et proposfodiier les parents des éleves sur les
criteres des recours, dans le dernier bulletinadgulatrieme année moyenne. Ces critéres se
limitent au nombre de deux : Le renvoie de I'élevant qu'il ait atteint 'age légal, c’est a
dire 16 ans et une erreur dans le report de ses sat le bulletin ou une erreur dans le calcul

de sa moyenne de passage.

Cela signifie que la décision administrative d’atagion, est irrévocable et que I'éleve
doit obligatoirement s’y soumettre. Et quand onggeau nombre d’éléves (90 % ou 95 %)
concernés par cette nouvelle loi, nous ne pougaesdéplorer les conditions dans lesquelles

se passe l'orientation en Algérie.

Conclusion
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La réalité du terrain nous apprend, que toutesciesmes ne font rien pour aider I'éléve
a mieux se connaitre et qu'aucun effort n'est fousaur le préparer a affronter le monde de
I'université. Pour tout cela nous pensons quedimition qui se pratigue au niveau de nos

établissements scolaires est :

- Une orientation trop hative, basée sur une éxlkel temps réduite, car déterminée par

un calendrier d’'orientation.

- Une orientation injuste, basée sur un tres petitbre de matieres dites fondamentales

ou la part de la langue arabe et des mathématidaas,la sélection est excessive.

- Une orientation qui se joue principalement, daugsponsabilité des administrateurs -
au niveau des conseils d’orientation des circopsons - et partiellement sur les propositions
des enseignants. La pratique de l'orientation reposlusivement sur la valeur scolaire de
I'éleve - qui ne reflete pas toujours ses véritalaptitudes et compétences - et ignore tous les

autres aspects de sa personnalite.

- Certaines orientations conduisent a des impass#ss éleves en difficulté scolaire - le
plus souvent a cause de perturbations psychoafésctou de carences éducatives - se
retrouvent parfois relégués vers des filieres «&gajives », qui limitent leur insertion
socioprofessionnelle, ou bien, ils sont tout simpdat éjectés du systéme éducatif, une fois

gu’ils ont atteint leurs 16 ans.

- Il faut avouer que les réformes entreprises péduire I'échec débouchent sur un
large désenchantement, surtout quand on analysaurge réussite a I'examen du BEM et

les retouches circonstancielles a 'annonce destads.

- C’est une orientation inégalitaire, dépendarntteeement de la carte scolaire et les
taux de déperdition en sont la preuve concrétechdges disent qu’en inscrivant 100 éléves
en premiere année primaire, 4 seulement arriveeortiuniversité, M. Khéladi (1999).
Aujourd’hui les chiffres se sont un peu amélior@sisque selon les déclarations des
responsables dans ce domaine, 7/100 éléves ardvénniversité. Mais ce chiffre reste
malgré tout, bien en de¢a des normes exigées damays développés.

Et en toute objectivité nous pouvons conclure, lgusystéme éducatif participe - par
l'intermédiaire du systeme d’orientation scolairede facon tres active, a son propre

dysfonctionnement.

Ce constat amer a propos de l'orientation scqlgjué prépare I'orientation a I'entrée a
l'université est un fait établit, mais comment sasge l'orientation au niveau de
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I'enseignement supérieur ? Est-ce qu’elle préségtdement des lacunes ou bien toutes les
conditions d’une bonne orientation sont réuniesietle sorte que le jeune bachelier est libre
de choisir sa filiere, car considéré comme étanedee une personne mature et autonome

pour des prises de décisions, aussi importanteequerientation.

CHAPITRE VIII

L’'ORIENTATION A L'UNIVERSITE

Introduction
1- Bref historique sur l'université
2- L’orientation a l'université au lendemain de l'impEndance
2-1 La période qui a précedeé la refonte de I'emss=itent supérieur : RES
2-1-1 Organisation des enseignements supérieurs
3- La RES et les premieres dispositions d’'une misglare d’'une orientation
3-1 Nouvelle organisation des enseignements supérieurs
3-2 Résultats de la RES
4- Les nouvelles mesures de la carte universitaile réforme de 1984
5- Le systéme, Licence — Master - Doctorat : LMD

Conclusion
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L'ORIENTATION A L'UNIVERSITE

Introduction

La question de l'orientation a I'entrée a l'univiegsne doit pas poser probleme, car
I'éleve est sensé étre préparer tout au long skargéoantérieure a affronter les études
supérieures et avoir assez de maturité pour chersitoute objectivité la filiere qui lui
convient le mieux. Mais la réalité reflete une afton complétement a I'opposé de cette thése.
Car le jeune bachelier est toujours considéré commebjet que I'on déplace au gré des

nombreuses réformes et ajustements, que conn@énitation.

1 - Bref historique sur 'université

Pendant la période de la colonisation et jusqu'anrées « 70 » I'enseignement
supérieur ne comptait qu’une seule universitéeatllger. Celle-ci a été créee en 1909 pour
regrouper les différentes écoles, dispensant ueigmsment supérieur spécialisé et dont
certaines ont été transformées en facultés :\Waardenburg (1966).

Cette université avait le statut de l'universitanitaise et fut encouragée a créer des
instituts spécialisés, pour une meilleure connaissale I'Afrique du Nord. La création de
cette université fut donc dictée par les exigersgErifigues de la colonisation : Sanitaires,
médicales, juridiques et culturelles.

- L’école de médecine militaire est la premierel@éabenseignement supérieur a avoir

vu le jour. Les maladies de la nouvelle colonigtant pas connues des européens, il fallait

112



s’en prémunir le plus rapidement possible et sacel Cette école doit donc sa création, au
désir de protection de la santé des européens.

- L’école de droit supérieur, doit son ouverturéaaéorganisation des « Madaris »
(pluriel de médersa) en visant leur destructiole eemplacement de I'enseignement du droit
islamique, par I'enseignement juridique francaisnsh les conflits sociaux ne seront plus
réglés, que dans le cadre de la Iégislation fraecai

Et c’est par cette logique, que se sont multipliéss€coles d’enseignement supérieur,
qui allaient composaient I'université d’Alger.

A la veille de I'indépendance, la composition diecei était la suivante :

A coté de cette unique université, plusieurs stmest d’enseignement supérieur plus
ou moins spécialisées, ont ouvert leurs portesadgit :

Du centre universitaire de Constantine qui comptenstitut des études juridiques
(1961) et I'école nationale de médecine et de pheien(1961).

De la médersa de Constantine, fondée en 1895 tn@es dispenser un enseignement
supérieur islamique.

Du centre universitaire d’Oran, en plus de I'écaltionale de médecine d’Oran
(1961). Ce centre dispose d’un institut des étjpalediques, dispensant des enseignements de
droit et de gestion des affaires et de planificaft061).

De I'école nationale polytechnique, qui est deveernel925 «I'institut industriel
d’Algérie ».

De I'école nationale agronomique (El harrach) fandé 1900 et qui devient 5 années
apres « |'école supérieur agronomique ».

De I'école nationale d’architecture et des beaus-@r881).

De I'école nationale de la marine marchande.

De I'école normale supérieure et de I'école nornsaleérieure d’interprétariat, toutes
deux créées au lendemain de I'indépendance.

De I'école supérieure de commerce d’Alger, foneleéd.900 : N. Redjem (1986).

2 - L'orientation a I'université au lendemain de I'indépendance

L'institution d’enseignement supérieur héritédendemain de I'indépendance ne pouvait, compte desises structures, de sa
logique et des objectifs pour la réalisation delsgekte a été crée, fournir les hommes dont awesbin le développement national : Cette
institution devait donc, étre remise en cause 'désdssion du pays a I'indépendance. Mais cette sriscause n'ayant pas eu lieu et les
besoins en cadres du pays allaient croissant&rsijoe la réforme de 'université algérienne, tS'eposée en termes politico-économiques
et socioculturels.

Et la premiére refonte de I'enseignement supégelle de 1971, la R.E.S - considérée

par beaucoup comme étant la plus grande des ré&ofngenstitue la base des nombreux
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remaniements, qui I'ont suivie et parmi lesquelasoiterons la loi de 1984, promulguant la

carte universitaire, qui bouleversa tout le systéfogentation universitaire.

2-1 La période qui a précédé la R.E.S

La fonction du systeme éducatif hérité de I'époqumoniale - comme nous l'avons signalé
précédemment - était la formation d’'une élite, piatermédiaire d’'une sélection trés sévere. Celeniere
commencait dés la fin de I'enseignement élémentair@erimaire et se prolongeait a I'entrée a 'unsie, en

s’achevant avec I'année propédeutique.

2-1-1 Organisation des études supérieures

Pendant la période qui a précédé I'avenement de.HaS de 1971, le cycle court n'existait pas dans
I'université. Seuls quelques lycées techniques rt Bonombre était vraiment infime — organisaieotipleurs

bacheliers des formations de techniciens supérieurs

Les quelques écoles d’ingénieurs qui existaien®potjue, comme I'lLN.A et 'E.N.P étaient moins
sélectives que les autres établissements du systéuuatif et réservaient un quota, pour les éléeeterminale

qui pouvaient s’y inscrire, apres avoir réussidacours d’entrée.

Pour le cycle long - jusqu'a la rentrée de 19747519 deux modes d'acces a l'université étaient
possibles : L'obtention du baccalauréat et la riéass 'examen des centres préparatoires a I'enseignt
supérieur C.P.E.S, nous retrouvons dailleurs lemmésystéeme en Russie. Les C.P.E.S préparaient les
travailleurs, en deux ans a cet examen spécialatgrace a un enseignement dispensé en coursrd&sion
des chiffres donnés par le M.E.P.S (1974, p. 9 del0% des inscrits a 'université, I'étaient patermédiaire

de leur succeés au C.P.E.S.

La suppression de ce moyen d’accés a l'univers#fgerve désormais I'enseignement

supérieur aux éléves ayant suivi, un cursus noetn@yant réussi a I'examen du baccalauréat.
Le cycle long s’effectuait en deux temps :

1° I'étudiant qui réussit son baccalauréat, a tatdfe s’'inscrire en année propédeutique
- qui était d’ailleurs fort sélective - dont l'olgif était la préparation des étudiants, aux
différentes spécialités enseignées a l'universitite année était sanctionnée par un C.E.S
certificat d’études supérieures, qui permettait atudiants de s’inscrire dans les filieres de
leur choix, selon leurs capacités et les pré-redgishaque filiere.
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2° Au niveau des filieres post propédeutiques tigtat avait deux possibilités, soit, il
pouvait préparer une licence sur une durée de desixsoit, il pouvait préparer un doctorat en

médecine sur une durée de six ans.

Cette maniere de procéder explique, 'absence distéeme d’orientation a I'entrée a

I'université, 'année propédeutique se chargeaitdselection de I'élite.

3- La R.E.S et les premiéres dispositions d’'uneeraisplace d’'une orientation a I'entrée a I'uniitérs

Les réformes nées de cette refonte de 1971, stgmpit par le contexte de I'époque,
lorsque la mise en ceuvre des trois révolutionsdudtrielle, agraire et culturelle — avait
engendré des besoins énormes en cadres. Ces réfavaient pour objectif de rompre avec
le modele, que connaissait la France avant 196§uietselon les propos du ministre de
I'enseignement supérieur de I'époque, monsieur MB&hyahia «était concu pour une élite
sociale en vue de I'ériger en élite intellectuadtequi ne pouvait donc étre utiliser, comme

outil de formation de masse ». M.E.R.S (p. 27).

Le manque de rentabilité de l'ancien systéme, togjoselon ma méme source
(M.E.R.S) se chiffrait & un taux de déperdition7/@&b6 pour les seules études de médecine, de
30% pour I'ensemble des étudiants, qui termineetaucces leur premiere année et de 25%

pour les étudiants, qui arrivent a sortir de I'@arsité avec un dipléme.
Ces déperditions, sont la conséquence de pludatesurs :

- Une absence d’orientation a I'entrée a 'univéssuivie d’'une orientation totalement

libre en cours de formation.
- Une organisation défectueuse des études, genttd@coupées en certificats annuels.

- Le troisieme facteur, réside dans la spécifioi@me du systéme de formation. Ce
systeme peu diversifié et cloisonné, n'offrait pag étudiants de passerelles entre les filieres

ni de possibilité de réorientation.

- Le dernier facteur, réside dans le grand nombéeudiants «fantbmes » inscrits a

I'université et qui ne poursuivaient pas réellemeunts études.

Ces problémes, devaient étres résolus grace &liraion de la R.E.S, inspirée de la
charte d’Alger (1964), qui stipule que « les étsd@iments scolaires a tous les degrés, doivent
étre ouverts a tous les citoyens et en premierdieuenfants des travailleurs, des campagnes

et des villes. Et les étudiants accédant a l'usit®r« seront orientées vers les études en
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rapport avec les besoins du pays ». La chartetengignc, sur l'orientation scientifique et
technique des étudiants en relation avec I'évatutio développement économique nationale.

Ainsi la R.E.S a été instaurée pour la réalisatiertrois objectifs principaux :

1° En plus des cadres classiquement formés aveusité, cette derniere devait

eégalement former les cadres dont avaient besoir¢gsismes utilisateurs.
2° La formation d’'un maximum de cadres au moinaré possible.

3° L'ouverture de l'université sur la collectiviteationale, que I'étudiant aura a servir.
M.E.R.S (p. 11).

Pour atteindre ces objectifs, il était impératiedienseignement supérieur subisse un
changement radical, entrainant selon M.-S. Benyadhiaréation d’'une nouvelle université

«qui se reconnaisse dans son peuple ».

3-1 Nouvelle organisation de I'enseignement s@péri

La refonte de I'enseignement supérieur, impliqua deangements a tous les niveaux

institutionnels et pédagogiques.

1° la premiére mesure fut la suppression des f&udliu nombre de quatre, a caractére
pluridisciplinaire - qui ont fini par se transformen instituts isolés, ayant leurs propres
enseignements et leurs propres enseignants, recsatén des criteres qui different d'une
faculté a une autre. La diversité des critéres etwutement rendait leur coordination par
I'université trés difficile, ce qui entraina la atén d’instituts universitaires propre a chaque
filiere.

2° La deuxieme mesure fut la suppression de l'apnégedeutique, qui constituait une
sorte de barrage dans la conception d’'une unigergjtii se limitait a la diffusion de
connaissances purement encyclopédiques, san®nekaicune avec le monde environnant.

Cette décision fut suivie, d’'un prolongement datiée universitaire de deux mois.

3° Les précédents changements, furent accompaghése déorganisation du
curriculum : D’'un systeme annuel, on est passé systeme semestriel ou trimestriel, rendant

le curriculum plus souple et plus flexible pour &wgdiants qui désireraient se réorienter.

4° Le curriculum se composera désormais, d’'unitéesgignements appelés modules.
Ces modules permettent a I'étudiant de progresses da scolarité, sur la base de la logique
des pré-requis et selon les critéres d’une formaiarticipative.
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5° La R.E.S inclue également, une refonte totak amtenus des programmes, avec
I'instauration d’'un enseignement «intégré » quieala théorie a la pratique, a travers des
stages sur le terrain en vue d'une imprégnationstemte des réalités nationales. Cet
enseignement a pour objectif, une formation gualgaet adaptée aux exigences nationales.
L'objectif visé, est réalisé grace a la diversifion de la formation et & son caractere
professionnel, qui entrainent une spécialisatio wdaversités et 'émergence de deux types
d’universités : Les unes a caractére «scienceslsscet sciences humaines» les autres plus

orientées vers les sciences et la technologie.

6° Pour les inscriptions, I'étudiant devra prendugant d’'inscriptions qu’il y a d’unités
d’enseignement dans le curriculum. Aprés chaqueriptton, un certificat d’inscription

comportant la liste des matieres est délivré awhaqudiant.

7° Pour la formation d’enseignants du supérieuwteethercheurs, un nouveau dipldme
appelé D.E.S (diplédme d’études supérieures ) ést @e méme qu’il fut décidé, d’introduire

la formation des ingénieurs a l'intérieur de I'uerisite.

8° Tous ces changements doivent étres accompagnésme mise en place de comités
d’orientation, dont la fonction est de conseilled&ider les étudiants dans leur orientation,

au début et en cours de leurs études.

Et c’est ainsi qu’apparut I'orientation a I'univéés du moins dans les textes officiels,
car sur le terrain et selon notre propre expériemgas n’avons rencontré aucun conseiller, ni

lors de nos inscriptions, ni durant nos étudesarsitaires.

9° La démocratisation de lI'acces a I'enseignemepéseur, est le dernier objectif qui
acheve cette refonte. Cette derniére mesure pdiooeerture - aux jeunes bacheliers - de

certaines filiéres, dont certaines catégories tEximvaient le privilege.

La démocratisation s’Taccompagne donc, de la sugpiprede toute forme de sélection et
la mise en place d’'une orientation déterminéeusmuent par le baccalauréat et dans certains
cas - trés rares - par un test de niveau danaires matieres. Ainsi l'instauration d’'une
orientation « naturelle » a travers «les alléchargerspectives de carrieres que laissent
augurer, l'option scientifique et technologique tdeemarché du travail des diplomés de
I'enseignement supérieur, devait procéder en an@id, regulation des flux des nouveaux
bacheliers ». D. Ferroukhi (1998, p. 14).

3-2 Résultats de la R.E.S
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L’application de la R.E.S, a certes permis datleen certains objectifs dont
particulierement, la démocratisation de l'enseigeeimsupérieur, accompagnée de la
« massification » de l'université. Mais les réfoemeées de cette refonte, n'ont pas tardé a
montrer des lacunes, car elles ont été introdsdes que soit mise en place, les conditions de
son application et sans une vision claire des noytmméthodes en ceuvre. En effet si les
grandes options et les principes directeurs deflante sont nettement définis, les moyens

techniques et pédagogiques pour leur réalisatigorié moins.

1° Le libre acces a l'enseignement, un des obgeatié la démocratisation de
I'enseignement supérieur, engendra un désequdiéns la répartition des bacheliers entre les
différentes filieres. Des filieres telles que lasenaces médicales font I'objet d’'une forte
demande, alors que des filieres telles que lensesede la terre, ne drainent que trés peu

d’étudiants a l'issu des troncs communs : D’ou w@anque énorme en cadres techniques.

2° Le nouveau systeme pédagogique (systeme magulda pas atteint les objectifs
escomptes. Ce systeme devait permettre une meilfeudité dans la scolarité des étudiants,
mais c’est le contraire qui s’est produit. Les héds indiquent que seuls 20% des étudiants
sont a jour, a la fin du premier semestre et paséquent, 80% des étudiants poursuivent leur
scolarité avec des retards, M.E.R.S (1978). Et plusavancait dans la scolarité, plus les
retards cumulés par les étudiants, devenaientabigs a cause du manque d’encadrement et
d’infrastructures. Le taux de réussite des étudigui arrivent a « décrocher » le dipléme a
temps, reste tres faible et ne suit pas I'évolutaes effectifs inscrits: Pour I'année
universitaire 71-72 les effectifs inscrits étaidat23413 et les effectifs diplomés n’étaient que
1703, soit un taux de réussite de 7, 27 %. N. Redj©86).

3° Le découpage trimestriel ou semestriel, a c@nalldement réduit le temps
pédagogique réservé a I'étude des différents med@baque étape (trimestre ou semestre)
exigeait toute une organisation pédagogique et mdtrative, telles que I'organisation des
examens de la deuxiéme session, les délibératiompdus des nouvelles inscriptions. Toutes
ces activités étaient déduites du temps pédagogioparti a I'année universitaire, qui passe

de 15 ou 16 semaines a 11 ou 12 semaines (dewesmir deux sessions de délibération).

4° Tous ces problémes ont eu pour conséquencerolongement des délais de sortie

de l'université - de plus en plus longs - pour grende majorité d’étudiants.

5° Le profil de la formation qui n’a pas été clament défini et certains diplomes ne
trouvaient pas d’utilisation ou de demande, dassskecteurs de l'activité économique et

culturelle, n’ayant pas suivi I'évolution de lawgtture et du contenu des emplois. De ce fait
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I'enseignement supérieur, ne pouvait satisfairebkesoins en cadres pour le développement

national.

6° La non participation de enseignants - dans dieecele leurs spécialités - au choix du
contenu, des méthodes et d’évaluation des étudaggaun décalage entre les modifications
socioculturelles ( communication, information) apduar I'environnement technique et les

enseignements universitaires.

Tous ces probléemes ont participé au faible rendendenla R.E.S et imposé le

redressement de l'université a travers divers réenagnts.

Le premier de ces remaniements, consiste en liatég (de facon explicite) de
'enseignement supérieur, dans le processus glaealla planification nationale, du
développement social et économique et ce a trdagrsemiére carte universitaire de 1982.
Mais cette carte fut vite remplacée en 1984, paraante plus affinée.

Avec la promulgation de la loi 84 — 05 du 71 / 84/ portant planification du systeme
éducatif, de nouvelles procédures de régularisadem flux des étudiants - en début et en

cours de scolarité - furent introduites.

4 - Les nouvelles mesures de la carte universitgita réforme de 1984

La réorganisation des troncs communs au niveawedaires filieres et I'introduction
de nouvelles procédures d'orientation, furent lésultats des changements apportés au

systeme universitaire.

1° Le tronc commun sciences, fut subdivisé en dEaorcs communs: Un tronc
commun en sciences et un tronc commun en techmolbgitronc commun « biologie » fut
également subdivisé en deux tronc communs : Urctcommun « bio-médical » comportant
les trois spécialités traditionnelles ( médecingrucgie dentaire et pharmacie) et un tronc
commun en biologie. L'objectif de ces changemeatajt d’éviter les choix précoces des
étudiants et de leur permettre de réfléchir duvenet année, a la spécialité qu’ils désireraient

étudier afin de pouvoir faire un choix « plus olijes.

L’éclatement des troncs communs, s’accompagna ed’'mmse en place d'une
orientation - sous forme de sélection - des baeteliors de leurs inscriptions a I'entrée a
'université et a la fin des troncs communs. Leshediers voulant s’inscrire au tronc commun

« bio-médical » doivent remplir certaines condiidelles, qu’une moyenne assez élevée au
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baccalauréat, plus un minima dans des matieresijpailes, comme les sciences naturelles et

les sciences physiques.

Quant a l'orientation post tronc commun, elle ésntumise aussi a condition, pour
eviter 'engorgement de certaines spécialités, certarmédecine. L’acces au tronc commun
« bio-médical » fut interdit aux bacheliers de Eris «mathématique » et de la série
« technique » qui désormais, étaient orientés lesréilieres technologiques, pour combler le
manque en cadres techniques et a cet effet, décider le libre acceés a ces filieres.

Ces mesures - qui refletent une sélection séverdifiges par la R.E.S - sont
accompagneées par des mesures semblables au niaedued filieres. Ainsi I'acces a des
filieres, comme les sciences politiques, les s@esnde linformation, les sciences
économiques et méme les langues étrangéres, @ragoumis a des tests, a des degrés de

difficulté plus ou moins grands.

Par toutes ces mesures on compte ainsi réduireolop du baccalauréat dans
I'orientation de I'étudiant, par la réduction dedpace de ses possibilités, et réguler les flux

de l'université, par le taux de réussite au baccékt.

Ces remaniements eurent pour conséquences, I'tippate trois types de filieres dans

I'enseignement supérieur.

1° Des filieres a numerus clausus, comme les setem@dicales et I'architecture, mais
cependant non soumises a la contrainte du nombeeplates pédagogiques. Donc plus

souples puisque ouvertes a tous les étudiantsemuplissent les conditions d’acces.

2° Des filieres a numerus clausus, comme les segemolitiques, les sciences de
I'information et les langues étrangeres, qui predgat & une sélection tres sévere a leur

entrée, étant donné le nombre trés réduit de pla@gsgogiques qu’elles ont a offrir.

3° Des filieres comme, le droit, les lettres etdahnologie, totalement ouvertes aux

bacheliers selon la série du baccalauréat.

A partir de cette date « 1984 » on mis, fin audibcces a I'université et des critéres
draconiens interdirent I'acces des étudiants daicex$ filieres, qui jadis étaient ouvertes a

tous.

Mais cela ne signifie nullement l'arrét de l'introetion de nouvelles « retouches » de
temps a autre, I'évolution des sciences et declani@ogie, ainsi que I'accroissement constant
des effectifs, impliquent - sans conteste - de®vétions pour une meilleure gestion de

l'université : Tels par exemple la séparation dunércommun bio-médical et la création de 3
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départements des sciences médicales indépendanésiécine, pharmacie et chirurgie
dentaire) au niveau desquels l'inscription des ¢supacheliers se fait directement, mais avec
des critéres de sélection assez séveres et gerafhffd’'une spécialité a une autre. Cependant
nous pouvons affirmer que le plus grand changenm@nbduit depuis, est le systeme
(Licence, Master, Doctorat) LMD qui vient boulevarscompletement les pratiques

« traditionnelles » de I'enseignement supérieur.

5- Le systeme LMD : Licence, Master et Doctorat

La derniere réforme qu’a connu l'université algéne, est celle du systeme LMD
appliguée a ses débuts, a partir de I'année uriaiees 2004/2005 par 10 établissements.
Parmi ces établissements figure l'université Meritale Constantine qui a regu son
habilitation grace a la circulaire ministérielle@8 du 23 juin 2004.

Cette réforme « n’est pas une fin en soi, elle Wgbndre a une attente et une aspiration
sociale. Aussi devra t-elle consolider le caractélee service public de [institution
universitaire, préserver la démocratisation de ségnement supérieur, permettre a
'université algérienne d’assurer une formation dealité répondant aux standards
internationaux, favoriser une meilleure intégratioles établissements d’enseignement
supérieur dans leur environnement socio-économiguenstitutionnaliser la formation
continue en vue de l'adaptation de dipldmés desBamnement supérieur, aux évolutions
permanentes des métiers et développer les mécanidensoutien a l'auto formation ». Ces
propos du ministre de I'enseignement supérieureetadrecherche scientifigue, Monsieur
Haraoubia Rachid - figurant dans une note d’origma relative a la mise en ceuvre de la
réforme des enseignements supérieurs ( janvier)20@sument les principales finalités de
cette réforme, qui fut décidée suites aux nombeeusgences constatées, au niveau du

systeme classique de I'enseignement supérieur englobent les problemes suivants :
- Manque de relation entre l'université et son smrviement socio-economique.
- Une gestion trop centralisée de la vie univeirgita
- Des programmes de formation dépasses.
- Des effectifs pléthoriques pour un encadremantregte insuffisant.
- Et un taux d’échec important et de faibles renelesau niveau de la formation.

- L'université algérienne est la seule au mondélavetr, 12 dipldmes différents.
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5- 1 Objectifs du systéeme LMD

Pour résoudre ces problemes grace au nouveau &y&fdl, I'université se fixe des
objectifs diversifiées qui touchent autant a l'adpbomain, qu’'a l'aspect matériel de la

formation dans les établissements de I'enseignesgrdrieur. Ainsi elle projette de :

- Harmoniser le systéme algérien de formation sepéravec le reste du monde et

ouvrir 'université ses formations et ses diploraasle monde extérieur.

- Améliorer la qualité de la formation universitaiet proposer des parcours de

formation, diversifiés et adaptés aux exigencegsdaonomiques.

- Faciliter la mobilité et I'orientation des étudta et favoriser le travail personnel et
pour atteindre cet objectif, doit se faire gracelaa mise en place un dispositif
d’accompagnement des étudiants a été mis en ptaoa systéme de capitalisation et de

transférabilité des acquis, a été instauré.
- Développer la formation tout au long de la viepéé de la formation initiale.

- Promouvoir 'autonomie des établissements sptda pédagogique.

5-2 Architecture du systeme LMD

La réalisation de tous ces objectifs nécessite laenen place d'une nouvelle
architecture des études supérieures, qui S’artiauk@ur de trois niveaux de formation :
Licence, Master, Doctorat. La licence corresponth &ycle de formation de 3 années, aprés
le baccalauréat, le Master correspond a 2 annggsésnentaires, apres la licence et le

doctorat correspond a 3 années supplémentaires EpkMaster.

- La formation en licence est organisée, selonlagejue de progression adaptée aux
étudiants. Elle comprend des enseignements thé&wmigmeéthodologiques et de pre-
professionnalisation, ainsi que des enseignemeantsutiure générale, de langues vivantes
étrangeres et d’'informatique. La licence est cergnus forme de formations communes par
domaines de disciplines, dont la durée est de den¥es, suivie d’'une orientation, soit vers

une licence académique, soit vers une licence gsifenelle, d’'une année.

La licence académique est une option consacrées &tddes de type « fondamental »
ou « académique » qui préparent I'étudiant a larqote d’'une formation universitaire de

type, Master et doctorat. La licence professiomneadst une option de formation qualifiante,
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orientée vers une insertion dans le monde du fratales programmes de ce type de
formation, sont définis en concertation avec ledeses utilisateurs. Toutefois un retour vers
les études universitaires reste autorisé, pourtpersonne ayant pratiquée ou exercée en

dehors de l'université et voulant reprendre cedexu

- La formation en Master se décline - apres unetarge tronc commun dans une
spécialité (M.1) - en deux voies : Une voie de ezche permettant de poursuivre un doctorat
(M.2.R) et une voie professionnelle (M.2.P), fdailit I'intégration de I'étudiant dans le

monde du travail.

Ces deux diplémes offrent un avantage tres intaresgix eétudiants, car des passerelles
sont prévues pour permettent a un titulaire d'udaster recherche » de prétendre a un
« Master professionnel » et inversement, moyencgpgndant un supplément de formation.

- La formation en doctorat qui vise la formatiolaa&echerche, s’achéve par la rédaction
d’'une thése relative a un travail de rechercheha@ut de trois années apres l'inscription de

I'étudiant a ce diplome.

5-3 Avantages du systeme LMD

Cette démarche qui doit aboutir a des parcoursodudtion personnalisés, facilite la
mobilité des étudiants en répondant a leurs besdi@sleurs attentes et ce a travers le libre
choix d’'un parcours de formation. Ce dernier impéiqune orientation progressive — non
imposée — soutenue par les enseignants « tuteangamisés en équipes pédagogiques. Et la
réduction du temps prévu en « enseignement présentainsi que la mise en place d’outils
de travail, répondant aux normes de I'enseignersapérieur, favorisent une plus grande

implication des étudiants dans leur formation sisteme LMD, UMC, (novembre 2004).

En dautres termes, dans ce type de formationudi@nt est considéré comme le
principal acteur de sa formation et de sa réussgtejui représente un grand « saut » dans la

pédagogie de I'enseignement supérieur.

5-4 Nouvelle organisation du Systeme LMD

Ce nouveau systeme introduit des notions nouveljgismarquent la spécificité de la
formation visée. Parmi ces notions, nous retrosdamotion « d’unités d’enseignement » et

la notion de « crédits » qui constituent le sodecd systeme.
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Les unités d’enseignemesiint regroupées en trois catégories :

- Les unités d’enseignement fondamentales (UER)lobent les enseignements et les

activités indispensables pour I'acquisition d’'upl@me.

- Les unités d’enseignement complémentaires, app@&galement unités de découverte,
regroupent les enseignements ou les activitéspgumnettent a I'étudiant de construire son
projet d’études et son projet d'insertion professil. Ce type d’unités permet a I'étudiant
d’acquérir des méthodes, la maitrise d’au moins lamgue vivante et lui permet aussi
d’acquérir des connaissances ou des compétencqdéroantaires, a celles transmises dans
les UEF. En réalité ces unités constituent la gandividualisation, dans la construction du

projet de I'étudiant.

- Les unités d’enseignement libre ou unités d’agrs&inent transversales, regroupent les
enseignements et les activités que I'étudiant geenhtuellement choisir, en dehors de son
département et de sa discipline. Ce type d’uniigs sa culture générale, son épanouissement

et facilite les passerelles de réorientation.

bY bY

Les créditsassociés a un enseignement ou a une activité pgdag, sont une
représentation du temps total de travail, qu’enenog un étudiant doit fournir pour acquérir
et valider les UE ou les connaissances et les ctampes visées.

Les crédits sont capitalisables et transférables pbaque UE. Les unités capitalisées
signifient que les UE visées sont considérées comdfiaitivement acquises et qu'il n’y a
donc pas lieu, en cas de poursuite ou de repriseeles, de suivre des enseignements ou
des activités pédagogiques, qui viseraient les rm@roenaissances et de passer les épreuves
nécessaires a leur validation. Les unités transigsasignifient que, les crédits sont alors
transférés, c’est a dire capitalisés pour le geadeours de préparation ou pour les faire valoir

dans le cadre d’un transfert vers une autre filiéneautre domaine ou un autre établissement.

La semestrialisation ou le systéme semestrilous les parcours de formation

conduisant aux différents grades, sont organisé&emmestre et chague semestre représente 30
crédits. Ainsi pour acquérir une licence, il faatamuler 180 crédits qui sont I'équivalent de

6 semestres et de 3 années d'études. Pour aclpugrade de Master, il faut accumuler 120
crédits en plus des 180 crédits de la licence, squit I'équivalent d'une «licence + 4

semestres » autrement dit « 1 licence + 2 années ».

5-5 Systeme d’'évaluation et progression de |'é&toidi
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Comme nous l'avons déja signalé, le systeme d'é@tialn est semestriel et la
progression est annuelle. Ainsi un examen est péleufin de chaque semestre, pour

chaque UE, en plus de toutes les formes d’évalistiontinues.

Le systeme de compensatioonstitue dans ce systeme le seul moyen, de calcul

des moyennes de passage. En conséquence les UBéMme semestre se compensent
entre elles, compte tenu des coefficients de patidé@r (compensation intra semestre).
Les premier et second semestres de la licencampansent et il en est de méme, des
troisieme et quatrieme semestres et des cinquiéns&ieme semestres. L'année est
ainsi validée pour tout étudiant, ayant obtenu um&yenne compensée égale ou

supérieure a 10/20.

En cas d’échec une seconde chance est offertéudifiét, grace a un examen de
rattrapage, qui remplace la note théorique de Bbtenue a la session précédente et qui
conserve la moyenne des évaluations continues.i Eétgdiant n’obtient pas une
moyenne compensée supérieure ou égale a 10/28,lamession de rattrapage, il a tout

de méme le droit de conserver les UE obtenues.

Le passage de la premiére année a la deuxieme année

~

L’étudiant est autorisé a poursuivre les enseigmesnele la deuxiéme année, a
condition de valider au moins 50% des crédits dardaniére année, mais apres avis de
I'équipe pédagogique. Et seules les UE acquises @ve moyenne supérieure ou égale
a 10/20 sont capitalisées et deviennent transi&sabh cas de changement de parcours
de I'étudiant. Néanmoins les crédits des UE com@esissont capitalisées au profit de

I’étudiant pour I'obtention de son dipldme, maieglne sont pas transférables.

Le passage de la deuxiéme a la troisieme année

Pour ce passage les critéres sont les mémes, gauf gas d’échec le niveau
d’exigence est plus éleve : En effet il faut au moBO % des crédits acquis, dans les

deux premiéres années, pour que I'étudiant soitrséta passer en troisieme année.

Quant a I'obtention du dipléme de licence, elle ssictionnée par la validation

des 180 crédits que compte le parcours.

Les passerelles vers le Master

Le passage du cycle de formation « Master » estriaétpour tous les étudiants
détenteurs d’'une licence et sans aucune condipion; ceux qui viennent d’achever

leurs études et veulent immédiatement s’inscrirévlaster. Pour ceux qui ont préféré
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suivre une activité professionnelle, la candidatave Master, peut se négocier avec

I'équipe de formation qui doit valider ses acquisfessionnels.

Conclusion

Etant donnée sa récente mise en application, neuslisposons pas encore
d’'informations sur les résultats du systeme LMDOutnt plus qu’il n’a pas encore éte
généralisé a toutes les spécialités des enseigtenseipérieurs. Cependant nous
pouvons faire quelques remarques, sur la pédago@oenisée dans ce systeme et sur le

systeme d’évaluation des étudiants et leur progress

- Nous pensons que la méthode d’accompagnemenu dutdrat dont peut
bénéficier I'étudiant, sont d’excellents moyens paider - dans un premier temps — a
mieux vivre le passage du lycée a I'université eti@ux aborder ses études supérieures.
Ensuite et tout au long de sa scolarité, I'étud@mit trouver I'aide nécessaire pour une
meilleure intégration au milieu universitaire. Ma&s qui est le plus important dans tout
cela, c’est I'implication de l'étudiant dans sesidds, a tel point qu’il devient le

principal acteur de sa formation et de sa réussite.

- La différence entre le systeme d’évaluation daté&aye LMD et le systeme
classique n’est pas trés grande, toutefois nousrde@voquer une différence qui au
regard des étudiants, joue un rdéle non négligedhles leur réussite. Il s’agit de
I'examen de synthése qui a disparu dans ce systéiong a été remplacé par 'examen
de rattrapage. Dans ce nouveau systéeme les étsidiamtbénéficient que de deux
chances de réussite - c’est le cas d'ailleurs tadiahts des sciences médicales, qui
réclament haut et fort 'examen de synthese — ajpis dans lI'ancien systéme, ils
avaient trois chances : Les contrdles annuelsafien de synthése et I'examen de

rattrapage. Donc apparemment ce systeme estglretique le systeme classique.

Pour les modalités de la progression de I'étudiantis pensons que la différence
est assez significative : Dans le systeme clasdguen — 1 » n’est pas autorisé, alors
que dans le systeme LMD, I'étudiant peut accédelearxieme année, avec seulement
50 % des crédits et il peut accéder en troisiemeéa avec 80 % des crédits. Ce qui
signifie que la progression des étudiants est phugple et annule donc, notre premiére

remarque a propos de la sélection pratiquée argdegaluation des étudiants.
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Le retour au systeme semestriel, qui a été abaddenec la RES, pourrait
engendrer quelques problémes de gestion dans l@rigeales étudiants, tels qu'ils ont
été constatés au niveau du systeme relatif a la@&E@i ont été corrigés, par d’autres

réformes.

Et pour conclure, nous pouvons tout simplement, dirge le systéeme LMD
« pourrait étre »un systéme efficace, sur le pkdadformation des étudiants et sur le
plan de leur orientation et leur réorientation -Aogr aux passerelles préconisées — a

conditions que toutes les conditions de son apicaoient réunies.

PARTIE PRATIQUE

CHAPITRE IX

METHODOLOGIE DE LA PRE-ENQUETE

Introduction

1- La pré-enquéte
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1-1 Objectifs de la pré-enquéte

1- Population de la pré-enquéte

2-1 Caractéristiques de la population de la pré-enquéte
2- Cadre institutionnel de la pré-enquéte

3- Méthode de réalisation de la pré-enquéte

4-1 Techniques d’analyse des données

4-2 Définition de I'analyse de contenu

4-3 Les difféerentes démarches de I'analyse de contenu
4- Méthode d’analyse adoptée

5-1 Les différentes démarches de la méthode

5- Résultats de la pré-enquéte

Conclusion

LA PRE-ENQUETE

| ntroduction
Notre travail obéit & une méthodologie propre eelzherche en sciences humaines, qui
exige le respect d’au moins deux étapes importankes pré-enquéte et I'enquéte, sans
lesquelles le travail ne peut aboutir a des coimmhssfiables. Notre travail pratique se divise
donc en deux parties distinctes, mais complémestair

1° La pré-enquéte, effectuée a I'aide d’entretssrsi-drectifs.

2° L’enquéte proprement dite, réalisée a l'aidendjuestionnaire.
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I- La pré-enquéte

1-1 Objectif de la pré-enquéte

Cet objectif est double :
D’une part, elle permet la formulation des hypo#sedu travail.

D’autre part, elle permet la construction apprapdé I'outil de notre enquéte, qui est le
questionnaire et dont le contenu et la forme sespectivement déterminés, a partir des
points saillants et des enchainements qui appardigprés le dépouillement des résultats de

la pré-enquéte.

1-2 Population de la pré-enquéte

Cette population est assez spécifique, vu la gpgéiiméme de la pré-enquéte qui se

présente sous deux formes :

- La premiere forme, consiste en un travail ddsiigation aupres des étudiants de
premiere année du département de psychologieestileomposée d’étudiants appartenant a

trois promotions différentes de psychologie.
Pourquoi trois promotions et uniquement des étuslian psychologie ?

De part notre profession, en tant que chargée diescmais surtout en tant que chargée
de travaux dirigés - fonction qui nous permet @&n relation directe avec les étudiants - leur
nous étions appelées en debut de chaque annéee &danaitre aux nouveaux étudiants,
I'institution universitaire et son fonctionnemerita nature des travaux qu’ils sont appelés a
effectuer, le systeme des examens et leur évahyd¢ie absences et autres détails de ce genre.
Nous étions aussi appelés a faire connaissancelev@ouveaux étudiants, afin de détendre
un peu l'atmosphere crispée qui réegne en débuthdgue année et aussi de permettre a

I'étudiant de s’exprimer et de s’informer sur lestgme universitaire, ses regles et ses normes.

Et c’est ainsi que les étudiants sont amenés &rpdikux et des raisons qui ont fait
gu'ils soient inscrits en psychologie, plutdt quensl une autre spécialité et par la méme
occasion de donner leurs premieres impressionsjastiliere et sur l'université d’une

maniere géneérale.

De ce fait au début chaque année, nous abordangdiede leur orientation et de leurs
premiers pas a l'université. Et tout au long dend@e nous récoltons de plus en plus

d’'information sur leur orientation et leur expégersociale, grace aux discussions libres que
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suscitent certains travaux, portant sur I'orieotaten Algérie et qui poussent beaucoup
d’étudiants a évoquer leur propre expérience dargmaine.

Ces discussions de groupe, nous ont permis der&ssortir trois grands aspects ayant

un rapport avec I'entrée a l'université :

1° La présence en psychologie d'étudiants, verdmttoutes les spécialités de
I'enseignement secondaire: Des bacheliers endettre sciences, en mathématiques et méme
des bacheliers venant des technicums, c’est aldgdacheliers de I'enseignement technique.

2° L’orientation des étudiants n’est pas toujoles,ésultat d’un choix libre mais dans

la plupart des cas, elle est le résultat d’'unesi@ciadministrative.

3° Cette orientation « forcée » a souvent un irmpagatif, sur I'expérience sociale

universitaire de certains étudiants, du moins dwtde leurs études.

- La seconde forme, est la pré-enquéte proprenientqlie nous avons effectué aupres
de « 7 » étudiants de premiere, année appartendetnafacultés : La faculté des sciences
médicales et la faculté des sciences humainessetsaiences sociales. Le choix de ces deux
facultés n’est pas arbitraire, nous avons voulu pamer deux catégories d’étudiants bien
distinctes, des étudiants appartenant a desefiliprestigieuses, pratiquant une sélection assez
sévere a leur entrée et des étudiants appartertha# filieres dont I'accés est ouvert a tous et

qui ne font pas toujours, I'objet d’'un choix likde la part des étudiants.

La premiéere catégorie (les étudiants de la facdé® sciences médicales) sera donc
considérée comme une catégorie privilegiée, contipament a la seconde (les étudiants de
la faculté des sciences humaines et des sciencedes). Et de ce fait, nous présupposons
gue ces deux catégories d’étudiants, ne vont pais lvméme vie (sociale et pédagogique)

une fois a l'université.

1-2-1 Caractéristiques de la population de lagnguéte

Pour réaliser cette pré—enquéte, nous avons edsapéicher les différentes filieres qui
composent les deux facultés. Ainsi nous avonss&ales entretiens au niveau de tous les
départements, mis a part les 3 départements, dethéconomie, des sciences de la
communication et celui d’histoire, pour des raisales temps et aussi pour équilibrer la

comparaison entre les deux départements.
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Notre pré—enquéte a porté sur 3 garcons et 4 fifjei se répartissent comme suit :

Départements Filles Garcons
Médecine 1
Pharmacie 1
Chirurgie dentaire 1
Sport 1
Philosophie 1
Sociologie 1 Tableay  1:
Répartition psychologie 1 des étudiants de la
pré-enquéte Total 4 3 selon la filiére.

La variable « sexe » n'a pas fait I'objet d’'un ohdiélibéré, nous avons travaillé avec
les étudiants qui ont bien voulu nous accorderewndge leur temps et de leur attention.

1-3 Cadre institutionnel de la pré—enquéte

Comme nous pouvons le constater, la pré-enquést dérouler dans sept « 7 »
départements différents : Les trois départementtadaculté des sciences médicales, sont
répartis sur deux campus différents, celui quitablés départements de pharmacie et de
chirurgie dentaire et celui qui abrite le départehie médecine. Les quatre départements de
la faculté des sciences humaines et sociales,répattis sur quatre campus différents : Le
campus de Zarzara qui abrite le département de, $paampus Kouhil Lakhdar qui abrite le
départements de philosophie, le campus de psyadeoddde campus de la faculté central, qui
abrite le département de sociologie.

Pour ce qui est du moment de la réalisation dedeepquéte, nous voulons souligner
gu’il n'est pas circonstanciel, car il correspondrachoix ciblé : Nous avons attendu que les

étudiants achevent de passer la premiére sérierdles, estimant ainsi que les examens et
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les évaluations sont des moments forts de la Vien&versité. Nous pensons qu’ils servent -
en guelque sorte - de barométre pour mesurer I akysatisfaction des étudiants, quant a
leur vie a l'université et tout ce quelle comportmmme aspects (psychologique,

pédagogique et social).

A ce propos, nous soulignons que les étudiantsadadulté des sciences meédicales,
étaient a leur deuxiéme série de contrbles, aloeslgs étudiants de la faculté des sciences
humaines et sociales, venaient tout juste de temt@npremiére série. La faculté des sciences
médicales en compte trois dans I'année, alors @jf@clilté des sciences humaines et sociales
en compte deux seulement : Cette premiere différetams I'évaluation des étudiants, peut
déja constituer un facteur de différenciation desixdcatégories et peut influer sur leur

maniere d’'étudier.

La pré—enquéte répond a deux objectifs : Nous fzorenaitre les conditions dans les
quelles se déroulent les inscriptions a I'entré@rdversité et nous faire connaitre les effets
de l'orientation a I'entrée a l'université, suexpérience sociale des étudiants de premiére

année.

1-4 Méthode de réalisation de la pré—enquéte

La pré—enquéte se caractérise essentiellementgdorsie non directive, dans la mesure ou il est
nécessaire d’obtenir des informations les plus@monés a la réalité dans laquelle vivent les étudjaainsi que

des avis personnels non suggérés.

Le recueil des données s'est effectué a Il'aide tbéiens non directifs, qui ont été retranscrits

intégralement.

La réalisation de ces entretiens, s’'est faitesbbtéie des cours, leur durée dépendait de la disiitdhdes

étudiants, mais également de la quantité d’infoilonatque les étudiants ont bien voulu nous folsuirle sujet.

Ces entretiens a caractere individuel et au nivkEsmguels I'étudiant gardait 'anonymat (sauf l&fé
suivie) reposaient sur le principe du volontari. effet n'était interviewé, que celui qui le vaulaien et celui

qui ressentait le besoin de s’exprimer sur sa Vienversité.
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Le principe du volontariat était pour nous un ebeg@l moyen, pour créer un climat de confiance dans
cette situation de face a face qui permettait doi@, a I'étudiant de s’exprimer librement sansesgtir obliger

de le faire et d’'un autre coté, d’aborder certaisects du sujet auxquels nous n’avions pas pensé.

Les raisons du choix de ce type d’entretiens déwudirectement de la nature méme du théme de notre
recherche, qui ne peut étre cerné que par l'intdiair@ de ce type d’entretiens. Ces entretiens ptemt au
sujet de donner libre cours a ses pensées et fteniainsi d'éviter certaines contraintes des étegipar
guestionnaires a questions fermées, qui reprégelggmdle extréme de la directivité. Dans ce dermype
d’entretiens, il y a structuration compléte du cpgmoposé au sujet, qui ne peut répondre qu’austmues qui

lui sont proposées.

Par contre dans I'entretien non directif, le dissose développe librement selon la logique prajere
l'interviewé. Les seules contraintes se limiterdaaonsigne se rapportant aux différents themepgsés par
I'enquéteur. Dans notre cas les thémes touchaiechaix de la filiere, aux conditions d’'inscript®na la vie

pédagogique de I'étudiant et sa vie sociale adfisur et en dehors de l'université.

L’information recueillie a I'aide d’entretiens djés, est le plus souvent superficielle rationalisé
méme stéréotypée, comparativement a l'informatiecueillie a I'aide d’entretiens libres, elle forma tout

original et singulier.

La conduite de ce type d’entretiens, suppose uitad® non directive centrée sur le sujet, c'egdira sur

interviewé.

Cette attitude non directive pronée par C. Rogrigeede I'enquéteur une attitude «d’empathie »tcies
dire qu'il doit se placer du point de vue de l'iniewé, ainsi que dans son cadre de référenceigt exissi une
attitude de «considération positive inconditionmell En d’autres termes I'enquéteur ne doit, reé@nner les
informations, ni porter des jugements, qu’ils sbieositifs ou négatifs. Il doit reporter tout cei g@st dit d'une
facon intégrale (tel qu'il a été produit ). Les Issuinterventions permises a I'enquéteur, se lmig des

techniques de « reformulation » au cas ou le segjsentirait bloqué.

1-5 Technigue d'analyse des données de la prééamqu

Les données ont été dépouillées selon la techrdguéanalyse de contenu, qui nous a semblé la plus

adaptée a un discours recueilli a I'aide d’entregtiron directifs.

Avant d’exposer la technique adoptée, nous donsed@bord un bref apercu de ce qu'est I'analyse de

contenu habituellement la plus utilisée.

1-5-1 Définition de 'analyse de contenu
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Plusieurs auteurs ont en données diverses défigjtimais ces derniéres convergent toutes vers une

méme signification.

L'analyse de contenu se présente comme un enseafaltiechniques capables d’effectuer I'exploitation
totale et objective des données informelles, nan dans le but d’'une traduction ou d’'une transpmsithais
dans le but d'une explicitation. L’analyse de count@e porte pas seulement sur le contenu des coitaions

ou messages, mais également sur le contenangeetgu’en soit le support (parlé ou écrit).

1-5-1-1 Les différentes démarches de I'analyseatéenu

D’une maniére générale ces techniques d’'analysmdnu, appartiennent aux méthodes dites «logico—
sémantiques ». Elles procédent toutes par inven@énombrement, codification et recherche éveletuet de
relations a partir de la compréhension du senexte tde la perception des analogies des unitégemeet aussi

de leur hiérarchisation.

Tout cela se fait a partir des opérations suivantes

- Le codage

Une des opérations que tout analyste doit effe@sigrce qui est appelée communément «codagke». «
codage est un processus par lequel les données lsant transformées systématiquement et agrégéssdds
unités qui permettent une description précise deactéristiques pertinentes du contenu » O.-R.tHalg par
L. Bardin (1977).

Le découpage du contenu en unités a toujours pes@rbblémes, quant au choix de «l'unité de sens »
qui doit étre codée. En effet une certaine ambégudigne en ce qui concerne les critéres de distimdes unités

de sens.

Mais il est évident qu'il faut coder les signifizats intéressantes, en fonction de I'objectif digse. Ces
significations peuvent étre représentées soit parndots clés, soit par des thémes, ce qui enefaint a faire

une analyse thématique ou a rechercher des «nogasens ».

Cette analyse ne s'intéresse pas a la forme, maerss, c’est pourquoi I'analyse de contenu egbtosi
«sémantique ». A ce propos R. Barthes (1966, p.aff8me que «c’'est ce que veut dire un énoncéleui
constitue en unités fonctionnelles et non la fagont cela est dit, les unités de sens pourroneserincider

avec les unités linguistiques, mais occasionnelfgér@enon systématiquement ».
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L'analyse thématique donne automatiquement suitleux autres opérations toutes aussi importantes

I'une que l'autre.
- La premiére a trait aux régles de pointage onuhi@ération des unités de signification.

- La seconde concerne l'intégration de ces uniéds dies catégories.

- Les différents moyens d’énumération

- Le pointage peut se faire sur la présence desume signification (utilisé
spécialement pour une analyse qualitative). Aiasplésence de certains éléments dans le
contenu peut servir d’'indicateurs, mais leur absepeut aussi renseigner I'analyste sur les
causes de cette absence. Cette derniere peutuétra dn blocage, a un refoulement ou tout
simplement, elle peut étre volontaire : L'intewi&ne voulant pas se prononcer sur tel ou tel

sujet.

- Un deuxieme moyen, généralement plus utilisésdamalyse de contenu, consiste a
pointer tous les éléments manifestés en vue dellealeur fréquence d’apparition : Ainsi

plus la fréquence est grande, plus l'unité de sshémportante.

- La «co-occurrence » peut étre aussi un moyenud&ration. Il s’agit de la présence
simultanée, de deux ou plusieurs unités de sens dae «unité de contexte » selon le

langage de B. Berelson ou dans une «séquencemledémgage de C. Piault.

- L’'ordre de succession des éléments, peut égakeftee un moyen d’énumeération

employé au niveau de ces techniques.

- La catégorisation

L’intégration des unités de signification dans dagigories, correspond a l'opération
appelée «catégorisation » qui consiste a classeregrouper tous les éléments en fonction
de ce qu’ils ont en commun. Pour qu'une catégait marfaite, il faut qu’elle présente les

quatre qualités suivantes :

1° Elle doit étre exhaustive, c’est a dire que ésutes unités de signification, doivent

trouver leur place et de fagcon non ambigué dansakégories strictement définies.

2° Elle doit étre exclusive, c’est a dire qu’'un n&gglément ne peut appartenir a deux

catégories différentes.
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3° Elle doit étre pertinente, c’est a dire qu'alleit avoir un rapport étroit avec les
objectifs de I'analyse.

4° Elle doit étre objective, ce qui signifie quaugdenalyses conduites indépendamment

doivent parvenir a un méme résultat.

Malgré la rigueur qui se détache de ces techniqgesliques remarques critiques
s’imposent surtout en ce qui concerne linflueneela personnalité de I'analyste, sur les
résultats et leur valeur sur le plan qualitatifr Baemple : dans le cadre d’'un codage d’un
contenu a caractere surtout affectif, il peut yiavofluence du degré de sensibilité et

d’émotivité du codeur.

R. Mucchielli (1974, p. 30) en faisant faire lepdéillement et le codage d’'un méme
échantillon de copies par trois codeurs, constage: g

- Le codeur «A » trouve 0,76 % de mots répondald définition disons de mots
«affectifs ».

- Le codeur «B » en trouve 2,32 %.
- Le codeur «C » en trouve 3,17 % : D’ou le dardgece genre de probleme.

Une autre critique peut étre faite a propos desselments des unités de signification qui
consiste a séparer ces dernieres, les unes des,anttépendamment de I'ensemble de leur
systeme de relation. Cet isolement des themes quoua objectif, I'analyse du contenu
manifeste, forme en réalité un obstacle pour atteite contenu latent. Ce dernier est relatif a
la liaison des themes entre eux et transforme letecoi en objet, qui releve d'une

classification totalement indépendante de la mardent il a été produit.

- L'inférence
Si nous examinons cette méthode d'analyse de contelfe quelle se présente dans les textes classiq

nous remarquerons qu’elle aboutit & des inféreaaesune interprétation contrdlée.

Selon B. Berelson (cité par de nombreux auteues)iférences, résident dans le fait
que I'analyse de contenu, communique quelque cti@sere sur le message, en dehors de la
communication que celui-ci contient. L'interprétatidu contenu manifeste révéle au terme

de I'analyse, le contenu latent.

Le contenu latent, peut aussi nous donner diverseignements sur le producteur du

message, sur le récepteur ainsi que sur le corgkefalicontenant du message : Tout cela a
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partir des hypotheses qui orientent le travail.BBrelson s’efforce de rendre le contenu pour
ainsi dire, totalement indépendant du productewdluatcepteur « le contenu devient un objet
qui releve d’une classification totalement extémea la maniere dont il a été produit » H.
Raymond (1968, p. 168).

Pour cette raison, nous n'avons pas voulu opter poe analyse de ce type, étant
donnée sa faible valeur sur le plan qualitatif.

1-5-2 Méthode d'analyse de contenu adoptée

Etant donné les critiques qui ont été faites aghniques d’analyse de contenu du type classiquiesv
limites de leurs possibilités d'interprétation leur faible valeur sur le plan qualitatif, nous as@pté pour une

nouvelle technique.

Cette technique d’analyse de contenu, se situe eetique L. Bardin appelle «analyse
de I'énonciation » et ce que G. Michelat appell@makgse interprétative ». Toutes deux
congues, principalement pour lanalyse des entreti;mon directifs. Sur le plan
méthodologique, ce type d’'analyse s’applique peafiaént a notre cas.

Nous avons utilisé I'entretien non directif dandig d’établir des hypotheses de travail
et d’'aprés L. Bardin (1977, p. 178), a linverse ldmalyse thématique qui se fonde
essentiellement sur des hypotheses, cette anagseierge de toute hypothése interprétative

avant I'étude formelle du discours ».

Ainsi a l'inverse de lI'analyse de contenu du typessique, qui considere le discours
recueilli comme une donnée statique, manipulablegi@s de l'analyste, cette technique
d’analyse repose au contraire, sur une conceptian discours comme «processus
dynamique » qui reflete la personnalité du sujetdpcteur et qui reflete les différentes

variables qui peuvent influer ce dernier.

Si nous prenons en compte toutes ces considératiaievient indispensable d’analyser
chaque entretien, dans son intégrité et dans adtéotCette analyse exhaustive doit tenir
compte de tous les éléments du corpus sans aucomgsian. Tout peut avoir une
signification, mais cette derniére ne peut apparaifue si tous les éléments sont placés dans
leur systeme de relation : Un élément peut avoirsens différent, suivant le systeme de
relations qu’il entretient avec le reste du matérieagencement des éléments et leur

progression doivent étre pris en compte, car itgese d’indicateurs pour I'analyse. De méme
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gu’en reconstituant le raisonnement sous-jacertisitours, nous pouvons passer du contenu

manifeste au contenu latent.

1-5-2-1 Les différentes démarches de la méthode

- Les lectures d’imprégnation

Chaque entretien a fait I'objet de plusieurs lezsuet ces dernieres, nous ont permis de
nous imprégner de chaque contenu. Ce travail noaisié a faire ressortir I'originalité du
discours et surtout de mettre en relation touglésents du discours, pour que soit facilitée

I'interprétation en fonction du producteur.

- L'analyse thématique

Notre analyse thématique se rapproche de I'analysgpe classique, elle a pour but principal, deefa
ressortir tous les thémes qui ont fait I'objet dscdurs. Cette analyse transversale nous a senlasite, de

base pour des comparaisons entre différents emmeedit ce, grace a la construction de catégories.

- L'analyse séguentielle

Nous savons gu’'un corpus est généralement constiuplusieurs séquences. Nous
pouvons reconnaitre une séquence et la délimiteaque fois que le sujet passe par exemple

de la description a I'explication et de I'explicatia la narration.

Une pareille analyse, nous a permis dans un preemngps de nous rendre compte de la
progression du discours et dans un second tempyroh&itre la structure du discours. Cette
structure apparait apres, une mise en liaison ltEwds relevés et du style employé dans
chaque ségquence. Ainsi nous pouvons saisir, lesotes) les contradictions, les détentes qui

fondent la dynamique méme du discours.

1-6 Résultats de la pré-enquéte

Pour la pré-enquéte nous avons pris comme seukbblarla faculté d’appartenance des étudiantsha&8aau’a elle seule, elle peut étre la
source de différences assez significatives poumngus puissions - dans une premiére étape devegl traen tirer quelques conclusions.

Etant donné que nous avions déja une idée sur jit susuite aux diverses
discussions que nous avons eues avec des étudipptsienant a différentes promotions
du département de psychologie et suite aux entsetigue nous avons réalisés aupres
d’étudiants en meédecine, que nous connaissons nreement et grace aussi aux
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travaux réalisés par les étudiants et portant 'suiehtation en Algérie - nous avons
décidé de poser aux étudiants, la question suivante

Peux-tu me parler des conditions dans lesquefiest déroulée ton entrée a
'université (inscription et orientation) et petix-me parler de ta vie pédagogique et
sociale a l'intérieur ou a l'extérieur de l'univiés: Parler de tes premiers pas a
'université, jusqu’aux rapports que tu entretieagec ses différents partenaires,
I'administration, les enseignants et les étudi&nts

Les entretiens se sont déroulés dans des condfiiotis favorables. Le seul inconvénient étaitrdever
un endroit tranquille, pour mener a bien ces eettst au niveau de tous les départements, mistaparveau

du département de psychologie.

Toutefois, nous avons été agréablement surpris,lgpa@pontanéité des étudiants et
surtout par leur volonté de vouloir participer asnentretiens, dés que le sujet leur était
énoncé. Ce qui nous permet de dire a priori quétlediants, ne demandent qu’'a se confier et
a s’exprimer sur leur vie a l'université, a la geabndition de trouver une personne qui les

écoute, surtout si cette personne fait partie dpscenseignant.

Cette disponibilité des étudiants, s’est traduide ge longs entretiens trés riches en

informations, d’ou notre satisfaction a les réalise

Le dépouillement de ces entretiens a donné ledtaésuqui se présentent sous les

quatre thémes suivants :

1° L’entrée a l'université.

2° Les études universitaires.

3° Les rapports gqu’entretiennent les étudiants alesc différents partenaires de
l'université.

4° La vie sociale des étudiants.

Théme « 1 » L'entrée a l'université

L’entrée a I'université comprend 4 rubriques :
1° L’'orientation administrative :
Les étudiants ont répondu que leur orientation adhtnative, s’est faite selon :
- Les 3 premiers vaeux : 3

- Au-dela des 3 premiers veeux : 4
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Concernant leur orientation, les étudiants de leulf& des sciences médicales,
s’'accordent a dire gu’elle s’est faite selon la amoye obtenue au baccalauréat et que c'est

leur premier veeu, qui a été pris en considérapanl’administration.

Ce qui n'est pas le cas, pour les étudiants deadalteé des sciences humaines et
sociales, qui n'ont pas vu leurs trois premiers xomxhaussés, car les décisions
administratives de leur orientation ont surtoutt@aur les derniers choix (le cinquieme et

parfois le huitieme ou le dixieme) ce qui a pripaut étre tres frustrant pour le jeune

bachelier.

2° Formalités d’inscriptions :
Les étudiants les ont trouvees :
- Faciles : 6

- Difficiles: 1

- Fatigantes: 6

Pour les formalités d’inscriptions, tous les étatha(mise a part une étudiante)
s’accordent a dire, qu’elles sont faciles et ge®lhe nécessitent pas beaucoup de temps. Le
seul probleme, comparé au «parcours du combattpat tine étudiante de sociologie, a trait

a la constitution du dossier d’inscription qui nesiee de nombreux documents.

A ce propos la plupart des étudiants regrettenméaque de concordance, entre le
contenu du guide de l'étudiant et ce qui leur eshandé sur le terrain : Les documents a

fournir pour les inscriptions, ne sont pas les n€me

Toutefois, ce qui a marqué le plus tous les étusliaquelle que soit leur appartenance
aux deux facultés - c’est I'attente de la décisi@rientation, renforcée par la crainte de voir
leur premier voeu non exaucé et le stress qui eoutkc L'étudiant de sport I'a comparé a
une «torture physique » car a t-il déclaré «J'éthiisidé a faire sport et pas autre chose, je
VOUS jure que ne serais pas rentré a l'universitépn m’avait orienté ailleurs ». Seule
I'étudiante de pharmacie, n’était pas inquiéte, samMmoyenne était largement supérieure a

celle exigée, pour une inscription dans la filietgar conséquent elle n’avait rien a craindre.

3° Les sentiments éprouvés, suite a la décisiornirastmative d’orientation se résument
dans deux grandes catégories :
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- Satisfaction: 3
- Déception: 4

Pour ce qui est de la satisfaction des étudiaessétudiants de la faculté des sciences
meédicales, s’estiment assez satisfaits de la déciadministrative d’orientation, car nous
confiait I'étudiant en médecine : «J'aurais vouliré medecine militaire, mais ce n’est pas

trés grave, aprées tout je suis toujours dans |leadttam.

Par contre, les étudiants de la faculté des sciehomaines et sociales, s’estiment plutdt inséatisfear disait I'étudiante de psychologie
«Comment est-ce que je pourrais étre satisfaites @ue mes cing premiers choix n'ont pas étéexép, de toutes les facons j'estime
qu'au-dela des trois premiers vceux, il N’y a plesathoix & proprement parler, c’est du remplissage simplement». L’étudiante de
sociologie, est encore plus affectée par son aiiemt «Ce que je regrette le plus, c’est de m'atugde au travail pour avoir mon bac - série
sciences - si j'avais connu le résultat a I'avajeeserais partie en lettres, a la rigueur je rd@upas tant trimé pour me retrouver la ou je
SuIsS ».

Malgré leur insatisfaction, seul un étudiant déalzulté des sciences humaines (filiere :
philosophie) a présenté un recours auprés de li@diration centrale de l'université. Ce
dernier n'a d’ailleurs pas été pris en considématf®inon tous les étudiants, ont accepté la

décision d’orientation de I'administration, a défde moyens pour la contourner.

Mais le fait qu'un étudiant accepte la décisionrigotation, ne signifie pas toujours
gu'il est satisfait : Il peut tout simplement ssigher, car ne pouvant faire autrement. Il n’a
pas d’autres alternatives que de soumettre, d’alas qu'’il sait qu'’il est difficile d’avoir
gain de cause aprés un recours, surtout si satisitupédagogique (la valeur de son

baccalauréat) ne répond pas aux critéeres défimisgoninistration.

4° Les sources d'informations :
- Lafamille: 3
- Lesamis: 4

Les sources de l'information qui a servi a l'ot&tion des étudiants, sont assez
diversifiees : Tout d’abord aucun des étudiantslalgré-enquéte n’a cité, le conseiller
d’orientation scolaire en tant que source d’infotioves. Pourtant parmi les divers réles qui lui
sont assignés, il y a celui de l'information. Deétudiants (I'étudiante en pharmacie et
I'étudiant en sport) ne savaient méme pas « quilestonseiller d’orientation ». Un
personnage qu’ils ne croient pas avoir rencontmarduleur scolarité antérieure, soit parce
gu’ils étaient absents le jour de sa visite a bessement, soit parce que le conseiller n’a fait

aucune sortie au niveau de leurs établissements.

Les informations qui ont aidé les étudiants, damg Ichoix proviennent surtout du

milieu familial - pour les étudiants de la facult® médecine - ainsi que du guide de I'étudiant
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dans lequel, ils ont surtout puisé les informatigmepres aux criteres de l'inscription
administrative (lieux et délais d’inscription, e€diés de sélection et circonscriptions
géographiques). Les étudiants en sciences humairgsciales, ont beaucoup plus utilisé le
guide de I'étudiant, que les conseils de leur femil'utilisation du guide leur a permis de
trouver la filiere, qui correspond a la moyenne lder baccalauréat, mais pas a leurs
aspirations : Sachant que dans la plupart descette, moyenne ne pouvait leur permettre de

s'inscrire dans leur « branche préférée ».

Comme autre source d’informations, tous les étudiant cité des amis personnels ou
des proches. Tous les étudiants nous ont confimeé«tpurs choix ont eu I'accord de leur
famille » : Aucun étudiant n'a «rempli » sa fiche doeux, sans en référer & un membre
(proche ou éloigné) de sa famille.

Nous pouvons donc nous interroger, sur la placeahseiller d’orientation dans le
processus d’orientation et du réle qu'il doit «ghlioirement » assumer dans un moment aussi

important de la vie scolaire du jeune bachelieeluCdu choix de la filiére.

En conclusion nous pouvons dire que, la particgmatie la famille et des amis, aux
choix des dix (10) filieres de la fiche de voeux,ntne que le futur étudiant, n’est pas assez
préparé pour décider individuellement ou persoenatint de son avenir. Cette décision qui
peut étre considérée comme, une anticipation deelgprofessionnelle de I'étudiant est en
définitive, non pas le résultat d’'un travail dedae haleine (I'orientation scolaire en tant que
processus) mais elle est plutét le résultat de cessions » faites par la famille et le jeune
bachelier : Avant d’arriver a l'université beaucadiptudiants (surtout ceux de la faculté des
sciences humaines et sociales) avaient des pbgtgles qui ne correspondent pas du tout a
ceux imposés par I'administration universitaireajdint aucun moyen d’agir ces étudiants

renoncent a leurs aspirations et s’inclinent.

Théme « 2 » Les études universitaires

Elles regroupent divers aspects, dont certainsgoetquefois été cités par tous les

enquétes :
- Rythme de travail contraignant : 3
- Programme chargé : 7
- Programme trop théorique : 4
- Probléeme d’évaluation : 5
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- Méthodes d’enseignement inadéquates : 5
- Probléme de prise de notes : 6
- La documentation : 7

Les études universitaires et surtout les problémesontrés, sont des aspects de la vie
universitaire, ou il nous a été donné de constdsravis fort difféerents d’'une faculté a une

autre, surtout en ce qui concerne le rythme deairavle systeme des examens.

- Le rythme de travall
Les étudiants de la faculté de médecine, toutesiajiés confondues se disent étres

soumis, selon I'expression de I'étudiant en médecun rythme «infernal » d’étude.

L’étudiante en pharmacie, se plaint de la «longuufannée universitaire » : « Nous
commencons les cours avant tout le monde et nesuelminons apres tout le monde ; c’est

comme si hous n'appartenions pas a la méme urnigersi

L’étudiant en médecine, se sent «fatigué » de ddaoe trois séries d’examens durant
'année «sans compter les nombreux partiels avaoides T.D et des T.P, alors que le reste

de l'université n’en fait que deux, c’est injuste §’écrit-il.

L’étudiante en chirurgie dentaire, bien que satisfde «faire partie des privilegiés »
trouve qu’elle «passe beaucoup de temps a étudredgnt que ses camarades de chambre,
écoutent de la musique ou regardent la télévisiohestemps libre, n’étant pas occupé de la

méme maniére par tous les étudiants.

En résumé, tous les étudiants de la faculté de cnmélepensent que leur programme,
est «riche et diversifié » mais «trés chargé » @dmt « qu'il ne leur laisse pas le temps de

I'assimiler convenablement ».

Ces mémes étudiants, nous révélent que le rythnedal ainsi que le probléme de la
langue ('enseignement au niveau de la faculté sigsnces médicales se fait en langue

francaise) encouragent le «parcoeurisme », plutétig réflexion et I'assimilation des cours.

Nous pouvons donc dire, que les étudiants de lalttacdes sciences médicales
reconnaissent, qu’ils sont privilégiés par rapgod’autres étudiants, mais ils reconnaissent
également que ce privilege se mérite, étant dore®®fforts qu'ils doivent fournir pour

réussir.

Les étudiants de la faculté des sciences humaingsceles, ne trouvent pas que leur

rythme de travail soit aussi «fatiguant » malgré geogrammes «assez chargés » aussi.
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L’inconvénient pour ces étudiants, est I'aspecop«théorique » des cours et I'absence de
sorties sur le terrain. Le contenu des programmsisjugé trop «loin » de la réalité gu'ils

vivent.

A ce propos, les étudiants nous confient étre ea@ussi au «parcoeurisme » lors des
examens, non seulement parce que leurs cours $myg kongs » mais également, dit
I'étudiante en sociologie « pour satisfaire nose@mants qui n’acceptent pas que nous
employons des concepts ou des phrases, autreggxe@nnés en cours».

L'utilisation abusive de la mémorisation, dont $aignent les étudiants, ne résulte pas
du méme probleme. Contrairement a leurs camaragksfdculté des sciences médicales, les
étudiants de la faculté des sciences humaines sdences sociales, évoquent un autre
probléme : Celui des criteres relatifs a leur égdun. Donc pour les uns, c’est un probleme

de maitrise de la langue francaise et pour legsuatest un probléme d’évaluation.

- La prise de notes ou le report des cours

Le probleme de la prise des notes, semble étre pactous. L'étudiant en médecine se
plaint : «Depuis que je suis a l'école, je n'ai que la langue arabe comme langue
d’enseignement et puis du jour au lendemain, nateseent je me retrouve entrain d’étudier
en langue francaise, mais les enseignants ne prenm@me pas la peine, de nous dicter les

cours, ils se contentent de parler et a nous, de débrouiller comme on peut ! ».

Ce probléeme commun a tous, est donc celui de lhadétd’enseignement. Habitués a
«la dictée » des cours au niveau de l'enseigner(mithaire, moyen et secondaire) les
étudiants éprouvent beaucoup de difficultés a suidurs enseignants. L'étudiante en
pharmacie, qui nous a paru étre la plus motivééods, nous relate pourtant son probléme
avec beaucoup d’amertume : «Souvent, je suis abligge m’arréter d’écrire et d’emprunter
par la suite le cahier d’'une de mes camarades, ngaopier le cours (.... ). Cette tactique
m’est bénéfique puisque je reprends le cours aasm mais le probleme c’est que je risque
de me tromper, au cas ou ma camarade se serajideoaussi, dans sa prise des notes et c’'est
la ma hantise car je n’ai pas envie d’échouer dedu probléeme de la langue, dont je ne suis

pas responsable ! ».
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Les étudiants sont donc conscients, de I'importalgceet aspect des études (la méthode
d’enseignement) et de son impact sur leur motimatsar leur capacité d’assimilation et sur
leur réussite. L’étudiante en chirurgie dentaijare«> que « si je n’étais pas autant motivee,
il'y a longtemps que jaurais abandonné » : Leshou#s d’enseignement peuvent donc

constituer un obstacle, méme pour les étudiantslissmotives.

- La documentation
Au probleme de la prise des notes, vient s’ajouterautre probléeme, non moins

important : Celui de la documentation. En effest'en des problemes majeurs qui se pose a
tous les étudiants, car quelle que soit leur sptgids rencontrent tous d’énormes difficultés
a trouver la documentation dont ils ont besoin pauréalisation de leurs travaux et pour
compléter leurs cours, si le besoin s’en fait nesiselous les étudiants s’accordent a dire, que
«Non seulement la documentation est tres insutiisamais elle est également trés
ancienne ». Les bibliotheques universitaires ne/@atufournir que des documents vieux d’au

moins 10 années, surtout dans le domaine des ssiealors que celles-ci avancent tres vite.

Pour conclure sur cet aspect de la vie pédagogigaetudiants, nous pouvons dire que
les étudiants de la faculté de médecine, ont teuh@me un «avantage » sur leurs camarades
de la faculté des sciences humaines et sciencegesocCelui de poursuivre la spécialité de

leur choix, qui peut les aider a surmonter cestgiroblémes.

Et comme le choix est un facteur essentiel dandussite scolaire, ces mémes étudiants
vont donc pouvoir puiser (dans cet avantage) toldssforces dont ils ont besoin, pour
surmonter les difficultés de la vie universitaitene pas se laisser abattre par les problémes

rencontrés.

Théme « 3 » _Les rapports des étudiants avecfiésalits partenaires de l'université

- Indifférence des enseignants : 7

- Mépris de I'administration: 7

- Mixité : 5

Ces rapports entre étudiants/enseignants, entraliaéts/étudiants et entre

étudiants/administration, sont identiques sur aestplans et différents sur d’autres et selon le

type d’études suivies.
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- Les rapports étudiants/enseignants
Concernant les rapports eétudiants/enseignants, étesliants portent les mémes

jugements a quelques différences prés. Ce qui guédes étudiants dés leurs premiers cours
a l'université, c’est selon le point de vue de d@ant en philosophie «lindifférence
gu’affichent nos enseignants vis a vis de noussest un avis partagé, par la majorité des

étudiants.

Les amphithéatres sont des lieux ou régne l'inckfiée compléete. Le discours des
étudiants de la faculté des sciences humaine<ietis®s, traduit a la fois cette inquiétude et ce
sentiment d’'incompréhension. En effet ils n'arrivpas a comprendre cette indifférence vis a
vis d’eux, malgré leur présence aux cours (celle*€fant pas obligatoire a ce niveau, sauf
pour les T.D et des T.P) ce qui a leur avis, démoldur intérét pour les cours. Le fait
d’assister aux cours, devrait selon eux «attir@sdhtion des enseignants » et les encourager a

se rapprocher d’eux et a leur accorder un peuggusonsidération.

L’étudiant de philosophie va encore plus loin deos analyse de la situation, puisqu’il
nous confie : « Puisque je fais I'effort d’assisterx cours, il me semble normal que les
enseignants, se doivent d’en tenir compte dansfgsorts qu’ils entretiennent avec nous ». Il
semblerait que cet étudiant, demande une « coatt@p a sa présence au niveau des cours

magistraux.

Enfin les étudiants des deux facultés ne comprdnpa&s pourquoi, leurs enseignants
sont aussi détachés d’eux : « Au niveau du couggstnal, j'ai 'impression que I'enseignant
s’adresse a une assistance invisible ! » se plantdiant en médecine. Les étudiants se
sentent noyer dans la masse : «ll N’y a pas d'atidn tant que personne, ayant sa propre
spécificité, tout le monde est pareil, on forme omesse dans laquelle tout étudiant perd son

identité » confie I'étudiant en philosophie.

Ce jugement (digne d'un philosophe) montre a quahtples rapports, étudiants/

enseignants sont empreints d’amertume.

Mais, nous avons constaté que les étudiants deidié des sciences médicales, étaient
plus indulgents a I'encontre de leurs enseigndlstdentent d’expliquer cette indifférence et
ce manque de communication, par les diverses tgelu®es que celles de I'enseignement)
gu'ils occupent, telles que la recherche et lessalbations au niveau des établissements

hospitaliers, en tant que praticiens.

Par contre les étudiants de la faculté des scidmaesines et sociales, ne trouvent pas

d’explications a I'attitude de leurs enseignants.
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- Les rapports étudiants/administration
Les jugements se rapportant a la relation étudeshtsinistration, sont encore plus

séveres. Tous les étudiants se demandent pouriadiministration affiche un tel mépris »
envers eux, quand elle s’adresse a eux ou quaial slallicitent pour des informations, pour
les aider a résoudre certains problemes rencoatrésveau de I'université, surtout durant les

débuts de leur scolarité.

L’étudiante en psychologie, nous a affirmé qu’eléeconnaissait méme pas le nom des
personnes qui travaillent au niveau de 'adminigira Pour certains étudiants (surtout ceux
de la faculté des sciences humaines et des sciencesdes) ce sont parfois les enseignants,
qui leur servent « d’'intermédiaires » par exemplayr la signature d’'une autorisation de

sortie sur le terrain ou autres services de ceegenr

Mais le jugement le plus séveére, est celui donm&@adiant en médecine : « On dirait
que I'administration, fait tout pour nous écragenaus humilier (...) nous sommes moins que

rien pour elle, heureusement que notre réussitlpend pas entierement de ses services ».

Les étudiants reconnaissent, la valeur du roléadiniinistration dans I'organisation et
le fonctionnement de l'université, ils reconnaigs&galement la valeur de l'aide, qu’elle peut
leur procurer, pour faciliter leur vie a l'intériede l'université, mais ils regrettent son

manque de coopération.

- Les rapports étudiants/étudiants
Les rapports étudiants/étudiants, sont le domainka différence entre les étudiants des

deux facultés sur certains aspects, est la pluxigra

Le premier aspect de ces rapports a trait aux réppatre les deux sexes, c’est a dire
les rapports filles/garcons : Au niveau de la fecule médecine, les étudiants ne voient pas
d’'inconvénient a travailler avec une personne e sBposé : « Je n'ai pas de probleme, a
travailler avec les garcons, apres tout nous sontousségaux, le sexe dans les études n’a pas

sa place », a affirmé I'étudiante en chirurgie dant

Ce n’'est pas le cas pour les étudiants de la fada$ sciences humaines et sociales ou
les rapports filles/garcons, sont & leur avis as$¢eadus ». L'étudiant en philosophie pense

qu'il est «humiliant de me retrouver seul dans ouge formé uniquement de filles ».
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Les travaux de groupes refletent assez ce phénoniénss les étudiants ne voient
aucun inconvénient a travailler en groupe, cepentienétudiantes en sciences humaines,
n'aiment pas travailler avec les garcons, parce guplique I'étudiante en sociologie «Les
étudiants sont partisans du moindre effort, ils ptant beaucoup sur nous pour la réalisation

des travaux (...) ce sont des fainéants ! ».

Malgré des avis différents sur la relation fillesigpns, les étudiants de la faculté des
sciences humaines finissent tout de méme par adiepteéme comportement : Eviter de se

méler a leurs camarades du sexe opposé.

La mixité dans les deux facultés, est donc vécfierdmment.

Théme « 4 » la vie sociale des étudiants

La vie sociale des étudiants n’est pas tres riehe,se limite a quelques sorties et a la
pratique d’un sport collectif.

- Sport collectif : 1
- Sorties : 4

Tous les étudiants de la faculté des sciencescalédi ne pratiquent aucune activité en
dehors de leurs études. Le programme, le rythmigagail ainsi que celui des examens ne
leur permettent pas, selon leur propre expressignperdre mon temps » dans des activités

qui ne leur «rapportent rien ». La lecture n’aétéquée par personne

Les étudiants en sciences humaines et socialesgpat également ce point de vue.
Seul I'étudiant de sport, pratique son sport favole football - au sein d'une équipe de

quartier.

Donc la vie sociale des étudiants, se limite aldissrs fort simples comme le fait de
regarder la télévision ou des sorties en ville ptaire du « leche vitrine » : La lecture n’a été
évoquée par personne et la culture de pratiqueidi@s a caractere culturel ou syndicaliste

n'est pas encore ancrée, dans les habitudes deures étudiants.

Conclusion de la pré-enquéte

Les résultats nous ont permis de constater qu'éesreeux facultés, il existe quelques
points de similitude, qui ont trait a certains aspepédagogiques : Tels que les relations

gu’entretiennent les enseignants avec les étuditegsprogrammes estimés - par tous les
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étudiants - comme étant trop chargés, ainsi quemdeque de documentation, qui peut

entraver le bon déroulement de leur scolarité (mgowe les plus motivés d’entre eux).

Mais une différence de taille, sépare les étudidets deux facultés : Celle relative au
choix de la filiere poursuivie et de la satisfantigu’ils en tirent. A notre avis c’est cet aspect
qui détermine le plus «la qualité » de I'expérienreversitaire de I'étudiant de premiere
année. La motivation pour les études, peut aidéudiant a surmonter de nombreux
problemes et peut l'aider a affronter et a surmolge obstacles, rencontrés au cours de sa

scolarité.

Et pour conclure nous pensons qu’en fin de comeseétudiants interrogés expriment
moins une critique directe et précise de la vieensitaire, qu’une frustration et un sentiment

d’'inachévement.

Présentés sous cette forme, les résultats nougngebeaucoup plus a établir des
hypotheses, qu’a rendre compte de la particulatitée la spécificité de chaque entretien. Les
données recueillies au niveau de la pré-enquéte,damnc suffisamment précises pour nous
permettre de cerner, les divers aspects se rappa@rtaotre sujet et nous permettre d’élaborer
nos hypothéses de recherche (présentées pour idessrgratiques en début de travail) et
enfin pour construire un questionnaire, qui sesdridhué aux étudiants de premiére année de
la faculté des sciences médicales et de la faddt sciences humaines et des sciences

sociales.
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L'ENQUETE

1- Des conditions de la pré-enquéte a cellesadwjliéte

Les conditions de I'enquéte sont directement dédws de celles de la pré-enquéte :
D’ou la similarité entre les caractéristiques de lapopulation d’enquéte et celles de la pré-

enquéte.

1° Le méme niveau d'étude, c’est a dire la premeémgée universitaire.

2° La méme variable « sexe » : Filles et garcons.

3° Les mémes facultés : La faculté des sciencescaléd et la faculté des sciences humaines etcaggesociales.

Toutefois une extension (a travers un échantillgeredéquat) a été prévue pour 'augmentation dibneche sujets a interroger, mais aussi
pour pouvoir aboutir & des conclusions acceptahlese plan méthodologique, étant donné le degpréigision souhaité pour les résultats.

2- L’échantillonnage

Echantillonner c’est « choisir un nombre limiténdfividus, d’objets ou d’évenements dont I'obsewratpermet de tirer des conclusions
(inférences) applicables a la population entiérévers) a l'intérieur de laquelle le choix a été &t la valeur des inférences dépend du
degré de représentativité de I'échantillon », G.tdedsheere (1976, p. 337).

Et comme notre population «meére » au niveau des fhmultés - composées de 10 départements - gsgtemde (3193 individus répartis
entre filles et gargons) nous avons opté pour urarédion représentatif de chaque départementpnskl faculté d’appartenance. Cet
échantillon appelé aussi échantillon au hasardéataire, permet a tous les individus d’avoir uharce égale, d’étre choisi dans 'univers
considéré.

Il existe plusieurs types d'échantillon :
1° L'échantillon simple, qui part d’'un classemenispd’un tirage des individus a I'aide de nombresasard, comme la table de Fischer.

2° L’échantillon stratifié, qui consiste a dividarpopulation en sous populations appelées steat@<hoisir dans chacune de ces strates, un
nombre d'individus : Chaque strate est alors tea@@mme un échantillon simple et chaque sous-&tibantoit & son tour répondre aux
critéres de représentativité.

3° L'échantillon pondéré stratifié est surtoutigél quand les classes ne sont pas quantitativefgafes dans la population (comme c’est le
cas pour nous) on travaille alors, avec ce geréeh@intillons appelés également échantillons priporés.

Sachant que I'échantillonnage « conditionne la g@isabilité des résultats », J.-P. Rossi et d8BQ, p. 165) et qu'il dépend des objectifs
de la recherche, nous avons choisi de travaillerusuéchantillon stratifié pondéré, car ce dereigr déterminé par la structure de notre
population d’enquéte et se préte le plus, aux coamgans qui vont nous permettre de saisir les poile convergences et / ou de
divergences, des aspects de I'expérience étudianteles différentes catégories d’étudiants, que aaront constitués.

Quand on constitue ce genre d'échantillon, il fslassurer que les strates de la population, semt f@présentées dans I'échantillon, mais
cela ne suffit d'ailleurs pas. Il faut encore qas éffectifs des strates de I'échantillon, soigapprtionnels aux effectifs des strates de la
population. Autrement dit « si la population estisite en K strates, on doit retrouver ces K strdées 'échantillon et I'effectif d’'une strate
d’un échantillon quelconque, doit étre proportidrinBeffectif de la strate correspondante » L. &iaut (1975, p. 40).

Pour obtenir notre échantillon final, nous sommassps par deux grandes étapes : Le calcul desssttale tirage au sort des individus de
notre enquéte.

2-1 Le calcul des strates

Pour cette étape, nous avons utilisé les listesétlgtiants de premiére année - c'est a dire lésslides groupes qui englobent tous les
étudiants de premiéere année de chaque départengeiet les responsables de I'administration, ont bigrlu mettre a notre disposition.
Ensuite nous avons calculé chaque strate, en greaande bien séparer les filles des garconslesagétudiants des deux sexes, ne sont pas
répartis de la méme maniere a travers les divesgésialités étudiées, mais aussi parce que noosgeh prendre en considération la
variable « sexe » dans I'étude que nous allonggrendre.

Exemple de calcul de I'échantillon stratifié por&lér
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Strate des gar¢ons du département de médecine.

323 x 100 : 498 = 64,85 soit 65

- 323 : Nombre de gargons inscrits en premiére @adeémédecine.

- 498 : Nombre total des garcons inscrits en pkegrnnée au niveau de la faculté des sciencesafexli
65 x 323 : 100 = 209, 95 soit 210

Nous obtenons donc un nombre de « 210 » garcous Ip seul département de médecine. Pour tousestiates de notre population
d’enquéte, nous avons procédé de la méme maniéneveau de tous les départements, selon bien anfanfdculté d’appartenance : Un
calcul pour la faculté des sciences humaines eailoul pour la faculté des sciences médicalesréssltats obtenus se présentent comme
suit :

Départements des sciences  Gargons Filles Total
médicales
Médecine 210 362 572
Chirurgie dentaire 18 16 34
Pharmacie 15 18 33
Total 243 396 639

Tableau 3 : Répartition des étudiants de la facldsciences médicales, par sexe et par dépattemen

Départements des sciences Gargons Filles Total
humaines et sociales
Sociologie 8 31 39
Histoire 6 64 70
Philosophie 4 18 22
Psychologie 9 108 117
Education physique 72 1 73
Sciences de la communicatior 11 12 23
Bibliothéconomie, licence 13 11 24
Bibliothéconomie, DUEA 2 7 9
Total 125 252 377

Tableau 2 : Répartition des étudiants de la faddgesciences humaines et sociales par sexe et par

départements.

Nous obtenons ainsi un total global de 1016 indisidCependant nous tenons a souligner que ce nangté réduit a 619 individus, car
nous avons eu un taux de déperdition assez graniveau du département de médecine, lors de lapassles questionnaires. Et pour les
raisons que nous évoquerons ultérieurement, n@w®ns pas pu récupérer un grand nombre de questiesnparmi ceux distribués par
nos étudiants.

2-2 Procédé du tirage au sort des étudiants

Dans la deuxiéeme étape, nous avons procédé ae twagort de chaque étudiant et au lieu d'utilisgarocédé de I'urne comme moyen de
tirage au sort, nous avons opté pour l'utilisatiena table des nombres au hasard de Fisher.

Les tables des nombres au hasard sont des tabigsfles, telle que « chaque chiffre de 0 & % anEme chance d’apparaitre a n'importe
quel endroit de la table » J.-M. Favergé (196@8).

Ainsi pour tous les départements ( indépendamneentihs des autres) nous avons donné un chiffre ghmque étudiant selon le sexe,
ensuite nous l'avons tiré au sort de la maniéreasiié : Par exemple pour le département de psygieoloau niveau duquel se trouvent
« 358 » filles inscrites en premiére année - naxgms donné un numéro d'ordre a chaque étudiantégrestion du classement que nous
avons effectué grace aux différentes listes despg® des travaux dirigés. Et Pour extraire les&slfilles qui forment la strate de notre
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échantillon, on prend un point au hasard sur leetebon lit la table dans une direction quelcongysrtir de ce point (de gauche a droite,
de haut en bas ou en diagonale) la lecture spdaigroupe de « 3 » chiffres et on ne retient gae<I108 » premiers nombres compris entre
001 et 108.

Par exemple nous piquons un point « 59 » a l'ietien de la ligne « 26 » et de la colonne « 59 moeis allons de gauche a droite, les
nombres lus sont, 598, 362, 641, 112, 671, 900, 10, 472, 129, 688, 437, 906, 156, 701, 023, 6d@8, 453, 460. Nous retenons
seulement « 023 » qui est inférieur a « 108 ».

L’étudiante portant le numéro « 23 » sera aingietiau sort et constituera, la liste nominative 'eféettif des filles du département de
psychologie.

L’opération sera ainsi répétée pour chaque départensauf pour le département de médecine, pqueleous ne disposions pas de listes
nominatives - jusqu’a I'obtention de I'échantillgitobale, qui sera constitué de 1016 individus ditg filles et 368 gargons. Nous avons

également prévu pour chaque strate, un nombrediéétis de « réserve » au cas ou le jour de la fpasshu questionnaire, certains d'entre

eux seraient absents. Mais grace a l'aide inebtendes chargés de T.D et de T.P, nous n’avongpascours a cette liste additive : Les

enseignants ont distribué tous les questionnairestattendu que les absents se présentent poutdaner les questionnaire a remplir.

Comme nous 'avons déja souligné, une exceptidé &ée pour le département de médecine : Lafistainative des étudiants, n'étant pas
disponible, nous avons tout simplement distribuguestionnaire, sans tenir compte des noms deggtsidmais en respectant toutefois le
nombre d'étudiants formant chaque strate.

2-3 Problémes rencontrés lors de la constructiolédhantillon et de la passation du questionnaire

Concernant la construction de notre échantillontrd®ail, nous déplorons un fait qui a entravé len lieroulement (sur le plan
méthodologique) du tirage au sort, d'une partiedediants et la passation du questionnaire pdte o&me partie d'étudiants.

En effet le département de médecine, est le s@artEment ou il nous a été impossible de procédertirage au sort de I'échantillon dans
les régles, comme nous l'avons fait pour les audégmrtements. Les raisons de ce probléme - indépenle notre volonté - sont dues a
«I'excés » de bureaucratie rencontrée aupres dpsmsables de ce département.

Les seules informations que I'administration a daigious fournir, se limitent au
nombre de filles et de garcons, inscrits en preang@meée de médecine. Quand nous avons
sollicité les responsables pour avoir la liste desliants par groupe, un refus catégorique
nous a été notifié. Et non seulement, nous n'apasspu avoir la liste des étudiants, mais ils
nous ont aussi interdit I'accés aux classes dawapratiques ou de travaux dirigés pour la

passation des questionnaires, comme cela s’estiviait dans les autres départements.

Malgré lintervention officielle de Monsieur le dey de la faculté des sciences
humaines et des sciences sociales, rien n'a ét@dar faciliter notre enquéte. Devant tant
d’obstacles, nous avons sollicité (d’'une maniafermelle) I'aide de nos amis enseignants et
celle de nos étudiants, pour pouvoir accéder & cedtégorie d'étudiants. Nous les
remercions d’ailleurs vivement, pour avoir parteriga la passation de nos questionnaires,

malgré un taux assez important de déperdition.

La passation de ces questionnaires (pour le dépantede médecine) a été réalisée, soit
au niveau des résidences universitaires, soitsotae des cours, contrairement aux autres
questionnaires qui ont été distribué au niveaudigsses de travaux dirigés ou de travaux
pratiques, d’une maniere tout a fait officielleage a I'aide du personnel de I'administration
des différents départements et de leurs enseignguitse sont chargés de recueillir tous les

guestionnaires distribués.

A cause de cette bureaucratie décourageante, voms &u un taux de déperdition

d’environ 50 % pour le seul département médecimeq@ n'est pas le cas pour le reste des
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départements, méme pour ceux de la faculté descesemédicales (le département de
pharmacie et le département de chirurgie dentaite)la participation du personnel de

'administration et de certains enseignants, strtmux chargés des travaux pratiques ou
travaux dirigés, nous a été d’'un grand apport esrepermis de toucher tous les étudiants

concernés par notre enquéte.

2-4 Le choix de I'échantillon

L’enquéte s’est déroulée aupres des étudiants emi@re année, car comme nous
I'avons souligné précédemment, notre objectif dedill est de connaitre les effets du mode
d’orientation a I'entrée a l'université sur I'expEnce sociale de I'étudiant. Au-dela de la
premiére année nous pensons, que beaucoup delesisaint plus actives et influent donc sur

cette expérience.

La prise en compte de cette variable ('année d&ta permis de montrer par la suite,
que les étudiants enquétés entretiennent un rapganstitution trées souvent en relation avec

la durée de leur expérience universitaire.

5- Cadre institutionnel de I’enquéte

La recherche s’est déroulée au niveau de 'université Mentouri de Constantine. Cette
derniére est considérée comme I'un des péles universitaires, les plus importants a I’échelle
nationale et ce par le nombre de disciplines enseignées et le nombres d’étudiants inscrits :
C’est la deuxieme université d’Algérie.

L’'université de Constantine se compose de 12 sitlesampus, de 12 facultés et de 33
départements, d’'une capacité de 25060 places pgidags, mais qui regroupent 44536
étudiants inscrits en graduation, auxquels s’ajgut@79 étudiants inscrits en post graduation
et 700 étudiants inscrits en CAPA, pour un effemti$eignant de I'ordre de 1783 enseignants.

Les campus concernés par notre recherche se mpraseamme suit :

Le campus central au niveau duquel nous retrouverggpartement de sociologie et le
département des sciences de la communication, aapazité de 7231 places pédagogiques,
pour 8399 étudiants inscrits.

Le campus Zarzara au niveau duquel se trouve lertddpent de sport, est doté de 2700
places pédagogiques, alors qu’il accueille 4088iahis.

Le campus Kouhil lakhdar qui abrite les départemetiistoire et de philosophie, a
une capacité de 630 places pédagogiques pour tddiarts inscrits dans les deux filiéres.

Le campus de psychologie avec 900 places pédagegjigaur 894 étudiants inscrits.
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L’ancienne école des cadres qui accueille legédiiegle bibliothéconomie - cycle long et
cycle court - a une capacité de 380 places pédages) alors que le nhombre d’étudiants
inscrits est de 788 étudiants.

Et enfin le campus du chalet des pins ou se trédenagepartement de médecine et le
campus faubourg Emir Abdelkader, ou se trouventdégartements de pharmacie et de
chirurgie dentaire. Ces deux campus des sciencelicahds regroupent 3900 étudiants
répartis sur les trois filieres.

La répartition des étudiants et des enseignants dal faculté, est tres inégale : Les
chiffres révélent pour la faculté des sciences hoesaet sociales, 1 enseignant pour 26
étudiants et pour la faculté des sciences médichlesseignant pour 24 étudiants.

Nous pouvons donc en déduire que cela, va certaimeavoir des incidences sur le
déroulement de la vie pédagogique de I'étudiantpatique le probleme majeur auquel doit
faire face l'université & chaque rentrée univeirgtaest celui de la croissance continue des
effectifs étudiants, qui n'est pas suivie d'uneissance des effectifs enseignants. Ainsi de
'année 1996-1997 a I'année 2000-2001, les effectif niveau de l'université Mentouri de
Constantine, sont passeés de 28839 étudiants a 3étl@Bants, alors que les effectifs
enseignants sont passés de 1744 a 1773 enseigeal@sent.

Par ailleurs ces flux croissants d’étudiants, vawbir d’autres incidences, sur la
répartition des nouveaux bacheliers sur les difi@®filieres. En Algérie chaque bachelier a
droit a une place pédagogique a l'université, aligaut a tous prix trouver une place pour
tout le monde et cette exigence va sans nul dow& des incidences, sur la qualité de
I'orientation pratiquée a l'entrée a l'universit®:ou la pratique d’'une sélection drastique,

pour I'acces a certaines filieres prestigieuses.

6- Limite géographique de ’enquéte

Le public étudiant de notre enquéte, est un puklionstantinois » cette localisation
unique a été dictée par deux raisons : Celle daditons de travail limitées, car nous ne
pouvions aller au-dela de I'université de Constaentpour des raisons pratiques et aussi parce
que l'université de Constantine, est 'une des ghasdes universités sur le territoire national.
Aussi nous estimons gu’elle peut étre « asseznréseptative de I'université algérienne d’'une

maniere géneérale.

La seconde (non moins arbitraire) correspond eanawe a un parti pris de recherche.

En effet nous avons sélectionné deux facultésagalfé des sciences médicales et la faculté
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des sciences humaines et des sciences sociales)qaelles offrent beaucoup de contrastes,
tant sur le plan pédagogique que sur le plan galkur sociale et professionnelle : La faculté
des sciences médicales représente une valeuraddire que la faculté des sciences humaines

et sociales est synonyme d’un avenir incertain fiétudiant.
Les deux facultés, comptent dix (10) départements :
Trois (3) départements au niveau de la facultésdesces médicales :
- Le département de médecine.
- Le département de pharmacie.
- Le département de chirurgie dentaire.
Sept (7) départements pour la faculté des scidmaomsiines et des sciences sociales :
- Le département de psychologie.
- Le département de sociologie.
- Le département de philosophie.
- Le département d’histoire.
- Le département des sciences de la communication.
- Le département de bibliothéconomie.
- Le département de sport.

Par ce choix nous nous démarquons du travaiiséepar certains chercheurs francais,
parmi lesquels nous citerons O. Galland (1995)aqoiiivilégié dans son travail, les variables
«U.F.R ou unité de formation et de recherche etarsité » c’est a dire des établissements
d’enseignement supérieur indépendants, mais qtéreift surtout par les diplémes, qu'ils

livrent & la fin de chaque formation.

Il nous a semblé que les variables «facultés érd » étaient plus pertinentes, étant
donné que les étudiants se définissent avant toutéiérence a leur faculté et a la spécialité
suivie.

Les facultés et par conséquent les filieres altclbisies de maniere a offrir certains

contrastes tant du point de vue de leurs déboughégessionnels, que des criteres

d’excellence de leur parcours scolaire.

Donc méme si ces étudiants appartiennent a la nuéniwversité, celle de Constantine,

beaucoup de variables tendent a les différendibre hiérarchie existe clairement dans les
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esprits, ceux des étudiants en premier chef etbélitgficie, aux étudiants de la faculté des
sciences médicales et joue au détriment des étadinla faculté des sciences humaines et

des sciences sociales.

De facon prévisible, ces deux populations se diffélent de multiples manieres :
L’origine sociale - méme si a premiere vue celaemble pas évident - les parcours scolaires

et surtout les critéres de sélection a I'entréaraversité.

Par exemple pour I'entrée a la faculté des scienu&dicales, les mentions «bien » et
« tres bien » sont une condition sine qua non. iBagde pour I'entrée a la faculté des
sciences humaines et des sciences sociales, eaadaehtion du baccalauréat est exigée. On'y
trouve d’ailleurs des étudiants avec des baccalsside séries trés diverses (sciences, lettres,
technique) : L'acces est donc libre, dans la lirftiien entendu) de la disponibilité des places
pédagogiques, ce qui induit 'usage «coercitif »saul critéere géographique ou de la carte
universitaire: Un bachelier de la willaya de Sétg peut s’inscrire dans une filiere a
'université de Constantine, qu’a la seule conditigue celle-ci ne soit pas enseignée a

'université de Sétif.

Il en résulte donc, que ces deux populations diffetrés nettement par la série du
baccalauréat et surtout par la mention obtenueaaugatauréat (moyenne), qui déterminent

toutes les deux, leur position (privilégiée ou pasxein de l'université.

Ces remarques connues, suffisent a indiquer lespdédla variable faculté, face aux
divers domaines de I'expérience étudiante, exploiges notre enquéte et c’est pour cette
raison que nous l'avons érigée en variable décisedte variable recouvre - comme nous
I'avons vue précédemment - d’autres variablesdejlee I'origine sociale, le parcours scolaire
et les conditions pédagogiques, mais nous jugearis mp suffit pas de constater les
divergences en choisissant de privilégier la vagiddculté ou la filiere, car nous ne voulons
pas succomber au simplisme d’'une explication menistissi nous tenterons, d’aller au-dela
de ce niveau d’analyse pour exploiter au maximusnjels les données que nous avons
recueillies en faisant jouer d’autres variablefigsela profession des parents, leur niveau

scolaire ou la variable « sexe ».

Nous essayerons également au cours de l'analysmglelonnées, de faire jouer (de
temps a autre) quelques variables qui nous paraipsetinentes, pour rendre compte de leur
influence sur I'expérience sociale des étudian&mm si nous devons utiliser par exemple la

méme variable pour vérifier différentes hypothéses.
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Car constater la diversité des pratiques d'unelt@eul’autre, c’est nous a t-il semblé se
mettre en position d’observer les effets cumuléSaligine sociale, de I'excellence scolaire,
du mode de sociabilité et beaucoup d’'autres vagkbuant un rdle non négligeable dans la

construction de I'expérience sociale de I'étudiant.

7- Choix du moment de la passation du questioanai

La passation de notre questionnaire, s'est faiteésala premiére série de contréles, bien
apres la fin du premier semestre pour donner aukiatts le temps de prendre connaissance
de leurs notes : Celles de la premiere série daales, pour les étudiants de la faculté des
sciences humaines et sociales et celles des deies si& controles pour les étudiants de la

faculté des sciences médicales.

Le choix de ce moment ne s’est pas fait au hasilialis avons voulu éviter la période
d’évaporation qui caractérise le premier semeste, qui a notre avis, contribue a

homogénéiser notre public.

Nous pensons que les examens et les évaluatiomsies moments forts de la vie a
I'université, car ils «rythment la vie des étudspt constituent I'élément le plus visible de la
mise en ceuvre de la raison universitaire» G. F&Eq@001, p. 91) : En d’autres termes nous
pouvons dire, qu’en premiere année la seule «aoafion » de son statut (pour I'étudiant) se
trouve dans la reconnaissance qu’il peut obtemnirsparéussite. Et ce sont toutes ces raisons

qui justifient, le choix du moment de la passatienotre questionnaire

8- Présentation de I'enquéte

L’enquéte par questionnaires, distribués, remgligeeueillis au niveau des classes de
travaux dirigés ou de travaux pratiques (hormisrpgewépartement des sciences médicales

ou I'acces nous a été interdit) s’est déroulée dansonnes conditions.

Le fait que les questionnaires aient éte distrilmligant les travaux dirigés et les travaux
pratiques, avec la «complicité » des chefs de d&pants et des enseignants, n’est
évidemment pas sans conséquences : Invités d’'un&raafficielle a répondre (bien qu’ils

soient tres enthousiastes) les étudiants présefdashient en «tant qu’étudiants ».

Ces circonstances facilitaient davantage I'idecdifon au role, que si le questionnaire
leur avait été distribué d’une maniere informelbr Pintermédiaire de leurs camarades ou

d’autres personnes. Ainsi tous les étudiants étaielontaires et enthousiasmés a l'idée de
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répondre & un questionnaire, qui porte sur leuuwigersitaire. lIs se sentaient trés concernés
par le sujet, car selon leur avis «il leur perrdet s’exprimer sur leur vie universitaire
(occasion qui ne leur est pas toujours donnéeguat permet de participer d’'une maniere

indirecte a 'amélioration de leurs conditions wersitaires ».

Cependant une question s’impose: l'anonymat deponges, supprime t-il
« I'injonction » implicite faite aux étudiants dauer leur r6le d’étudiants ?

La réponse est « non », car I'application gu’il$ semblé mettre a répondre, ainsi que
leur identification (nom et prénom) dans certaingesiionnaires, malgré la consigne de
'anonymat et les petits mots rajoutés pour I'eriqué (bonne chance, bon courage, mes

respects) tendraient a priori a prouver le cordrair

A ce propos nous tenons a relater 'exemple tresiehant » d’un étudiant en chirurgie
dentaire qui nous a impliqués dans ses prieresisiAiprés avoir achevé de répondre au
questionnaire, qu’il a accompagne de sa signailmajoute : « Mon dieu faites que je
réussisse, s'il vous plait Madame, priez pour mGiesrapprochement et cette bonne volonte,
s'est vérifiée lors du dépouillement du questiormaiEn effet nous n'avons eu que trés peu

d’abstentions au niveau des réponses et une fgudenous ne pouvons que les remercier.

Le public étudiant semble donc globalement «bigspaké » a I'égard de
I'investigation sociale, surtout quand elle luipet de s’exprimer a propos de son expeérience

pédagogique et sociale a I'université. Et celaug jen notre faveur.

Rappelons qu’en France, I'enquéte par voie pogtaddisée par I'0O.V.E et celle réalisée
par O. Galland et all (1995) ont connu un taux €gonses aussi élevé, ce qui confirme la
réaction de nos étudiants face a notre enquétuetalblhésion aux sujets qui les concernent

directement.

8-1 Instruments de I'analyse des données

Pour l'analyse des résultats, nous ne nous somaedimités au calcul des fréquences, il vrai queoceil nous permet de saisir les
différentes tendances des répartitions de notrelptpn d’enquéte, mais il reste insuffisant. Aussus avons opté pour un autre outil qui
nous permet de répondre a nos questions : Leudgiie? et parfois le croisement des variables.

Le test du khi-2 est un test non paramétrique, idéns comme un moyen d’'analyse d’'une distributiodeéix dimensions. Il permet
d’effectuer des comparaisons entre une répartiticforique et une répartition observée : Il permetndettre a jour des relations
d’interdépendance entre les variables.

On appelle un effectif « observé d’'une classe d’ane catégorie, le nombre de cas observés dastgahdillon et qui appartiennent a cette
classe ou a cette catégorie.

On appelle un effectif « théorique d’une classeidane catégorie, I'effectif qu'aurait cette classi dans le méme échantillon, I'hypothése
nulle était absolument vérifiée (sans fluctuationhdisard) L. D’hainaut (1975) : L'hypothése nuént que la distribution ne differe pas
d’un échantillon a un autre.

Dans notre recherche nous avons procédé a I'exaleervariables explicatives ainsi que des autreigblas, grace a I'apport de deux
logiciels — car nous ne disposons pas de logicéglents qui sont plus performants, que ceux que agans utilisé — le « DS3 » qui a la
suite de plusieurs opérations, nous a permis deilealles effectifs observés et le « statistica> §ui nous permis de calculer les khi-2 et
les effectifs théoriques.
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Cependant nous devons signaler un fait trés impipntelatif au calcul de certains effectifs théagq : Nous avons parfois été confrontés -
lors des croisements des variables - a des effanfiérieurs a « 5 » qui exigeaient une correctgmur le calcul du khi-2. Mais comme le
logiciel dont nous disposions, ne pouvait pas @éifeccette correction et que nous ne pouvions pagplus, regrouper les colonnes ou les
rangés, comme par exemple regrouper les baccataun@ention « bien » et les baccalauréats mertivds bien » ou les « cadres
moyens » et les « cadres supérieurs », par crdgnthanger le sens et la signification des résylt@ius nous sommes contentés de I'analyse
des tris croisés, c’est a dire des valeurs obsergge d'ailleurs sont aussi révélatrices que éssiltats du khi-2.

Nous signalons également que les logiciels utiliséspouvaient faire ressortir toutes les modalités réponses — nous n’avions que les
numéros des réponses - ni d'ailleurs les tableaug kur forme finale. Ce qui nous a obligé & qoirgt chaque tableau individuellement, a
reporter toutes les modalités de réponses, aimslegurésultats obtenus. Ce travail s’est avétéféastidieux » étant donné le nombre trés
élevé de variables traitées et le nombre de cr@stsnéalisés, surtout que le temps dont noussiisps était treés limité.

Toutefois nous tenons a remercier vivement, Madameence Masse professeur a l'université ParisuBagmis gracieusement a notre
disposition ces deux logiciels et qui a permissiaiie débloquer notre recherche, en mettant enhmdectraitement statistique de nos
données qui attendu une « éternité » & notre avis.

8-2 Construction du questionnaire

Avant la construction définitive du questionnaiue, pré-questionnaire a été élaboré et distribuéésugle 30 étudiants, appartenant aux 10
départements concernés par notre enquéte.

Ces étudiants qui ne font pas partie de notre pdipal d’enquéte, nous ont permis de
tester le questionnaire et d'y apporter quelquesections: Tels que les défauts de
formulation des questions ou la précision de castéérmes. Ainsi a propos de la question se
rapportant a « la catégorie socioprofessionnelte mgents » beaucoup d’étudiants - surtout
ceux de la faculté des sciences médicales et aeaépartement de sport — ont demandé des
clarifications. Suite a cela, nous l'avons rem@lgmar une expression tres simple : La

« profession des parents».

Cette premiére correction fut suivie d’'une deuxié&oegection. Elle a eu lieu a l'université de Baxi Nanterre, auprés d’'un groupe de
doctorants en sciences de I'éducation, dirigé padame le professeur Nicole Mosconi. Ce groupe, @opsrmis d'apporter quelques
changements surtout en ce qui concerne le stylgudstionnaire. Au lieu d’axer le contenu des qoastisur les aspects négatifs de la vie
universitaire (que nous connaissons comme telg)s rvons essayé de lui donner une certaine néétgdur éviter toute forme de
suggestions, c’est a dire laisser la décision eli¢éx de la réponse aux répondants :

Exemple : On entend parfois certaines critiquesl’saiversité, personnellement et en
pensant & ce qui se passe dans votre départefatrg-vous tout a fait d’accord, d’accord,
pas d’accord ou pas du tout d’accord avec la pitbpossuivante : Les enseignants ne sont

pas séveres.
- Pas du tout d’accord : 1
- Pas d'accord : 2
- D’accord : 3
- Tout a fait d’accord : 4

Nous nous sommes limités, a ces deux formes deatin du questionnaire, car nous
n'avons pas eu d'autres problémes, ni d’autres mgues en ce qui concerne le reste des

guestions.
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8-2-1 La forme des questions

Le questionnaire présente deux formes de questions.
- Des questions fermées.

- Une seule question ouverte qui acheve la siriguestions fermées. A notre
avis cette question est tres importante sur Ile glaalitatif de I'investigation, car elle donne
libre au cours a I'étudiant pour s’exprimer sur gaperience universitaire et nous permet de
découvrir certains aspects de la vie étudiantenqus ont échappé. Le fait quelle soit placée
en dernier, permet a I'étudiant de bien s'impréghabord du sujet et ensuite d’y répondre en

connaissance de cause.

- Les questions fermées

Les questions fermées permettent d’obtenir desngso précises, donc des bases
chiffrées. Dans ce cas les réponses possibles,dsomiées avec la question et le répondant
n'a qu’a choisir la réponse ou la modalité, quirespond le mieux a son opinion ou a son

point de vue.

Les questions a réponses fixées sont exigées @ansitbations ou il n'y a qu’'un
systéme de référence, dont les répondants ne dgdasns’écarter, elles sont aussi exigées

dans les situations ou il n'y a qu’'un nombre déteéne réponses.

- Les questions ouvertes

Les questions ouvertes a réponses libres, présatdarombreux avantages étant donné

gue le répondant est encouragé a donner a sa eéfaofosme qui lui convient.

Cette technique permet d’abord de voir si le répobhd bien compris la question posée,
chose qui ne peut étre vérifiee dans les questasnses. Ensuite elle permet de recueillir des
avis personnels caractérisant la singularité eigiioalité de chaque répondant, enfin elles se

prétent a I'analyse quantitative.

8-3 Contenu du questionnaire final

Le contenu du questionnaire a été délimité a pdes themes abordés dans la pré-
enquéte. Nous avons donc effectué notre pré-encpiétde terrain, ensuite nous avons
construit nos hypotheses de recherche et gracerasultats de la pré-enquéte nous avons

élaboré notre questionnaire qui se présente comine s
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Dans un premier temps nous avons introduit le tqpregire en expliquant son
objectif a I'étudiant et en linvitant a y répondselon les consignes données mais surtout en
toute franchise. Ensuite nous avons décliné ndestité, dans le but de les impliquer un peu
dans la recherche. Nous pensons que si I'étudigprtead que c’est son enseignant ou un
enseignant universitaire qui travaille sur son e®p&e universitaire, cela le motivera
d’avantage et I'encouragera a dire ce qu'il perisseau’il ressent, surtout que les réponses
sont anonymes. Les conditions dans lesquellest siésulée notre pré-enquéte et les

résultats obtenus, ne peuvent que confirmer ce deinue.

Dans un deuxiéme temps nous avons présenté aifiatutbs questions qui ne sont pas
organisées sous forme de rubriques, préférant éuitsir toute forme de suggestion. Le volet
concernant les données qui permettent d’identi@udiant, a été délibérément mis a la fin
du questionnaire et nous avons préféré rentrectdimeent dans le vif du sujet. Comme le
questionnaire est assez long, la fatigue aurainhfpuer sur la qualité des réponses données
par I'étudiant et aurait peut-étre entrainé unmtésessement et un manque d’application dans
ses réponses, vers la fin, mais la raison pringipéside dans le fait que I'étudiant répond

d’abord en toute liberté a toutes les questions danliner son identité.

Le volet qui permet d’identifier le répondant comtpdes variables suivantes : Facultés
/ départements / orientation administrative / pamiannée d’étude a 'université / causes du
retard / sexe / situation d'activité du pére / pesion du pére / niveau scolaire du pere /
dipléme du pére / situation d’activité de la mepedfession de la mére / niveau scolaire de la
mere / dipldme de la mere / type d’établissementateseignement secondaire d’origine /
séries du baccalauréat / mentions du baccalaunésidence / lieu de résidence / bourse /
autres sources de revenus / sources de revenusivitéd@rofessionnelle de I'étudiant /
profession de I'étudiant.

Certains diront que ces données sont trop homisensss notre but est de bien cerner
le milieu socioculturel et socioéconomique de kiéamt, ainsi que son passé scolaire, afin de
mieux saisir la diversité des comportements étuslidet comme tous les étudiants ont bien
voulu apporter leur précieuse contribution a I'enissement de cet aspect du travail, nous
avons jugé utile de I'exploiter d’'une maniere exdteue, pour veérifier nos hypothéses et
surtout pour répondre aux questionnements réevélegep lectures se rapportant a ce theme

de recherche.

Le voletl
162



Il correspond a la premiere hypothése générale « |

Les modalités d’orientation a I'entrée a l'univégsiinfluent sur I'aspect psychologique
de I'expérience sociale des étudiants de premianée:

Elle comporte trois hypothéses intermédiaires :

L’hypothése intermédiaire 1 »

La préparation des étudiants de premiere annéd swanentrée a l'université, influe

sur leur maniere d’appréhender les études supéseur

Elle se compose des variables suivantes : L'oriemtacomme moteur de réussit / les
personnes ayant influé I'étudiant dans le choixadfiere / branche du premier choix sur la
fiche de voeux / les sources d’information / ce perse I'étudiant de I'information recue / les
causes du manque d’information / les formalitéastription / le soutien des parents comme

moteur de réussite.

L’hypothése intermédiaire 2 »

La satisfaction intense vis a vis de la filiereydase chez I'étudiant de premiere année

I'élaboration d’un projet d’études longues.

Elle comprend les variables suivantes : L’acceptate la décision administrative / le
recours / avis favorable / filiere acceptée apeesurs / les raisons du choix de la filiere / la
premiére satisfaction en rapport avec |'orientatemministrative / les causes de la non
satisfaction / la satisfaction définitive / les s@is de la satisfaction définitive/ les
conséquences de la non satisfaction / intéréepmrk études / comment sont qualifiées les

études / les perspectives d’avenir / le diplomesagé.

L’hypothése intermédiaire 3 »

L’orientation des étudiants a lI'entrée a l'univegsidétermine leurs perceptions de
l'université.

Elle comprend les variables suivantes : La présated’administration auprés de
I’étudiant comme moteur de réussite / les moyesgagiques comme moteur de réussite / a
I'université on apprend plus qu’on ne réfléchiuhiversité prépare a la vie professionnelle /
a l'université il y a trop d’étudiants / a 'uniwgte il n’y a pas de vie collective / a I'univegsit

on se sent isolé / a I'université c’est chacun psmir
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Le voletll

Il correspond a la deuxiéme hypothese généraleridritation a I'entrée a l'université

influe sur l'aspect pédagogique, de I'expériencgade des étudiants de premiere année.
Elle comprend les hypothéses intermédiaires supgant

L'’hypothése intermédiaire 4 »

L’orientation des étudiants a I'entrée a l'univégsidétermine la nature des rapports

gu’ils entretiennent avec leurs enseignants.

Elle comporte les variables suivantes : Les probkeuhe I'étudiant / les causes de ces
problemes / les rapports gu’entretient I'étudiarg@ses enseignants / les enseignants ne sont
pas séveres / les enseignants sont disponibles ferseignants sont compétents / la

compétence des enseignants comme moteur de réussite

L’hypothése intermédiaire 5 »

L’orientation des étudiants a I'entrée a l'univégsidétermine la nature des rapports

gu’ils entretiennent avec leurs pairs.

Elle comporte les variables suivantes : Le traglailgroupe / le groupe de pairs comme
moteur de réussite / les étudiants ont des int@éismuns / solidarité des étudiants /

comment se définissent les étudiants / les avasitqge tire I'étudiant de son statut.

L’hypothése intermédiaire 6 »

L'orientation des étudiants a l'entrée a l'univegsidétermine la nature de leurs

comportements vis a vis de leurs études.

Elle comporte les variables suivantes : Jugemeot&gp sur les études / nombre de
modules au programme / assiduité aux cours / assidux T.D ou aux T.P / perception du

programme / comment sont jugées les études / aalaation de I'étudiant / réussir quels que
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soient les moyens utilisés / les études aident @uxncomprendre le monde / les études

donnent une bonne culture générale.

Le voletlll

by by

Il correspond a I'hypothése générale : L'orientatides étudiants a l'entrée a

l'université, influe sur leur vie sociale a I'intéur et a I'extérieur de I'établissement.
Elle comporte trois hypotheses intermédiaires :

L’hypothése intermédiaire 7 »

La fréquentation des lieux de travail par les &ntli de premiére année, dépend du type

d'études suivies.

Elle comprend les variables suivantes: Lieux devaita/ l'inscription dans les
bibliotheques extra-universitaires / nature dedidilieques / le nom de ces bibliotheques /
'ambiance de travail au niveau des département®tat des locaux universitaires /

I'éloignement du campus.

L’hypothése intermédiaire 8 »

Selon le type d’études suivies, les étudiants lisetit pas leur temps de loisirs de la

méme facgon.
Elle comprend les variables suivantes :

Les lectures des étudiants / nombre de livres haibre de revues scientifiques lues /
nombre de revues artistiques lues / nombre de slividigieux lus / activités extra-

universitaires / nature de ces activités / avastageces activités.

L’hypothése intermédiaire 9 »

L’étendue du réseau d’amitiés des étudiants deiprerannée, est liée au type d’études

suivies.
Elle comprend les variables suivantes :

Le nombre d’amis / le nombre de copains / le nont@econnaissances / le nombre
d’amis étudiants / le nombre d’amis étudiants gascble nombre d’amies étudiantes / le

nombre d’amis originaires de la méme ville.
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A la fin du questionnaire nous avons délibérémajauté une question ouverte, dans
laquelle nous demandons a I'étudiant de s’expringgit en ressent le besoin - sur n'importe
quel theme abordé dans le questionnaire et de fermaes besoins, sous forme de
suggestions. Nous pensons que cette question euwetapporter d’autres éléments de
réponses qui ne peuvent figurer dans les questanses. Et la disponibilité des étudiants
ainsi que leur participation active et sincéereq &falisation de cette recherche nous a donnée

raison.

Pour plus de précision et si le lecteur le désmmys lui proposons de consulter en

annexe, le questionnaire sous sa forme compl&tedee.

Comment sont présentés les résultats de I'enquéte

La vérification de I'ensemble des hypothéses nadati a tous les aspects
(psychologique, pédagogique et social) de I'expégesociale de I'étudiant de premiére
anneée, va nous permettre de rendre compte de ¢#isp@& de cette expérience, en relation
avec le type d’études suivies et avec la variabkexe », mais aussi avec la situation
socioprofessionnelle des parents, quand cela remastmécessaire. Les étudiants de la faculté
des sciences médicales qui ont des projets professis plus clairs, que ceux de leurs
camarades de la faculté des sciences humainescielesp vont certainement aborder et

poursuivre leurs études de maniere différente.

Pour rendre compte des résultats de cette enquais,avons opté un seul parti pris :
C’est d’entreméler les conclusions des deux oulds, questions fermées et la question
ouverte. Il nous a en effet semblé que celles-ai@aplétaient. Ainsi, nous nous sommes
efforcés de faire prévaloir sur chaque objet d’étuth double éclairage : La question ouverte
apporte une nouvelle compréhension de - certairgtiations vécues par les étudiants et

compléte les données recueillies par les questanges.

D’'un autre coté, nous avons traité les hypothésémnd’ordre dans lequel elles se
présentent. Pour cela nous avons utilisé les tnaiids de vérification, qui sont les tris a plat,
les tris croisés et les croisements entre varialdlesus rappelons que pour éviter les
répétitions a chaque présentation des résultatss n@llons pas reprendre a chaque fois
I'hnypothése nulle, sachant qu'a chaque fois quekhe2 est significatif, cela élimine
automatiqguement I'’hypothése nulle. Et quand orirsd aux croisements des variables, les
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résultats obtenus au niveau des valeurs obsersdffisent pour démontrer les différences ou
les similitudes qui existent entre les différentagables.

Chapitre XI

ANALYSE DES RESULATS

| - Présentation de la population d’enquéte

Le contenu de cette partie ne se limite pas a veseptation superficielle (spécialité et
sexe) des étudiants qui composent notre échantionr présenter I'échantillon du travalil
nous n’allons pas nous contenter des fréquencee®tris a plat, nous allons utiliser des tris
croisés, qui sont des croisements entre les vagabtui nous ont parues pertinentes — pour
une meilleure connaissance de ces deux catégogieslidnts algériens. Cette connaissance -
aussi modeste soit-elle - va nous permettre deersihos étudiants, par rapport aux
conclusions de la littérature se rapportant au raatedl’étudiant.

1-1 Situation pédagogigue de I'étudiant

Avant d’aborder les autres aspects qui nous péentetle connaitre l'identité de
I'étudiant, il nous a semblé intéressant de commem@ar un aspect pédagogique non
négligeable de sa scolarité : Celui du redoublenmentde I'’échec surtout au niveau de
l'université.

Des études réalisées au niveau des universitégafsms, ont révélé un taux d’échec
assez élevé et un taux de déperdition - pour lemiprs cycles - assez conséquent, pour
attirer l'attention des responsables et tirer langtte d’alarme. En effet il a été constaté qu’un
étudiant sur deux ne termine pas ses études, aepgpdisente un taux d’échec de 50 %, que
37 % des étudiants seulement, mettent deux ansdéauocher leur DEUG et que beaucoup
d’étudiants n’arrivent pas a acquérir le diplomsévau départ, a cause d’'un changement de
filiere ou d’une réorientation. J.-J. Richard (19986104).

La situation pédagogique au niveau de l'univerBa@caise, est donc loin d’étre aussi
reluisante qu’'on ne le pense. Mais gu'en est-illalesituation au niveau de l'université
algérienne ?
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Les résultats du tableau ( 4 ) montrent que le merdi&tudiants qui n’en sont pas a leur
premiére année a l'université est infime, étantndoqu’il ne représente que 12,92 % de
I'effectif global.

1° année d'études universitaires
Non-répondants |0 0,00%
Non:1 80 12,92%
Oui: 2 539 87,08%
Total répondant 619 100,00%

Tableau 4 : Répartition des étudiants selon |laaéi(premiere année
d’études universitaires)

Mais ce qui attire notre attention, c’est la divigérgles causes qui ne sont pas toutes
dues a I'échec scolaire. En effet dans cette cagggoous n'avons pas uniquement des
étudiants qui refont leur année (4,20 %), nous svégalement des étudiants qui ont
interrompu leurs études, d’autres qui préparendeuxieme diplome et surtout des étudiants
(5,98 % le taux le plus élevé) qui ont fait un gf@nt ou une réorientation, mais aprés une
année d'étude : Ces étudiants ont préféré perdeeannée, pour pouvoir s’'inscrire ensuite
dans la filiere de leur choix et ils affirment que transfert est un « procédé » plus slre, que
le «recours » pour un étudiant qui veut changefilidee : « Je suis trés contente d'étre en
sciences de la communication car jai toujours r@gé&aire journaliste, méme si j'ai perdu

une année ».

Mais ce que ces étudiants ignorent, c’est quedeurs leur fait gagner une année, alors

gue ce procédé leur en fait perdre une.

causes du retard

Non-répondants 539 87,08%
redoublement :1 26 4,20%
Interruption études : 2 3 0,48%
Transfert : 3 37 5,98%
2°BAC : 4 10 1,62%
2°Diplébme : 5 4 0,65%
Total répondant 619 100,00%

Tableau 5 : Répartition des étudiants selon laatéei(causes du retard)
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Et si nous comparons nos chiffres avec ceux desersiiés francaises, nous
remarguerons que la situation au niveau de l'usit@ralgérienne est nettement meilleure.
Toutefois cela ne signifie guere, que nos étudiamst plus avantagés, car le systeme
d’évaluation pratiqué chez nous et qui est le systde compensation (calcul de la moyenne
générale de tous les modules) encourage souvelyjugseétudiants, a ne fournir des efforts
gu'au niveau de certains modules, soit parce qentedules sont moins difficiles que
d’autres, soit parce que les enseignants respassdlel ces modules notent « largement » :
Avec un 15/20 dans une matiere et un 05/20 dansautre matiere, I'étudiant est sir de

réussir aux deux.

Ainsi les causes du retard évoquées par les étsdmouvent que I'échec, n’est pas la
cause principale du retard dans la scolarité gacee que le systéme d’évaluation y contribue

largement.

Comme le redoublement n’est pas un phénomene immor seulement 26/629
étudiants - pour étre exploité dans ce travail esidre compte de son influence sur
I'expérience étudiante, nous avons décidé de negpasenir compte, comme variable

déterminante.

Répartitions des étudiants selon le type d'étudescs

Facultés
Non-répondants 0 0,00%
Sciences humaines et 364 58,80%
sociales : 1
Sciences médicales : 2 255 41,20%
Total répondant 619 100,00%

Tableau 6 : Répartition des étudiants selon |aataei(facultés)

Le tableau (6) se rapportant a la répartition éegliants par facultés, montre une
répartition assez équilibrée entre les deux fasudgec toutefois une Iégere hausse pour la

faculté des sciences médicales.

La répartition des étudiants selon les départemesds assez différente d’une
spécialité a une autre. Le département de médegpmésente a lui seul 31, 66% de I'effectif
global de I'échantillon, malgré un taux de dépéoditassez conséquent, lors de la passation

du questionnaire (pour des raisons déja évoqu&ishous rajoutons les 18,74 % (des
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étudiants du département de psychologie) nous mrreeons que ces deux départements
réunissent (a eux seuls) plus de 50%, de notrelaii@u d’enquéte, la seconde moitié est

dispersée sur les 8 départements restants.

Départements
Non-répondants 0 0,00%
Psychologie : 1 116 18,74%
Sport : 2 68 10,99%
Bibliothéconomie T.S : 3 9 1,45%
Bibliothéconomie licence: 4 23 3,72%
Philosophie : 5 22 3,55%
Sciences communication: 6 22 3,55%
Histoire : 7 68 10,99%
Sociologie : 8 36 5,82%
Pharmacie : 9 27 4,36%
Chirurgie dentaire : 10 32 5,17%
Médecine : 11 196 31,66%
Total répondant 619 100,00%

Tableau 7 : Répartition des étudiants selon |aatéi(départements)

La répartition des étudiants selon la variablexesedu tableau ( 8 ), représente une
répartition tres « inégale »: En effet le nombrefides est largement supérieur a celui des

garcons, car elles représentent plus de 60 % fiedté global.

Sexe
Non-répondants 0 0,00%
Féminin : 1 383 61,87%
Masculin : 2 236 38,13%
Total répondant 619 100,00%

Tableau 8 : Répartition des étudiants selon laabtei(sexe)

Cette répartition se rapproche de celle donnéeQOpdgalland et M. Oberti (1996) a
propos de la frequentation des filles, selon lebl&sements de I'enseignement supérieur et

selon les spécialités. Les auteurs montrent qudilles représentent 55 % des effectifs
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inscrits a l'université et qu’elles s’orientent ity vers les disciplines littéraires et en leties

sciences humaines, ou elles représentent plus ée dd I'effectif global.

Pour notre part nous confirmons ces conclusions, @ans notre pratique
professionnelle, il nous arrive parfois d’enseigaetdes groupes constitués uniquement, de

filles ou alors, a des groupes dans lesquels oeefigu’'un seul garcon.

Le tableau (9) relatif au croisement de la variabéexe » avec la variable
« départements » en atteste: Les valeurs obserg@efirment le caractére sexué de
I'orientation. Dans tous les départements le nondeardilles est largement supérieur a celui
des garcons, sauf au niveau du département de. $pams un pays comme le nétre la
représentation sociale de cette discipline, n’eraxpel pas la fille a s’y inscrire surtout pour y
faire des études supérieures, le sport étant platéiomaine réservé pour les garcons.

‘ Sexe
Départements Filles |Garcons| total
Psychologie 104 12 116
Sport 1 67 68
Bibliothéconomie T.S 6 3 9

Bibliothéconomie licence | 10 13 23
Philosophie 17 5 22
Sciences_ de_ la 12 10 22

communication
Histoire 49 19 68
Sociologie 28 8 36
Pharmacie 16 11 27
Chirurgie dentaire 14 18 32
Médecine 126 70 196
Total 383 236 619

Tableau 9 : Croisement des variables (départemenfsgxe)

Orientation administrative et choix de I'étudiant

Tout le monde s’accorde a dire qu'il n'existe pa&sabncordance entre la demande
d’orientation des éleves et des bacheliers etrBatforientation de I'administration, sauf dans
certains cas particuliers. Pour cela nous avong jutje de vérifier, cet aspect de la
problématique de l'orientation au niveau de l'eeti@ l'université, afin de confirmer ou

d'infirmer ce constat.

171



Les résultats du tableau (10 en annexe) relatdraisement de la variable « orientation
administrative » et de la variable « facultés »t<o#s intéressants dans le sens, ou ils nous
permettent de voir s’il y a véritablement une codeoce, entre les choix des jeunes

bacheliers algériens et la décision administradieeientation.

Les résultats montrent au niveau des deux facultés, forte concordance entre les
veeux des étudiants et I'orientation administratige, niveau du premier et du deuxiéme
choix. Toutefois nous constatons une nette difiggerentre les deux facultés au-dela du
sixieme choix : Pour la faculté des sciences méslicdes orientations administratives
s’arrétent au sixieme choix - bien que leur nomdwé infime - alors qu'au niveau de la
faculté des sciences humaines et sociales, le moddices orientations administratives, est
assez élevé, c’est a dire que beaucoup d'étudmnitgté orientés, selon les derniers voeux
portés sur la fiche. Ce qui signifie que c’est wmientation qui ne correspond pas a leurs
véritables attentes, comme c’est le cas de cetigiagite en sociologie qui avoue : « J'ai
choisi Anglais, j'étais consciente de mes capacitéss cette spécialité et de tout mon amour
pour elle et je me retrouve en sociologie quifaittie de neuvieme vceu, en plus la sociologie
comporte un module de mathématiques et moi je ne aohnais pas beaucoup dans ce
domaine, la preuve je n'ai pas eu une bonne nobs datte matiere, ce qui prouve que
I'orientation n’est pas du tout étudiée et qu’istiennent pas compte des véritables capacités
des étudiants ».

Donc méme si l'orientation de cette étudiante,jeste du point de vue administratif
puisqu’elle se situe dans les 10 choix, il n’en dare pas moins, qu’elle ne répond nullement
aux attentes de I'étudiante. Ainsi sélectionnerfili€res pour remplir la fiche de voeux, ne
signifie nullement « choisir ». Alors que penses d&6 affectations « hors fiche de voeux » et

de la réaction des étudiants, face a une pareitatation ?

Le tableau (11en annexe ) relatif au croisemeat |la variable « orientation
administrative » et de la variable « départemenggpporte plus de précision sur ce sujet. Les
résultats sont tres significatifs surtout au niveaua faculté des sciences médicales : Sur les
27 étudiants inscrits en pharmacie, 26 d’entre@ixété orientés, selon leur premier choix et

un seul étudiant, a été orienté vers son deuxidmix.c

Par contre au niveau du département de psycholggi@st ouvert a toutes les séries du
baccalauréat et aux moyennes les plus faibles, mdugivons 8 étudiants, qui non seulement
n'ont pas choisi cette spécialité, mais qui en ,plud été obligés de suivre une filiere qui ne
figure méme pas parmi les 10 choix de leur fiche@eix.
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Cela prouve que la sélection drastique pratiquéen&rée de la faculté des sciences
médicales et surtout au niveau du département derattie — qui exige la moyenne la plus

élevée du baccalauréat - conduit le lauréat dodbagréat a I'auto sélection.

Autrement dit, les étudiants de la faculté desrs@e médicales et I'administration se
choisissent mutuellement. Quant aux étudiants fclaté des sciences humaines et sociales,
ilIs sont orientés par l'institution sans aucunesidération, pour leurs aspirations ou leur

projet d’études supérieures.

Origine scolaire et répartition des étudiants

L’origine scolaire est souvent considérée, commefamteur décisif de I'orientation
disciplinaire et ce facteur est évidemment liéogidiine sociale (nous allons en rendre compte
ultérieurement) mais le parcours scolaire, a pri@maént un effet propre important, tant les
orientations sont décidées selon le type de bacdade I'étudiant.

Ainsi quel que soit son milieu social, un bacheligéraire aura de trés faibles chances
d’accéder a une filiere fermée et a I'inverse, d&mnces seront élevées, s'il est titulaire d’'un
baccalauréat série sciences et plus encore, aecbbamme mention. Donc l'itinéraire du jeune
bachelier dans I'enseignement supérieur, est déiigébpar la série et la valeur de son
baccalauréat. Or il se trouve que, parmi les énigliqui composent notre échantillon, figurent
des bacheliers de I'enseignement technique, qandal logique de l'orientation a I'entrée a

I'université, ne devraient pas se trouver danspesialités étudiées.

Les résultats suivants, montrent que cette logitjest pas respectée, pour certains
étudiants venants d’établissement d’enseignemehhigue.

Le tableau (12 ) qui représente la distributiors dgudiants, selon la nature de
I'établissement secondaire d’origine, indique qu&5Q@ % des étudiants, viennent des
technicums (établissements secondaires d’enseigrieteehnique) qui logiquement, ne

préparent pas I'éléve pour les spécialités étudiéas ce travail.

Etablissement secondaire d’origine
Non-répondants 0 0,00%
Technicum : 1 65 10,50%

Lycée : 2 554 89,50%
Total répondant 619 100,00%
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Tableau 12 : Répatrtition des étudiants selon Imbkr (établissement
secondaire d’origine)

Certes, il se trouve que certains technicums, rassles deux types d’enseignements
secondaires (technique et général) faute de dibpitdide lycées, mais le probléme que nous
relevons, c’est celui de I'orientation de ces &nt, qui avec des baccalauréats techniques
en gestion et comptabilité ou en mécanique et rél@écanique, se retrouvent dans des
filieres dont le profil ne correspond pas du t@ute type de baccalauréat et c’est le cas de cet
étudiant en sport qui écrit: « Je ne peux pas apta au sport, puisque je voulais faire
électronique branche tres loin du sport, en plug’g méme pas les capacités physiques
requises » : Il y a donc inadéquation entre laesdui baccalauréat et la spécificité de la filiere
et I'étudiant est donc obligé de suivre une filisams qu’il en ait les pré-requis. Et dans ce cas

précis, comment peut-il faire une scolarité nornetlmener a bien ses études ?

Ces étudiants représentent 6,62 % de Ieffectifoglo chiffre qui peut sembler
insignifiant devant les 55,90 % de bacheliers deélae sciences, figurants dans le tableau
(13) relatif a la répartition des étudiants, adk variable « séries du baccalauréat », mais Il

n'en demeure pas moins que la « place » de cemgtsidn’est pas la ou ils se retrouvent.

Séries du baccalauréat
Non-répondants 0 0,00%
Lettres et sciences humaines: 1 | 232 37,42%
Sciences : 2 346 55,90%
Technologie : 3 41 6,62%
Total répondant 619 100,00%
Tableau 13 : Répartition des étudiants selon lebke (séries du
baccalauréat)

Le tableau (14 en annexe ) qui représentant lesarent de la variable
« départements » avec la variable « établisseneenndaire d’origine » confirme les résultats
précédents. En effet mis a part, trois départemittiothéconomie, pharmacie et chirurgie
dentaire) qui ne recoivent que d’anciens lycéemss tes départements recoivent des étudiants

venus des deux types d’établissements d’enseigriesaeondaire.
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Séries du baccalauréat et répartition des étudigelsn la variable « faculté » et

« départements »

Nous avons vu précédemment que les deux facultéseilent des étudiants qui
viennent des deux types d’établissements secosdaicels avons également souligné, que
certains technicums assuraient un enseignememntitgehet un enseignement général, alors
est-ce qu’un bachelier technologique peut s’inecein faculté des sciences médicales, malgré

son caractere trés sélectif ?

Pour répondre a cette question nous avons jugé (udur des raisons techniques et
méthodologiques) de regrouper les différentes sdatee baccalauréat dans les trois grandes
catégories qui les représentent officiellementcdadauréat série lettres et sciences humaines,

baccalauréat série sciences et baccalauréat eséhiealogie.

Séries du baccalauréat
Facultés | Littéraire |Scientifique | Technique | total
Sciences | 4 90 44 364
humaines
Sclences | ) 255 0 255
médicales
Ts Grpes 230 345 44 619

Tableau 15 : Croisement des variables (faculté®éstes du baccalauréat)

Comme nous le constatons dans le tableau ( 15facldté des sciences médicales ne
recoit aucun bachelier technologique, tandis quadalté des sciences humaines et sociales

est ouverte a toutes les séries de baccalauréats.
Dans ce cas ou se trouvent les bacheliers techiqakesy?

Les résultats du tableau ( 16 en annexe) qui reptéde croisement entre la variable
« séries du baccalauréat » et la variable « départes » montrent, que les deux départements
de «sport» et «d’histoire » regroupent plus @e% de bacheliers de I'enseignement
technique. Ce qui nous semble tout a fait conttanle; étant donné la spécificité des études

au niveau de ces départements, surtout celui dihest

Comment des bacheliers technologiques, peuverseilsetrouver dans la faculté des
sciences humaines et sociales, méme s’ils y sogitement minoritaires ? Est-ce qu’'un
baccalauréat technologique est considéré par liadimation universitaire, comme un pré-

requis pour des études d’histoire ou des étudésiecation physique ?
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A notre humble avis, cette « défaillance » résdlidfait qu’en Algérie tout bachelier a
le droit & une place pédagogique a l'intérieur’deiversité, méme si cette place pédagogique
ne correspond pas a la série de son baccalauréat smn profil scolaire. Nous pensons
eégalement que cette défaillance, est la conséquintatilisation de I'ordinateur - a la place
du conseiller pédagogique - pour I'orientations @#uines bacheliers a I'entrée a l'université,
car une situation de face a face et un dialoguee det jeune bachelier et le conseiller
d’orientation, aurait certainement permis d’évitler pareilles défaillances dans I'orientation

des jeunes bacheliers.

Mentions du baccalauréat et répartition des étuslianlon la variable « facultés » et

« départements »

Les résultats précédents ont fait ressortir latfioncsélective de la faculté des sciences
médicales, en rapport avec la série du baccalaubaais cette partie du travail, nous allons
essayer d’apporter plus de précisions sur la népardes étudiants, sur les deux facultés et

sur les différents départements en fonction dalaur ou de la mention du baccalauréat.

Mentions du baccalauréat
Non-répondants 11 1,78%
Passable : 1 308 49,76%
Assez bien : 2 219 35,38%
Bien : 3 78 12,60%
Trés bien : 4 3 0,48%
Total répondant 619 100,00%
Tableau 17 : Répartition des étudiants selon |k (mentions du
baccalauréat)

Les chiffres du tableau (17 ) révélent que 49,78¢% étudiants, accedent a l'université
avec un baccalauréat mention « passable » ; c’&iteaavec une moyenne équivalente a
10/20 et inférieure a 11/20 et que seulement 0,4@%0étudiants, munis d’un baccalauréat
mention « tres bien » s’inscrivent a I'universi@e résultat signifie que les bacheliers ayant
une moyenne assez élevée au baccalauréat, préfairenteurs études supérieures dans des
établissements d’enseignement supérieur autresugueersité, telles que les grandes écoles

ou les écoles supérieures.
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Mention du baccalauréat
Non- Assez Trés
Facultés |répondants | Passable |bien Bien bien total
S.clences | 308 36 9 0 364
humaines
SOIENEES | 0 183 69 3 255
médicales
Ts Grpes 11 308 219 78 3 619
Tableau 18 : Croisement des variables (faculté@hehntion du
baccalauréat)

Pour ce qui est de la distribution des différenmeentions sur les deux facultés, le
tableau (18) montre qu’il existe une differencestsignificative, entre les deux facultés.
Ainsi la mention « passable » n’est pas acceptag pentrée a la faculté des sciences

médicales, par contre la faculté des sciences manait sociales accepte toutes les mentions.

La distribution des étudiants - selon leurs merstiosur les différents départements, qui
figure dans le tableau (19 en annexe ), apportautme €clairage sur la sélection pratiquée a
'entrée des départements des sciences meédicakesir I'orientation au niveau du
département de pharmacie, linstitution place &kare trées haute », puisque seuls les

bacheliers munis d’'un baccalauréat avec mentiaerabou « tres bien », peuvent y accéder.

Cependant nous sommes trés satisfaits — en tanpéde&gogue - de retrouver des
étudiants avec un baccalauréat mention « tres>banniveau du département de médecine,
qui est pourtant moins exigeant, que le départerdenpharmacie. Car la logique veut,
gu'avant d’aller voir le pharmacien, le patient tddiabord passer par le médecin pour le
diagnostic de sa maladie. Or en Algérie cette lagigst inversée pour des raisons, qui ont un
rapport direct avec I'offre et la demande, mémerpirs études aussi « délicates » que les

sciences médicales, ou la vie des patients estlen |

Conclusion

Suite aux résultats obtenus, nous pouvons affirquét y a convergence entre nos
résultats - surtout ceux se rapportant a l'originelaire et son influence sur 'orientation de
I'étudiant - et les conclusions des recherchesofmgiques. L'origine scolaire, est un facteur
déterminant de l'orientation disciplinaire, quebigie soit la nature de cette orientation :
Administrative ou personnelle. En effet il a éténdé@tré que la série du baccalauréat en plus
de la mention, exercent un impact tres fort a tiessniveaux du choix. Ce qui confirme

177



'importance des atouts scolaires accumulés ant@neent, dans le choix des études et leur
réle en tant que prédicteurs d'une réussite inegdkns les différentes filieres de

I'enseignement supérieur.

- L’apparition du baccalauréat technique et soresqgogressif a l'universite, donne a
la « démographie » étudiante, une diversité bieis grande qu’auparavant. Cette diversité
devrait se manifester par une différenciation decide plus en plus marquée des filieres sur
le modéle de la « démocratisation ségrégativelon$expression de P. Merle (2000).

Dans ce cas, est-ce que l'origine sociale quiewd ptre séparée de l'origine scolaire,

peut avoir les mémes effets sur I'orientation ékesliants, a I'entrée a l'université ?

1-2° Milieu social de I'étudiant

Cette partie englobe a la fois des données, saitdation sociale et économique de
I'étudiant et des données sur la situation so@akconomique de ses parents (sa mere et son
péere) ; c'est a dire des informations sur son negiociale.

Sachant que l'origine scolaire est un déterminantatientation disciplinaire - méme
en Algérie - nous voulons savoir si l'origine sdejaa également une influence sur

I'orientation de I'étudiant a I'entrée a 'univetsi?

Lieu de résidence des étudiants

Résidence chez les parents
Non-répondants 0 0,00%
Non: 1 446 72,05%
Oui: 2 173 27,95%
Total répondant 619 100,00%

Tableau 20 : Répatrtition des étudiants selon |Imbhlr (résidence
chez les parents ou non)
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Les résultats (tableau 20) montrent que 72,95 %totie population d’enquéte, sont des
étudiants qui n’habitent pas la wilaya de Constenét ne logent donc pas chez leurs parents.
A ce propos nous voudrions souligner un fait phgqitieés rare méme chez les pays voisins)
qui consiste a assurer le gite et le couvert adgtudiant résidant, a plus de trente kilometres
du lieu de ses études : La logique voudrait done, lg majorité de ces étudiants soient dans

des cités universitaires.

Les résultats (tableau 21) confirment en effet,cplasque sur les 446 étudiants qui
n’habitent pas la wilaya de Constantine, 418 sogé$ dans les cités universitaires, qui sont

mises a leur disposition pour un prix symbolique.

Autres lieux de résidence de I'étudiant
Non-répondants 173 27,95%
Hétel : 1 2 0,32%
Cité universitaire : 2 418 67,53%
Amis : 3 3 0,48%
Proches : 4 23 3,72%
Total répondant 619 100,00%

Tableau 21 : Répatrtition des étudiants selon Imbhlr (autres lieux
de résidence de I'étudiant)

Situation financiére des étudiants

Tout comme pour le logement, le restaurant etdasjort, le gouvernement algérien
offre aussi une bourse d’étude, pour pratiqguemauns tes étudiants qui suivent des études
supérieures. Cette aide publique contribue pour pae, a réduire les inégalités des

conditions de vie selon les milieux d’origine.

Bourse
Non-répondants 0 0,00%
Non: 1 50 8,08%
Oui:2 569 91,92%
Total répondant 619 100,00%

Tableau 22 : Répartition des étudiants selon lmbkr (bourse)
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Les résultats du tableau (22 ) confirment l'aiddblue accordée presque a tous les
étudiants, puisque 91,92 % des étudiants de noipelg@tion d’enquéte sont boursiers : La
profession des parents ou leur situation financigsastitue rarement une entrave a cette aide.
Et dans le cas contraire I'étudiant bénéficie theiiméme d’'une bourse, mais dont le montant

est légérement inférieur a celui accordée a laggoaie (d’étudiants) dite défavorisée.

Pour vérifier cela nous avons procédé a des cr@stanentre la variable « bourse » et
les variables « profession du pére » et « profasgdemla meére » et les résultats obtenus sont

tres significatifs.

Le tableau (23 en annexe ) qui met en relatiomaidable « bourse » et la variable
« profession du pére », montre que la bourse npast attribuée en fonction des besoins
financiers de I'étudiant ou de sa condition écomprai Sinon, comment expliquer que des
étudiants dont le pere est cadre supérieur, owcexere profession libérale, profitent autant

que leurs camarades « démunis » de la bourse &ecpad |'état algérien.

Et le croisement de la variable « bourse » avematable « profession de la mere » du
tableau ( 25 en annexe ), reflete également dedtatssqui vont dans le méme sens que les
précédents.

Il est donc clair que cet apport financier, va peof beaucoup plus aux étudiants
« aisés » qu’aux etudiants démunis : C’est la nagpo fait que beaucoup d’étudiants - surtout
ceux qui sont dans le besoin - pensent que cetieséon’est pas assez conséquente et ne

suffit pas a subvenir a tous leurs besoins, étanhé le niveau de vie qui est jugé trés élevé.

A coté de cela, une minorité d’étudiants, bénéfiad&un revenu financier

supplémentaire : Tableau (25).

Autres revenus
Non-répondants 0 0,00%
Non: 1 445 71,89%
Oui: 2 174 28,11%
Total répondant 619 100,00%

Tableau 25 : Répatrtition des étudiants selon |mbhlr (autres

de revenus)

Ainsi 28,11 % d’étudiants compensent ce manquenéies, par des revenus
supplémentaires qui leur viennent surtout des parefableau ( 26 ).
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Sources des revenus
Non-répondants 455 73,51%
Amis : 1 19 3,07%
Parents : 2 136 21,97%
L'étudiant lui - méme : 3 9 1,45%
Total répondant 619 100,00%

Tableau 26 : Répartition des étudiants selon lmbh (sources de
revenus)

Devenir étudiant pour un jeune algérien, c’est iajpgesque toujours, demeuré

economiguement assisté et cette assistance estrd'abe affaire de famille.

En Algérie la «regle » veut que la famille ou fements, continuent a subvenir aux
besoins de leur enfant, tant que celui-ci n’estipdépendant financierement. Cette prise en
charge « naturelle » de I'enfant (sans distinctitdge, ni de sexe) ne fait que renforcer la
« culture de la dépendance » de I'étudiant, vissades parents et ce, quelle que soit leur

situation socioprofessionnelle.

Cette dépendance, est 'une des nombreuses causdent que I'étudiant algérien se
contente de l'aide financiére des parents ou dgllBétat et ne pense pas a l'autofinancement

en exercant une activité professionnelle quelcongugaralléle a ses études.

Ainsi (tableau 27) montre que sur les 619 étudidet§échantillon, seuls 34, soit 5,49
% - dont tres peu de filles voir (tableau 28 enexe) - exercent une activité professionnelle

tout en étudiant..

Activités prof essionnelles des étudiants
Non-répondants 0 0,00%
Non: 1 585 94,51%
QOui:2 34 5,49%

Total répondant 619 100,00%

Tableau 27 : Répatrtition des étudiants selon |mbhr (activités
professionnelles des étudiants)

Ces étudiants travaillent surtout durant la péridde vacances universitaires, comme

saisonniers ou ouvriers, mais pas au courant dad@ascolaire.

Profession de I'étudiant
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Non-répondants 585 94,51%
Ouvrier / saisonnier : 1 24 3,88%
Commercant : 2 6 0,97%
Sportif : 3 4 0,65%

Total répondant 619 100,00%

Tableau 29 : Répatrtition des étudiants selon Imbkr (nature de
l'activité professionnelle de I'étudiant)

D’aprés le tableau (30 en annexe) cette catégdémidiants, se trouve surtout au

niveau du département de psychologie, ou leur neresirle plus important.

Comparés au nombre d’étudiants francais qui travdiltout en poursuivant leurs
études supérieures, ces chiffres paraissent d@ssdtn France et dans les pays développés
ou la situation du marché de I'emploi est meilledaeprogression en age est associée a la
conquéte progressive de I'autonomie économiquesiAimbsence d’activité rémunérée chez
les étudiants de ces pays, se fait de plus enrpfeset « I'autofinancement d’'une partie des

études, tend a devenir la norme », G. Grignon &@rluel (2000, p. 185).

Milieu socioéconomique de I'étudiant

Les études de sociologie de I'éducation s’accordante fait, qu’il existe un lien entre
I'origine sociale et la valeur de la filiere queéduente I'étudiant. Les filieres sélectives
accueillent en général des étudiants issus de esuelvorisées, leur poids est évidemment
bien plus élevé encore dans les grandes école$4 8és éleves des promotions 1989-1993
de I'école polytechnique, de I'E.N.A, de I'écolermale supérieure et d’'H.E.C, ont un pere
cadre supérieur ou enseignant, alors que seuletnétitdes éleves, sont issus d'un milieu

social défavorisé ou appartiennent a la coucheulpop. (Thélot, 1995).

Comme en Algérie nous n‘avons pas encore cettéitnadles grandes écoles, nous
allons nous contenter d’étudier le public qui fréaie I'université. D’ailleurs les filieres
choisies, offrent a cet effet un contraste - sursom le plan de la valeur sociale de la filiere et
des débouchés qu’elles offrent - qui pourrait naider a mieux saisir, la spécificité

socioéconomique, des étudiants inscrits dans ffésatites filieres universitaires.

Situation professionnelle des parents
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Bien que dans la société algérienne, le poids flentiane qui travaille ne soit pas égale
a celui de 'homme, nous I'avons tout de méme ernisconsidération, ne serait-ce que pour
rendre compte des différences qui existent ( ssedixistent bien entendu) entre un étudiant
dont les deux parents travaillent et un autre éntdivenant d’'un milieu socio-économique

moins aisé et dont la mére est une femme au foyer.

Situation professionnelle du pere
Non-répondants 0 0,00%
Décédé : 1 46 7,43%
Recherche emploi : 2 79 12,76%
Retraité : 3 132 21,32%
Travaille : 4 362 58,48%
Total répondant 619 100,00%

Tableau 31 : Répatrtition des étudiants selon lmbkr (situation
professionnelle du pére)

En ce qui concerne la situation professionnellepéve, les résultats (tableau 31)
montrent que seulement 58,48 % des étudiants, omete qui travaille. Ce chiffre reflete

fidelement, la situation de crise économique queatre pays.

La situation professionnelle de la mere (tableal 1B2st guére meilleure, puisque
seulement 13,89 % des étudiants ont une mére apaille et que 48,35 % des étudiants ont
une mere qui ne travaille pas et qui n’est pasradherche d’'un emploi. La situation (sur le
plan professionnel) de la femme algérienne, esteogent représentée dans ces résultats, qui
traduisent une réalité spécifique aux pays en deigléveloppement en général et aux pays

arabo-musulmans, en particulier.

Situation professionnelle de la mére
Non-répondants 17 2,75%
Décédée : 1 17 2,75%
Inactive sans recherche 485 78,35%
d’emploi : 2
Recherche un emploi : 3 5 0,81%
Retraitée : 4 9 1,45%
Travaille : 5 86 13,89%
Total répondant 619 100,00%
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Tableau 32 : Répatrtition des étudiants selon lmbkr (situation
professionnelle de la mére)

Dans quelle catégorie professionnelle exercerppdesnts des étudiants ?

Profession du pére
Non-répondants 8 1,29%
Sans profession: 1 141 22,78%
Quvrier / artisan : 2 197 31,83%
Commercgant : 3 78 12,60%
Fonctionnaire/cadre 128 20,68%
moyen: 4
Profession libérale / 67 10,82%
cadre supérieur : 5
Total répondant 619 100,00%

Tableau n° 33: Répartition des étudiants selorateble (profession du pére)

Pour la profession du pére, les résultats (tabB&unous donnent des chiffres qui
indiquent que la majorité de nos étudiants apparéat a la classe moyenne. En effet 31,83
% des étudiants ont un péere, qui exerce en taougtier ou artisan et 22,82 % des étudiants
ont un pére qui ne travaille pas du tout, contrenambre (restreint) de 10,82 % d’étudiants

dont le pére exerce une profession libérale oufmeEcm poste en tant que cadre supérieur.

Pour ce qui est de la profession de la mére (tal8daen annexe) la situation est encore
plus précaire : Seulement 2,42 % des étudiantarmmere qui est cadre, contre 79,16 % des
étudiants dont la mere, est une femme au foyest @edire qui n’exerce aucune activité
professionnelle, rémunérée par I'état. Car nous@es que parmi ces femmes, il existe des

meres qui travaillent a la maison, en tant quewares ou exercent d’autres activités de ce

genre, comme l'artisanat.

Niveau scolaire des parents

Dans cette partie du travail - relative au niveealare des parents - nous allons essayer
de voir si la profession des parents, reflete eéaint leur niveau scolaire, car en Algérie les
fonctions exercées, ne refletent pas forcémeniviean scolaire de la personne : Un cadre

dans une entreprise, peut tres bien ne pas abids études supérieures.
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En ce qui concerne le niveau scolaire du perggmdgtats du tableau ( 35 ) révélent que
9,85 % des étudiants, ont un pére qui a fait dedest universitaires, par rapport a plus de 50
% d’étudiants dont le niveau d’instruction du peme dépasse pas, le niveau de

I'enseignement primaire.

Niveau scolaire du pére
Non-répondants 72 11,63%
Sans: 1 207 33,44%
Primaire : 2 138 22,29%
Moyen : 3 78 12,60%
Secondaire : 4 63 10,18%
Universitaire : 5 61 9,85%
Total répondant 619 100,00%
Tableau 35 : Répartition des étudiants selon |k (niveau scolaire du
ere

Pour ce qui est du dipldme du pere (tableau 369)s sommes frappés a la lecture des
résultats par le nombre de « non-réponses » quésepte, un phénomeéne assez rare au
niveau de cette enquéte: Les étudiants qui n'omst ywaulu répondre a cette question,
représentent un taux tres élevé de 88,05 %. Caeptdmiere fois que nous rencontrons un

taux d’abstention aussi grand.

Dipldme du pére
Non-répondants 545 88,05%
BEF/CAP :1 18 2,91%
Baccalauréat : 2 16 2,58%
licence : 3 27 4,36%
Doctorat / équivalence : 13 2,10%
Total répondant 619 100,00%

Tableau 36 : Répartition des étudiants selon lmbke (dipldme du pere)

On pourrait expliquer cela, de deux maniéres difiées : Soit que les étudiants n'osent
pas révéler une réalité, en somme tout a faiilnane, vu la spécificité de la situation

historique de I'Algérie, et les conséquences déohgue période de colonisation du pays,
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durant laquelle les études n’étaient pas accessibteut le monde. Soit alors, que le pere a
fait des études (quel que soit leur niveau) maesaps derniéres, ne se soient pas soldées par
un dipldme. Hormis cette remarque, la répartities dipldmes en fonction de la nature des

professions exercées par les « péres », est agsiibrée.

Pour ce qui est du niveau scolaire de la mére’auése que plus de la moitié des
étudiants (tableau 37) qui composent notre éclamtilont une meére « analphabéte » :
N’ayant jamais été a I'école ou ne sait ni lireéarire, méme si elle a fréquenté I'école
pendant un certain temps et seuls 4,52 % des étsdant une meére, qui a un niveau
universitaire. Alors est-ce que le niveau scolaeecla mére, reflete également le diplome

gu’elle posséde ?

Niveau scolaire de la mere

Non-répondants 40 6,46%
Sans :1 310 50,08%
Primaire : 2 108 17,45%
Moyen : 3 64 10,34%
Secondaire : 4 69 11,15%

Universitaire : 5 28 4,52%
Total répondant 619 100,00%

Tableau 37 : Répatrtition des étudiants selon |Imbhlr (niveau scolaire de la

mere)

Les résultats relatifs au diplome de la mere (&bl@8), ne sont pas tres différents des
précédents (ceux du pere) sauf qu’'a ce niveae l@ux de 89,18 % de « non-réponses », est

légerement plus élevé que le précédent.

Le nombre d’étudiants (20) soient 3,23 % dont laempdsséde un dipléme universitaire
est presque insignifiant, comparativement au nord@idiants qui n’ont pas répondu et qui

signifierait sans doute, que leurs méres ne possadeun diplome.

Dipldme de la mere
Non-répondants 552 89,18%
BEF/CAP : 1 14 2,26%
Baccalauréat : 2 28 4,52%
Licence : 3 17 2,75%
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Doctorat/équivalence : 4 3 0,48%

619 100,00%
Tableau 38 : Répartition des étudiants selon lmbker (dipldme de la mere)

Total répondant

Enfin, si nous devions faire une comparaison elatrsituation scolaire de la mére et
celle du pére, nous remarquerions qu’en ce quiarmecnotre population d’enquéte, les péres
sont plus instruits que les meres. Et la aussiut fappeler, que la place de la fille algérienne
dans l'école était différente - de I'époque de H&pindépendance - de celle du garcon :
Certaines catégories de familles, préféraient donone instruction a leur garcon et garder

leur fille a la maison, pour des raisons diversgas surtout pour des raisons d’ordre culturel.

Mais comment se répartissent les étudiants, dantpbrents possedent un niveau
d’instruction éleve ? Est-ce qu’ils sont plus parfierement, dans les filieres sélectives a forte
valeur sociale (comme 'ont démontré les diverseberches en sociologie de I'éducation) ou

bien est-ce gu’ils sont tout simplement répartis,teutes les filieres sans aucune distinction ?

Pour répondre a ces questions, nous avons pracaee croisements entre les variables
« facultés » et «départements » et la variablerotegsion du pere ». Nous avons
délibérément omis de faire des croisements aveduation professionnelle de la mere, car

nous jugeons qu’ils ne peuvent étre significatifa) la faible représentativité des résultats

Tableau 39 : Croisement des variables (facultégrefession du pére)

obtenus.
Profession du pere
Cadres Cadres

Facultés Sans QOuvriers Commercants | moyens supérieurs
Sciences humaines 103 [82.9 [139 |115.9 |46 45.9 |54 |75.3 |19 [39.4
Sciences médicales 38 |58.1 |58 |81.2 |32 32.1 |74 |52.7 |48 |27.6
Ts Grpes 141 197 78 128 67

Khi-2 Degré de liberté| probabilité

64.773 5 0. 001

Le khi-2 dont la valeur est de 64. 773 (du tabl&®u), est tres significatif et confirme

la relation non imputable au hasard, de ces deumblas, c’est a dire le milieu social de
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I'étudiant et le type d’études suivies : En effef’avére que les enfants de cadres supérieurs
et de ceux qui exercent une profession libéralésosvent surtout au niveau de la faculté des

sciences médicales.

Pour leur répartition sur les différentes spéaalitles résultats du tableau (40 en
annexe ) montrent que c’est au niveau du départedeemédecine, que se regroupe le plus
grand nombre d’étudiants appartenant a la catégmiialégiée (tradition oblige) avec
toutefois, une légere représentation au niveavégarement de psychologie.

Conclusion

Malgré une faible représentation de la classelpgiée, au niveau de notre échantillon
et au niveau de la société algérienne en généra$ me pouvons nier, le fait que les étudiants
qui appartiennent a cette classe sociale, sonbtphuientés vers les filieres prestigieuses. Il y
a donc convergence entre nos résultats et lesusiank des études sociologiques. Mais nous
devons souligner un fait non négligeable, qui etticde la mutation sociale, qui est entrain
de se produire en Algérie, grace a l'acces d’éntdisssus de toutes les couches sociales, aux

études supérieures.

Malgré cela nous serions tenter de dire - vu Issltéts obtenus - que les étudiants de la
faculté des sciences médicales, forment une comméreitaire, alors que la faculté des
sciences humaines et sociales ne fait que juxtapdsee bacheliers de toutes les séries de
baccalauréat, parvenus dans cette faculté, tragesbgans I'avoir voulu et suite a un choix

négatif.

Hypothese générale |

Pour rappel I'hypothese générale « | » traite dedatités de I'orientation a I'entrée a
'université et de leur influence sur l'aspect pgsylogique, de I'expérience sociale de

I'étudiant de premiére année.

Hypothése intermédiaire 1 »

La préparation des étudiants de premiére annéd &uanentrée a l'université, influe

sur leur maniéere d’appréhender les études supéseur
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Nous savons qu'il existe un lien entre le déroulethrde la vie d'étudiant et I'état
psychologique du sujet, mais avant d’aborder das détails les divers aspects de
I'expérience sociale étudiante proprement ditapils faut d’abord comprendre « le pourquoi

et le comment » du choix de I'étudiant.

Cet aspect de la vie de I'étudiant a sans nul doute influence sur sa maniére
d’aborder le monde universitaire. Car comme leigael G. Felouzis (2000, p. 11), le choix
de la filiere constitue « un point d’ancrage desngiers pas dans I'enseignement supérieur ».

Il est vrai que le choix personnel d’'une orientaticc J'opte pour telle filiére plutét que
pour telle autre », est une décision ponctuellesgyprend a un moment donné de la scolarité
de I'éleve ou de I'étudiant, mais cette décisionaessi I'aboutissement d’un travail de longue
haleine, auquel participent (directement ou ircddement) plusieurs partenaires. Et la
logique voudrait qu’au bout du compte, la respoitis@ldu choix (surtout celui des études
supérieures) incombe en dernier ressort a I'eétadiaiméme : Car a ce stade, I'étudiant est

senseé avoir atteint son autonomie et acquis ledetes responsabilite.

D’ou la valeur accordée par les étudiants a I'daton a I'entrée a l'université, comme

principal moteur de leur réussite dans les étudpérieures : Tableau (40).

Dans un classement de la proposition sur une éctell« 6 » nous constatons que les
étudiants, n’ont utilisé que les trois premieresifians, les trois derniéres ne figurent pas du
tout dans leurs réponses. Cela signifie qu’ils ed®at une trés grande importance, a leur
orientation dans leur réussite. Et le taux tresé(82, 55 %) d’étudiants qui ont opté pour la
premiére place, nous éclaire sur leur perceptiotadealeur de I'orientation, non seulement
comme moteur de réussite, mais aussi comme un<«jooint de départ », pour une
expérience sociale étudiante. Et c’est ce que oafcet étudiant en psychologie qui affirme

« Que I'absence d’une orientation saine influe ati@ggment sur I'avenir de I'étudiant ».

Orientation comme moteur de réussite
1° position 5111 82,55 %
2° position 335 15,02 %
3° position 176 2,42 %

Total répondant 619 100,00%

Tableau 40 : Répartition des étudiants selon |mkr (I'orientation comme principal

moteur de réussite)
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Etant donné I'évidence de I'importance de l'origimtia, dans la réussite selon les avis
des étudiants, nous n’avons pas jugé utile de davc® des croisements de cette variable avec
les principales variables, car il nous semble cge résultats obtenus, refleteraient sans

équivogue, un consensus entre les étudiants saspett de leurs débuts a l'université.

Malgré cela nous remarquons que les procéduregdtations appliquées pour I'entrée

a l'université, ne sont pas réellement en harmaneéx les attentes des jeunes étudiants.

En Algérie c’est par I'intermédiaire de la fiche desux, que I'on donne au jeune

bachelier « I'illusion » de la concrétisation dassponsabilité dans le choix de sa filiére.

En effet il lui est demandé de faire « 10 » chaigesles porter par ordre décroissant sur
cette fiche de vceux, qui va servir de référencéadnlinistration universitaire pour son
orientation et qui va étre un atout aux mains ddriinistration, au cas ou le jeune bachelier
voudrait changer de filiére : Le réglement stipgle le jeune bachelier n’y a droit, que si son
orientation s’est décidée en dehors des « 10 »xclwia cause de ce nombre « 10 », la notion
de choix perd toute sa signification, d’autant pjuge dans la plupart des cas, ce choix n’est

pas toujours un choix personnel.

Alors la question qui se pose maintenant, est cdlsavoir si les choix de la fiche de
veeux sont effectivement, le fruit de la seule dénisdu jeune bachelier ou si d’autres

personnes y ont contribué ?

Influence du choix de I'étudiant
Non-répondants 0 0,00%
Personnel :1 164 26,49%
Familial :2 255 41,20%
Moyenne :3 140 22,62%
Professeurs:4 14 2,26%
Connaissance:5 36 5,82%
Aucune idée : 6 10 1,62%
Total répondant 619 100,00%

Tableau 41 : Répatrtition des étudiants selon Imbkr (personnes
ayant influencé le choix de I'étudiant)

A la question : Qu'est-ce qui a influencé votre ighgur la fiche de veoeux (tableau 41)
les étudiants ont répondu a 41,20 %, que c’étdértalle et a 26,49 % que leurs choix étaient
des choix personnels, quant a la moyenne obtenumeaalauréat - comme motivation du
choix - elle n'apparait qu’en troisieme positiomslprofesseurs et les conseillers d’orientation

ne participent que faiblement, a la prise de déxisiu jeune bachelier. Pourtant de par leur
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fonction - qui les met en contact permanent avecéléves, surtout les enseignants - ils
devraient avoir plus de poids, dans la prise désagcd orientation ou dans le choix du futur
étudiant.

Sexe
Choix Filles Garcgons total
Personnel 92 [101.5| 72 | 62.5 164
Familial 155 [157.8| 100 | 97.2 255
Moyenne 96 | 86.6 | 44 | 534 140
Professeurs 9 8.7 5 5.3 14
Conseiller 18 | 223 | 18 | 137 36
Aucune idée| 5 6.3 5 3.8 10
total 383 236 619

(LD

Khi-2 | Degré de liberté probabilit
16.796 5 0. 001
Tableau 42 : Croisement des variables (choix dididee) et (sexe)

Nous constatons dans le tableau « 42 » que les 8bnt plus nombreuses - que les
garcons - a demander conseil a leur famille eec#tidiante en bibliothéconomie le confirme
par ces propos, qui dégagent une certaine amertinmm&me une frustration, résultant d’'un
choix auquel elle n’a pas participé : « C’est mand qui a choisi pour moi, et je jure devant
Dieu que je ne connaissais rien de cette spégciativé je voulais faire sciences islamiques et
je me retrouve en bibliothéconomie cycle court ela&ignifie que le choix de la famille peut

étre imposé au jeune bachelier, comme il peutsétiieite.

Il faut dire que c’est la famille, qui a souvenfieaté le choix des éleves a de précédents
points de bifurcation, représentés par les diffésrpaliers d’orientation scolaire officielle, que
c’est la famille qui a orienté la sélection desiam et réglé la gestion du soutien (cours
particuliers par exemple) apporté, lors des diffé&esi rencontrées par son enfant. Et c’est
toujours la famille qui continue, de peser d’'undsoires lourd sur l'orientation a I'entrée a

I'université du jeune bachelier.

Sinon comment expliquer cette soumission aux da#uisi familiales, alors
gu’officiellement le jeune bachelier doit d’aboebpecter les critéres d’orientation établis par

l'institution concernée. Pour expliquer cela, n@amnmes tenter de dire: Que le jeune
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bachelier fait son choix pour étre - avant toutn-regle avec ses parents surtout, si ces

derniers ont fait des études supérieures ou ssezanformeés, pour bien le conseiller.

Les croisements réalisés entre la variable « ch@ixles variables correspondant a la

situation socioéconomique des parents, pourrorftrazgr ou infirmer notre point de vue.

Les résultats du tableau (43 en annexe) relattraisement de la variable « choix » et
la variable « profession du pére » confirment queelation, entre ces deux variables n’est
pas due au hasard. Les étudiants appartenantéélgocie des cadres supérieurs et des cadres
moyens, sont plus nombreux a demander conseilra f@rents, contrairement aux enfants

d’ouvriers ou d’'artisans, qui préferent se souraeitrx consignes administratives.

Les résultats du tableau ( 44 en annexe ) reatdroisement de la variable « choix » et
la variable « profession de la meére », refleteraléent, les mémes tendances que les
précédentes.

Les parents ont donc une influence plus ou moimte,fesur les décisions du jeune
bachelier, selon la fonction gu’ils exercent. Ceéaote l'intérét porté par les familles d'une
certaine catégorie sociale, pour I'éducation eglssite de leur enfant. Mais cet intérét pour
les études, est sélectif et exigeant, car il ngitsfas d’avoir n'importe quel baccalauréat et de
faire n'importe quelles études.

Leur objectif consiste a mener leur enfant, le ghia possible dans la scolarité et
surtout de faciliter son acces aux filieres lasgrestigieuses. Et la preuve se trouve dans les
résultats relatifs au croisement de la variabl&aic» et la variable « facultés », du tableau
(45).

Facultés
Sciences Sciences

Choix humaines | médicales total
Personnel | 107 57 164
Familial 131 124 255
Moyenne 72 68 140

Professeurs | 14 0 14

Conseiller | 30 6 36

Sans idées | 10 0 10
total 364 255 619

Tableau 45 : Croisement des variables (choix)astffés)
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L'importance de la famille dans la prise de décisioncernant le choix de la filiere, est

trés clairement visible au niveau des deux facultés

Et c’est ce qui explique la présence a l'universd&tudiants venant de diverses
couches sociales. Mais est-ce que les étudiants tess couches populaires, sont majoritaires
dans les filieres a forte valeur sociale, ou estiuéls choisissent plutdt, d’aller vers les

filieres des sciences humaines et sociales, l@ug kchances de réussite sont plus probables ?

Le croisement de la variable « choix » et de |ldabde « départements », du tableau
(46 en annexe) montre qu’il existe une différetrés significative, entre la distribution des
étudiants sur les différentes spécialités et celdoaction de la source de conseils : Les
étudiants qui s’en sont remis aux conseils de feemille pour le choix de leur orientation, se
trouvent beaucoup plus dans les filieres prestigisules sciences médicales, tandis que ceux
qui ont été conseillé par d’autres personnessoaig majoritaires dans les filieres des sciences

humaines et sociales.

Et les étudiants qui ont été conseillés par lparents, sont bien entendu, ceux qui ont
un baccalauréat série sciences : Tableau ( 47 mexar) relatif au croisement de la variable
« choix » et de la variable « séries du baccalawréd ce sont les étudiants qui ont eu une
« bonne » mention au baccalauréat : Tableau ( 4&neexe ) relatif au croisement de la

variable « choix » et la variable « mention du ladearéat ».

Le point de vue de R. Establet (1987, p. 208),cgusujet représente pour nous, un
résumé tout a fait adéquat de la situation corestdf@uteur pense que la faiblesse de leurs
chances de réussite, conduit les ouvriers a étaelifait, une distance maximale entre
I'éducation familiale et I'éducation scolaire. Ibropare aussi les parents cadres «a des
pédagogues domestiques qui transforment partietieleer domicile en annexe du college »

car ils exercent un contréle direct et méthodologjcur la scolarité de leur enfant.

Et toujours a propos des familles qui s’'investissgmaucoup dans la scolarité de leur
enfant, J.-P. Molinari (1992) préfere employer éente de « fabriques familiales », pour
souligner l'importance de l'influence de la famjllsur le parcours scolaire de I'éleve et
beaucoup moins celui de I'étudiant, car a ce nivées études, ce dernier devient plus ou

moins indépendant dans la gestion de sa scolarite.

Chez nous le « phénomeéne » des cours particuligrs tend a devenir un phénomene
de société - est une autre forme de controle dedfrité de I'enfant, surtout au niveau des

classes ou se décident les orientations officielBEsilement en Algérie, ce sont toutes les

193



familles — indépendamment de leur niveau socio-@tague - qui participent a I'évolution de
ce phénoméne, car méme les familles démunies faintsnsacrifices, pour économiser
I'argent nécessaire aux cours particuliers de leafants, surtout si ces derniers sont dans des
classes qui s’achévent par des diplomes ou lats®eest fort sévere : L'examen du brevet

d’enseignement moyen (B.E.M) et le baccalauréat.

Pour conclure sur ce sujet, nous pouvons donaydied’orientation effective des jeunes
bacheliers, dépend des résultats scolaires et denteande familiale, alors que la demande

elle-méme dépend des résultats scolaires : En goasée les deux effets seront mélés.

Apres avoir pris connaissance de la forte placeauipe la famille, dans le choix de la
filiere pour le jeune bachelier, nous allons étudie autre aspect de ce choix : Celui de la
branche d’études supérieures, relative au prenmieixdnscrit sur la fiche de vceux par le

jeune bachelier.

Remarque méthodologique : Dans les différentes ttéslae réponses a cette question,
nous avons seéparé la filiere « pharmacie » de dmide des filieres des sciences médicales
(médecine et chirurgie dentaire), pour une raisordde pratique et pour rendre compte de la
réalité effective de I'orientation a I'entrée arliversité. Car lors de nos entretiens avec les
étudiants de la pré-enquéte et méme en dehorsdde da notre enquéte, nous avons constaté
que beaucoup d’étudiants inscrits en meédecinenathiurgie dentaire, auraient préféré étre
en « pharmacie » plutdét que dans leur filiere. €eataniére de procéder, nous a permis de
découvrir un aspect de I'orientation des étudiamis £tait méconnu pour nous.

Les résultats (tableau 49) nous ont donné raisan,sar les 109 étudiants qui ont
d’abord choisi la filiere « pharmacie » (comme pinvoeu), nous ne retrouvons que 27
étudiants, inscrits dans cette filiere. Ce qui gigmu'une grande partie des étudiants en
médecine et en chirurgie dentaire, a d’abord opidér g pharmacie. Il est donc clair gu'il
existe une forte demande a ce niveau et c’est cqusfifie la sélection drastique, pratiquée

pour I'acces au département de pharmacie.

Autrement, nous obtenons un taux de 42 % des étisdigui ont fait leur premier choix
dans la branche des sciences humaines et socidliesi il se dégage une certaine
« obéissance » aux exigences institutionnelles,ladeart des étudiants qui ont de faibles
chances de se voir orientés la ou il y a une fdeteande, c’est a dire dans les filieres fermées

et sélectives.
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Branche du premier choix
Non-répondants 0 0,00%
Sciences islamiques : 1 26 4,20%
Sciences 260 42,00%
humaines/sociales : 2
Pharmacie : 3 109 17,61%
Lettres et langues : 4 23 3,72%
SETI et grandes écoles {5 29 4,68%
Formation de formateurg : 34 5,49%
6
Médecine et chirurgie 138 22,29%
dentaire : 7
Total répondant 619 100,00%

Tableau 49 : Répatrtition des étudiants selon Imkbkr (premier choix
de I'étudiant)

Le croisement de la variable « premier voeu» ettible « facultés » représenté dans
le tableau (50), confirme cette docilité : Tous &udiants dont le premier choix s’est fait
dans la branche des « sciences humaines et sociatesetrouvent effectivement, au niveau
de la faculté des sciences humaines et socialda. S@ifie que I'administration a su les

convaincre et les diriger dans leur orientation.

Facultés

Sciences Sciences
Voeux humaines | médicales total
Sciences islamiques 26 0 26
Sciences humaines 260 0 260
Pharmacie 0 109 109
Lettres 23 0 23
SETI 21 8 29
Formation de formateurs 34 0 34
Médecine chir-dent 0 138 138
total 364 255 619

Tableau 50 : Croisement des variables (premiexgtei(facultés)

La répartition de cette catégorie d’étudiants -xcdes sciences humaines et sociales -
sur les différents départements, représentée daiableau ( 51 en annexe ) du croisement de

la variable « premier vceu » et la variable « dépaents », est encore plus que significative.
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En effet nous avons la preuve que les étudianensas’emblée si leur demande d’orientation
est recevable ou pas et ils agissent en conséqutagant plus que les recours présentés
pour une éventuelle réorientation, ne trouvent fagours d’échos favorables aupres de
'administration universitaire. Ainsi, il se dégagme certaine maturité chez les jeunes
bacheliers, qui font leur choix non pas en fonctierleur propre motivation, mais en fonction

des exigences institutionnelles.

Il nous reste plus qu’a connaitre les séries dudlaaréat, qui correspondent a cette
variable « premier vaeu», pour démontrer la dodilééette catégorie d’étudiants qui arrivent

certes a l'université, mais pas avec les mémegssasoolaires.

Les résultats du tableau (52 en annexe) relatifraisement de la variable « premier
veeu » et de la variable « séries du baccalauréans,aussi significatifs que les précédents,

car ils démontrent une fois de plus les « non-seaes I'orientation a I'entrée a l'université :

Avec un baccalauréat technique, beaucoup de jehawliers ont choisi des filieres de
sciences humaines, alors que la logique voudrélsalnoisissent des filieres scientifiques ou
techniques, comme cet étudiant qui refait son grpeiree qu'il était en électronique et qui a
changer de filiere pour aller en psychologie. Nagulement les deux filiéeres sont
completement a I'opposé I'une de l'autre, mais cemis renvoie également aux procédures
d’orientation au niveau des deux paliers de I'egrs&inent moyen et de I'enseignement
secondaire : Rappelons que les éléves qui somitésieers les filieres techniques, ne sont pas
ceux qui le méritent — sur le plan scolaire — nwassont les éléves, considérés comme les
« plus faibles ». Donc une fois a l'universitéjdane étudiant se trouve souvent en situation

d’échec, car n'ayant pas les pré-requis de krélvers laquelle il a été orienté.

D’autres bacheliers de la série « sciences », assi @&mis leur premier veeu dans les
filieres des sciences humaines et sociales, q@omespondent pourtant pas au type de leur
baccalauréat. La seule explication plausible, am@que de logique dans la demande
d’orientation a I'entrée a l'université réside, satoute dans la valeur du baccalauréat de
I'étudiant : Avec une mention « passable » méme poubaccalauréat « série sciences » le
jeune sait d’'emblée, que ses chances d’accéder filiere prestigieuse sont plus que limitées
voire inexistantes, par conséquent il choisit désrés plus abordables du point de vue des

criteres imposés par I'administration.

Les premiers voeux obéissent donc plus aux exigemt&gutionnelles, qu’aux
aspirations du jeune bachelier : La réalité duatarest la pour servir de balises, aux décisions

personnelles d’orientation.
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Ces décisions - appuyées par les conseils desatiffépartenaires de I'action éducative
- nécessitent un minimum d’informations, pour évgee le jeune bachelier ne commette des
erreurs, qu’'il sera difficile de corriger. Ces infaations proviennent de plusieurs sources

(officielles et privées) dans lesquelles puiseeisg bachelier.

La source principale est représentée par la fantibe 38, 61% des étudiants I'ont
citée : Tableau (53). La famille joue non seulenmentle de conseiller pour le choix de la
filiere, mais remplace aussi le conseiller d’oréitin dans le domaine de I'information. Sa
présence est donc indispensable, pour remplaceéfieit des institutions et du personnel,
désigneés officiellement pour cette mission. D’atifalns que ces derniers, ont réellement un

réle trés limité au niveau des établissementsates€ignement moyen et secondaire.

Sources d'informations
Non-répondants 0 0,00%
Professeurs :1 90 14,54%
C.O.S.P:2 11 1,78%
Conseillers :3 31 5,01%
Famille : 4 239 38,61%
Amis :5 110 17,77%
Cellule / guide étudiant : 6 46 7,43%
Masses média : 7 9 1,45%
Aucune source : 0 83 13,41%
Total répondant 619 100,00%

Tableau 53 : Répatrtition des étudiants selon Imbkr (les personnes ou organismes
qui ont contribué a informer le jeune bachelier)

La deuxieme source d’'informations est représenaéées amis, qui ont été cités par 17,
77 % détudiants. Cela signifie que les jeunes bbBets « puisent» d’abord leurs
informations directement dans leur propre enviromeat social le plus proche : La famille ou
les amis.

Les institutions officielles, telles que I'école des centres d’orientation scolaire et

professionnelle, sont tres peu sollicitées : S&4 % d’étudiants ont évoqué le conseiller
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d’orientation, alors que parmi les nhombreux rolasIgi sont assignés, l'information arrive

justement en premier.

Nous remarquons aussi que le nombre d’étudian)s 88 disent n’avoir regus aucune
information, de quelques sources que ce soientgseptent a notre avis un taux non
négligeable de 13, 41% qui arrive en troisieme tfysi Mais nous devons signaler que
chaque bachelier, qui se présente pour ses instigpd I'université recoit systématiquement
des documents, parmi lesquels figure le guide é@ediant. Et c’est d'ailleurs la raison pour
laguelle, nous ne I'avons pas inséré dans les gesaneédia » et dans les services des centres

d’orientation scolaire et professionnelle.

Les résultats qui vont suivre, vont nous éclairacoee plus sur cet aspect de
I'orientation et sur son influence, sur la prisedi#ision de I'étudiant, en rapport avec des
variables que nous avons jugées pertinentes, cdmneriable « types d’études suivies », la
variable «sexe » et la variable «type d'étabiismgts secondaires », que |'étudiant a

fréequenté antérieurement.

Facultés
Sources Sciences Sciences

d’informations humaines | médicales total
Professeurs 53 37 90

C.0.S.P 7 4 11

Conseiller 22 9 31
Famille 107 132 239
Amis 87 23 110
Guide 28 18 46

Masses média 8 1 9
Aucune 52 31 83
total 364 255 619

Tableau 54 : Croisement des variables (sourcefodirations) et (facultés)

Les résultats obtenus au niveau du (tableau 54fjromnt la primauté accordée a la
famille comme principale source d’informations, papport aux différentes sources mises a
la disposition du futur étudiant. Cependant nousarguons que les étudiants de la faculté
des sciences meédicales, sont plus nombreux quétlesants de la faculté des sciences
humaines et sociales, a solliciter leur famille pdes informations nécessaires a leur
orientation.
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Par contre les résultats sont inversés, pour lediagits de la faculté des sciences
humaines et sociales, quand il s’agit d'informasiatonnées par les amis et les professeurs :
Le niveau scolaire (assez faible) des parents pibwmn étre, la principale raison. Ces derniers
n'ayant aucune expérience dans le domaine dessesugérieures, ne peuvent en effet fournir
a leurs enfants les informations dont ils ont bestic’est ce que nous confirme cet étudiant
en histoire : « Je suis le fils d'un pauvre fellgii n'a la hawla wa la koua (traduction

phonétique) que la bonté du bon Dieu qui m’a adies mon choix ».

Quant aux étudiants qui disent n’avoir consulté uaec source d’information, ils

appartiennent pour la plupart a la faculté desseie humaines et sociales.

Une fois de plus, ce sont les étudiants des fiiéggse moins prestigieuses, qui sont |ésés
et qui ne profitent pas des services mis a leyradision. A ce sujet nous tenons a rapporter
au lecteur des propos tenus par un responsabkeeddses de I'orientation scolaire, qui nous
a affirmé que « seuls les meilleurs éleves desetade terminale, pouvaient bénéficier des
portes ouvertes sur l'université car ils sont sgnaeoir plus de chance de réussite a I'examen

du baccalauréat » ; en conséquences ils sonttpiies.

L’institution scolaire, vient donc s’ajouter au il social de I'étudiant pour élargir
encore plus, le fossé entre les difféerentes caiggai’éleves et accentuer «le handicap

socioculturel » de certains.

Alors est-ce que la variable « sexe », interviergsaquand il s’agit de consulter telle

ou telle source d’'information ?

La comparaison entre les étudiants selon la varialdexe » (tableau 55) révele que ce
sont les filles, qui s’en remettent le plus a l&amille pour les informer. Et c’est le cas de
cette étudiante en philosophie qui nous écrithaldite un petit village loin de Constantine
qui ne dispose pas de moyens d’information et ldespersonne capable de me renseigner
c’est mon frere qui est a l'université ». Il fautedque la fille dans une société conservatrice
comme la nétre, a tendance a étre plus dépendamieisea I'écoute de sa famille que le
garcon. Celui-ci a plus de liberté dans ses corepwehts et plus d’ouvertures sur le monde

extérieur, il peut donc consulter d’autres perssrque les membres de sa famille.

Sexe
Sources d'informations Filles Garcons total
Professeurs 58 32 90
C.0.s.P 6 5 11

199



Conseiller 21 10 31
Famille 152 87 239
Amis 49 61 110
Guide 34 12 46

Masses média 6 3 9
Aucune 57 26 83
total 383 236 619

Tableau 55 : Croisement des variables (sourcefodirations) et (sexe)

Et comme le conseiller d’orientation n'a pas figysérmi les principales sources
d’'information, nous avons voulu savoir, s'il étpltus actif dans les technicum que dans les
lycées.

Nous avons choisi de travailler sur cette varialol@; nous avons appris par nos
étudiants qu’en dehors des grandes villes - comoresi@ntine - c’est a dire dans les petites
villes et les villages, les conseillers d’oriematiétaient plus actifs et faisaient plusieurs
sorties dans les classes pour des séances d'itfonma Le nombre d’établissements
secondaires étant réduit, cela permet au consdibbeientation de multiplier le nombre de ses

visites aux éleves.

Mais les résultats du croisement de la variableuwces d’informations » et de la
variable « établissements secondaires d’origine tallleau ( 56 en annexe ) ont reflété les
mémes tendances que les croisements précédergs.aGlee que le conseiller d’orientation,
ne figure pas parmi les personnes les plus comsyltéest toujours « marginalisé » par les
éleves - volontairement ou involontairement - gaesoit au niveau des grandes villes, dans
les dairates ou les communes. Et enfin c’est tosjtufamille qui fournit les informations
nécessaires a l'orientation, surtout pour les é@ndi qui viennent des lycées. Pour les
étudiants qui viennent des technicums, ce sonbples amis. N'oublions pas que ces anciens
éleves des technicums, sont pour la plupart issusitieux défavorisés, qui ne peuvent pas

leur fournir I'information nécessaire a leur origion.

Quoiqu’il en soit, nous pensons que le jeune bamhejui manque terriblement
d’'informations, venant des structures officiellesdes institutions congues dans ce but - sauf
idée précise de sa part - s’en remet au fond, laauehe a oreille » et aux expériences de ses

prédécesseurs immédiats : Les membres de sa famies amis.

Mais est-ce que les informations fournies par hailta ou les amis, suffisent (sur le

plan quantitatif et qualitatif) pour que I'étudiasiestime bien informer ?
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Estimez-vous bien informer?
Non-répondants 0 0,00%
Non :1 388 62,68%
Oui:2 231 37,32%
Total répondant 619 100,00%

Tableau n° 13 : Répartition des étudiants selaatamble ( est-ce que les étudiants
s'estiment bien informer ?)

En réponse a cette question, 62,68 % des étudiantsiépondu qu’ils ont été mal
informés, ce qui constitue un taux assez élevét élannée I'importance de cet aspect de
I'orientation pour des choix « judicieux ». Les diants pour une grande part, choisissent
donc leur filiere sans étre suffisamment inform&ableau (13).

Causes du mangue d’informations
Non-répondants 230 37,16%
Non-concordance entre le guide etle| 36 5,82%
terrain: 1
Manque des moyens d’information : 2| 145 23,42%
Manque de conseillers: 3 16 2,58%
Le conseiller ne joue pas sonrdle: 4| 81 13,09%
Désintérét des responsables: 5 41 6,62%
Manque de communication : 6 33 5,33%
Désintérét des étudiants: 7 21 3,39%
Manque de temps : 8 10 1,62%
Je ne sais pas a qui m'adresser: 9 6 0,97%
Total répondant 619 100,00%

Tableau n° 14 : Répartition des étudiants selamtible (causes du manque

d’informations)

Si les étudiants estiment gu’ils n’ont pas recuitdsrmations nécessaires, c’est pour
plusieurs raisons : Tableau ( 14 ). Mais la raipdncipale, évoquée par 23,42% d’étudiants
est relative au manque de moyens d’informationstQlee triste réalité que vivent les éleves,
surtout au niveau de I'enseignement moyen et desdignement secondaire (C.E.M et

lycée) ou le nombre de conseillers d’orientationtes réduit : On compte un seul conseiller
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pour 4 ou 5 établissements scolaires et qui neodessméme pas, du minimum pour mener a

bien sa mission.

Certes il existe, des brochures et des guides lesudifférents paliers d’orientation,
mais leur disponibilité en quantité suffisante tifaut, au niveau de certains établissements
scolaires et particulierement au niveau des cddleBes étudiants nous ont affirmé n’avoir
jamais vu ces brochures, d’'autres ont déclaré Goenkur existence, mais jamais ne les
avoir eu en main. Pourtant les responsables duecdinrientation scolaire et professionnelle,

affirment le contraire.

En plus de l'aspect matériel (presque inexistam)l'othformation, les étudiants se
plaignent du manque d’intérét des responsables vis d’eux : Ainsi cet étudiant en sport
nous explique que s’il estime « avoir manqué gment d’informations, c’est par manque
de moyens d’information surtout que dans une peiike comme la mienne ou les autorités
ne s’occupent que de futilités et de politique es kesponsables de I'éducation nationale sont
aussi impliqués dans ce manque d’informations,qués’apres les étudiants, ils n’accordent
pas une grande importance a cet aspect de |'otiemtat ne mettent pas a la disposition de
I'éléve les moyens utiles pour s’'informer. Quarnt anseignants, les étudiants leur reprochent
de se limiter a I'enseignement et de ne pas aboddertout les questions relatives a
I'orientation, dans leurs cours: Nous avons cogaséaplusieurs reprises — lors de nos sorties
sur le terrain - que quand le conseiller d’oriantatpénétre dans une salle de classe pour sa
séance d’information, I'enseignant lui cede sa @lat n'assiste pas a cette séance. Ce
comportement nous laisse croire que l'orientatioolare ne le concerne pas, alors qu’en

principe il devrait y participer activement.

Face a ce vide le jeune bachelier est livré a @@ et ne sait pas ou aller, pour trouver

I'information qui lui est nécessaire.

En plus de tous ces problémes, les étudiants anérééne pas disposer d'assez de
temps entre le jour de I'annonce des résultatsabcdlauréat et les dates prévues pour les
inscriptions. Le temps qui leur est imparti, edbsdeurs avis trop court pour s’informer,
d’autant plus que les informations recues, duramtsl études secondaires se sont réveélées tres
insuffisantes et incompletes. Il est donc évidarg tps étudiants soient mal informés. Mais

qui sont les étudiants qui ne font pas partie die catégorie ?

Le khi-2 du tableau (57) est trés significatif ebywve que les différences observées
entre les deux variables, ne sont pas dues audhdsan au contraire, car une fois de plus ce

sont les étudiants de la faculté des sciences masait sociales, qui sont les plus Iésés car ils
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s’estiment mal informer. Cela s’explique par leondition sociale, car nous avons constaté
gue ces étudiants appartiennent pour une grandeapdes familles de couches populaires

dont la culture est trés loin de celle véhiculéeligaole.

Facultés
Satisfaits de Sciences Sciences
l'information humaines sociales total
Non 269 |228.2| 119 |159.8 388
Oui 95 |135.8| 136 | 95.2 231
total 364 255 619

[N

Khi-2 | Degré de liberté probabilit]
47.547 1 0. 001
Tableau 57 : Croisement des variables (estimez-bmrsinformer) et (facultés)

Dans les résultats du tableau (58 en annexeajifrelu croisement de la variable
« estimez-vous bien informer » avec la variabl@gagtements » nous constatons que, hormis
une grande partie des étudiants en médecine (abreode 112) tous les étudiants - et ce

quelles que soient les spécialités - sont pludisfads de I'information recue, que satisfaits.

Mais ce qui attire encore plus notre attentionsicle fait que ce soient les étudiants qui

ont été informés par leur famille, qui s’estimeralimformer : Tableau ( 59 en annexe ).

Mais en reéalité ce résultat (concernant le typeéudi@s suivies), ne nous fourni qu’'une
partie de la réponse, car nous voulons aussi cwari@rigine sociale de ces étudiants, pour
confirmer ou infirmer les conclusions des approckesologiques, de la problématique de

I'orientation.

Ainsi le tableau (60 en annexe ) confirme la déf&ce entre les étudiants, selon la
variable « profession du pére » : Les étudiantsstgstiment non satisfaits de I'information
recue sont issus — pour une grande part — des esubdfavorisées : Ce sont surtout des

enfants d’ouvriers et d’artisans et ce résultatingjles précédents résultats.

Le croisement de la variable « estimez-vous bieforimer » avec la variable
« profession de la mere » du tableau ( 61 en anpexflete également les mémes tendances.

Ainsi il s’avere que les étudiants (au nhombre d@)3bn satisfaits de l'information recue,
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sont ceux dont la mére est sans profession. Cé&eclujtii représente plus de la moitié de
I'effectif global, ajouté aux précédents résultatsnfirment le point de vue de M.-F. Fave.

Bonnet (2001), a propos de I'information des jeubacheliers.

L’auteur pense que les étudiants issus des classgennes et populaires, sont ceux
qui éprouvent le plus de difficultés d’orientatiariayant pas comme ceux qui viennent de

milieux aisés, une famille ou un entourage qui griies informer et les conseiller.

Dans notre enquéte, cette derniere catégorie (delae de milieux aisés) est
représentée par les étudiants de la faculté deaces médicales et plus particulierement, par
ceux du département de médecine qui - pour la dlupantre eux — sont des enfants de
cadres. Et cet étudiant en médecine qui écrit uikr@ieux que mon pere qui est médecin

pouvait m’'informer » ne fait que confirmer cettégb.

En conséquence le niveau socioculturel des pangeis,étre considéré comme une des

variables clés, d’une bonne orientation et deuasiée dans les études supérieures.

Mais est-ce que ce manque d’informations peut awogr influence sur I'étudiant et sur
sa maniére d'appréhender les formalités d'insaip® Ou bien le guide fournit par
'administration universitaire au jeune bachelievamt son inscription, suffit pour le
renseigner suffisamment et l'aider a appréhendsénaént les différentes formalités

d’inscriptions ?

Les formalités d'inscriptions
Non-répondants 0 0,00%
Trés compliguées : 1 78 12,60%
Compliquées : 2 228 36,83%
Simples :3 265 42,81%
Trés simples : 4 48 7,75%
Total répondant 619 100,00%

Tableau 62 : Répatrtition des étudiants selon Imblr (comment jugez-vous les
inscriptions a l'université ?)

Les avis sont assez partagés (tableau 62) cegnidgants ont répondu a 42,81 % sans
distinction de sexe (tableau 63 en annexe) que fdesialités d’inscriptions, étaient
« simples » tandis que 36, 83 % ont trouvé qu’ediemient « compliquées » et 12,60 %
pensent gu’elles étaient «trés compliquées » :q@enous donne un chiffre assez élevé
d’étudiants, qui jugent les formalités d’'inscript® plus ou moins compliquées.
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Pourtant a chaque rentrée universitaire, I'ingbtutmet a la disposition des jeunes
bacheliers — en plus du guide de I'étudiant - «wellule d’information » constituée d’agents
de I'administration, pour aider le jeune bachetlians les différentes démarches, que nécessite
I'inscription a l'universite.

Si les étudiants trouvent que ces formalités sonipdiquées, c’est sans doute a cause
du nombre de documents a fournir, pour constiteetdssier d’inscription et qui dépendent
de plusieurs organismes administratifs. Car ung dpie le jeune bachelier a complété son
dossier, il ne lui reste plus qu'a le déposer etatéendre la décision administrative

d’orientation et nous pensons que c’est cette t@ttepi est difficile pour le jeune bachelier.

Ensuite, il y a aussi la particularité de cettduteld’information qui fait défaut. Cette
défaillance est due au fait que la cellule, esstituée uniquement du personnel administratif
de l'université, détaché a cet effet pour une dbrée déterminée. Ce personnel administratif
n'a recu aucune formation en ce qui concerne l'aidgurtout psychologique - qu’il doit
apporter au jeune bachelier et n’a aucune notioocedgu’est |'orientation effective. Donc le
personnel chargé de « guider » le jeune bachdbes ses premiers pas a 'université, n’a pas

les compétences requises pour cela.

Mais est-ce qu’il n’y aurait pas d’autres facteexglicatifs ?

Facultés
Formalités Sciences Sciences

d’inscriptions humaines | médicales total
Trés compliquées 54 | 459 | 24 | 32.1 78
Compliquées 132 |134.1| 96 | 93.9 228
Simples 154 |155.8| 111 |109.2 265
Trés simples 24 1282 | 24 | 198 48
total 364 255 619

Khi-2 Degré de liberté| probabilité

5, 166 3 0.10

Tableau 64 : Croisement des variables (formalit@sctiptions) et

(facultés)

Avec un khi-2 significatif, nous pouvons affirmeneyles différences des points de vue
des étudiants - sur la difficulté des formalitémsLtriptions - des deux facultés ne sont pas

dues au hasard : Ainsi, hous constatons (tableaurglfois de plus que ce sont les mémes
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étudiants, qui manquent d’informations, qui estitnétre insatisfaits, qui trouvent les
formalités d’inscriptions compliquées, qui apparient a la faculté des sciences humaines et

sociales et qui « cumulent » les lacunes de I'tatgin a l'université.

Donc selon la valeur sociale des deux facultéss miitenons des résultats différents.
Quand un étudiant réussi a étre orienté vers Uigeefiprestigieuse, il a tendance a oublier ou

a minimiser les difficultés rencontrées lors desiiptions.

Ce raisonnement se confirme, avec le croisementladevariable « formalités

d’inscriptions » avec la variable « séries du bieg&at ».

Séries du baccalauréat
Formalités

d’inscriptions Lettres Sciences | Technique total
Trés compliquées 33 29 36 | 435 9 5 78
Compliquées 87 |84.7| 124 |127.1| 17 |16.2 228
Simples 92 | 85 | 157 |147.7| 16 | 18.8 265
Trés simples 17 | 178 | 26 | 26.8 5 3.4 48
total 230 345 44 619

(0D

Khi-2 | Degré de liberté probabilit

6.251 6 0.50
Tableau 65 : Croisement des variables (formalitésctiptions) et (série du
baccalauréat)

Le nombre d’étudiants qui possédent un baccalawéétie sciences » et qui trouvent
que les formalités d'inscriptions sont compliquédépasse de loin le nhombre des autres
étudiants (tableau 65). Ce résultat n’est quefletrde la réalité de I'orientation de nombreux
étudiants, qui se sont retrouvés dans des filiqeesne correspondent, ni a la série de leur
baccalauréat, ni a leurs attentes : Avec ce typleadealauréat, ces étudiants espéraient faire
des études en sciences médicales et leur déceptmmparativement a ceux qui ont un

baccalauréat série lettres — ne peut étre qugitadsie.

Les résultats du croisement de la variable « fatgsat'inscriptions » et de la variable
« mention du baccalauréat » avec un khi-2 de 49,8bht aussi significatifs que les
précédents : Tableau ( 66 en annexe ). En effétleants qui arrivent a l'université avec un
baccalauréat « mention passable » sont ceux qusepénle plus que les formalités
d’inscriptions sont compliquées. Ces derniers oeauooup investis, pour réeussir dans
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I'examen du baccalauréat, mais une fois le dipl@oguis, ils se rendent compte qu’ils ne
peuvent réaliser leur projet : lls ont parfoiséatiment que I'administration de l'université ne
fait que «remplir» les filieres et que leur otaion, consiste tout simplement a leur
ventilation sur des filieres qui acceptent toushasheliers, sans aucune distinction. D’ou leur
grande déception une fois a l'université et leppsode cet étudiant en sociologie qui a la fin
du questionnaire (avec une encre rouge) écrie:suils décu par ce que j'ai vécu et par ce que
je vois, a tel point que je regrette d’avoir eu nb@accalauréat ». Ce témoignage amer apporte
un autre éclairage, sur la situation difficile queent certains étudiants suite, a leur

orientation.

Pour ce qui est de la complexité des inscriptionsis pensons pour notre part, que cette

derniére est liée a deux facteurs qui se conjuguent

- Un facteur « objectif » qui se rapporte aux masqdes conditions humaines et

matérielles, qui n'aident pas le jeune bachelieisdses démarches.

- Un facteur « subjectif » qui est liée a la « vale du baccalauréat, qui ouvre (ou non)

les portes des filieres prestigieuses.

Nous avons constaté a travers les précédentsatssuduie les étudiants abordaient les
études universitaires de différentes maniéresarSlelur origine scolaire et selon leur origine
sociale. Nous avons aussi constaté que I'étudigtainpas autonome, dans les différentes
étapes et démarches de son orientation et faiesv@ppel a sa famille — plutét qu’'a d’autres
personnes - pour guider ses premiers pas dansdisité : Alors qu’en est-il de sa scolarité
et plus particulierement de sa réussite a l'unitér?

Pour répondre a cette question, nous avons den@mndétudiants de classer sur une
échelle de « 6 » six propositions en rapport ase@lissite des études universitaires et parmi
ces propositions, nous avons inclus «le role da®rps comme moteur de réussite a

['université ».

La lecture des résultats du tableau ( 67 ) nougsrend un peu, car nous pensions que
les étudiants restaient (comme ils 'ont montréaaapant) attachés a leur famille, méme
quant il s’agit de cet aspect important de leuréeigmce universitaire, qu’est la réussite dans

les études. Mais c’est le contraire qui est regsitans leurs réponses.

Soutien des parents et réussite
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Non-répondants 14 2,26%
Premiére position 3 0,48%
Deuxiéme position 132 21,32%
Troisiéme position 62 10,02%
Quatrieme position 129 20,84%
Cinquiéme position 173 27,95%
Sixieme position 106 17,12%
Total répondant 619 100,00%

Tableau 67 : Répatrtition des étudiants selon Imbkr (le soutien des parents comme

Ainsi les parents comme principal moteur de réassint été classés en premiére
position, avec seulement un taux de 0,48 % et esinquieme position, qui a recueilli le
plus grand nombre de réponses avec un taux relaineélevé de 27,95 %. Et la premiére
question qui nous vient a I'esprit, concerne leexes» de ces étudiants, surtout que les
précédents résultats ont révélé que la fille eatibeup plus proche de sa famille et qu’elle

s’en remet souvent a elle, quant il s'agit d’engagpan avenir. Alors est-ce que c’est toujours

moteur de la réussite a I'université)

le cas, quand il s'agit de sa réussite ?

Sexe
Parents et réussite Filles Garcgons total
Non-répondants 5 9 14
1°position 2 1 3

2Position 85 47 132

3°position 28 34 62
4°position 92 37 129
5°position 118 55 173
6°position 53 53 106
total 383 236 619

Tableau 68 : Croisement des variables (les pacemtsne moteur de réussite) et (sexe)

Les résultats du tableau (68 ) disent que la filedétache de sa famille a un certain
moment de sa scolarité : Ainsi 173 étudiantesiffre largement supérieur aux autres - ont
classé cette proposition en cinquieme positionaGignifie que quand il s'agit de prendre des
décisions concernant son orientation et quanddisde s’'informer, la fille est soumise a sa

famille, mais quand il s’agit de sa réussite ailersité, elle ne compte que sur elle-méme.
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Mais qu’en est-il de 'origine sociale et du typétddes suivies et de leur influence sur

la perception des étudiants, des parents et dejpmaort dans la réussite des études ?

Facultés
Parents et réussite Scien_ces S(;i(e_nces

humaines | médicales total

Non-répondants 12 2 14

1°position 1 2 3
2°position 76 56 132
3°position 58 4 62
4°position 56 73 129
5°position 110 63 173
6°position 51 55 106
total 364 255 619

Tableau 69 : Croisement des variables (les pacemtsne moteur de réussite) et
(facultés)

Selon la faculté d'appartenance : Tableau ( 68 ¥lediants de la faculté des sciences
humaines et sociales, sont plus nombreux (110)assel les parents comme moteur de
réussite, en cinquieme position. Cette différenuieeeles deux catégories d’étudiants, n’'est
pas due au hasard, car une majorité de ces étsdiant issus de familles défavorisées - sur le
plan culturel - qui ne peuvent étre d'un grand appour leurs enfants, quand il s’agit de leur

réussite.

Un autre élément de réponse, nous est fourni paekiltats du tableau ( 70 en annexe)
relatif au croisement de cette variable avec l@abée « profession du pére » et qui confirme,
que ce sont les enfants d’ouvriers et d’artisans, aperent le méme classement que le

précédent et qui pensent que leurs parents ne pElegeaider dans la réussite de leurs études.

Nous pouvons donc dire, qu’entre leur début a Versité et durant le déroulement de
leurs études, s’établit une certaine « distaneatse les étudiants et leurs parents. Ainsi
« lorsque les éléves atteignent I'enseignement reupé l'origine sociale exerce moins
d’influence directe sur le cursus universitaireg da qualité du baccalauréat qu’elle a pour

une part faconné » : G. Grignon et L. Gruel (192737).

Conclusion de I'hypothese 1 »
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Les résultats des tris & plat et surtout ceux tdescroisés, qui ont servi pour la

vérification de I'hypothese « 1 » nous ont condaiig conclusions suivantes :
1 - Les orientations sont différenciées, selortypss de baccalauréat.

2 - Pour beaucoup d’étudiants de la faculté demses humaines et sociales, les choix
des filieres se font davantage par « éliminationscessives qu’en fonction d’aspects
positifs » J. Drévillon (1974, p. 308). Leur oriatibn est donc une orientation subie plus que
vécue. C’est une orientation par I'échec: La gs&aca l'université est pensée par cette
catégorie d'étudiants, comme arbitraire et injudéens la mesure ou elle s’'opére par le

découragement.

3 - La série et la mention du baccalauréat, exénae impact fort au niveau du choix.
Ce qui montre l'importance des atouts scolairescumulés antérieurement - dans le choix
des études en tant que prédicteurs d'une réusstgale, dans les différentes filieres de

I'enseignement supérieur.

4 - Les difféerentes séries du baccalauréat, opemerclassement des bacheliers dans

lequel on distingue la filiere « d’élite ».

5 - L’origine sociale autant que le niveau cultukes parents, sont des variables clés de
la qualité de l'orientation du jeune bachelierentrée a l'université. Et I'influence de la
famille sur le mode d’entrée a I'enseignement sepérn’est que le produit de son influence

antérieure « cristallisée » dans 'aboutissemestitiedes secondaires.

Donc en plus de la confirmation de notre hypothases pouvons dire aussi que les
premiers pas de I'étudiant algérien dans l'unitérsie sont pas tellement différents de ceux
de I'étudiant étranger et plus particulierement éediant francais.

Hypothése intermédiaire 2 »

La satisfaction intense vis a vis de la filiereydase chez les étudiants de premiere

année I'élaboration d’'un projet d’études longues.

Quand un étudiant est satisfait de son orientati@ntendance a vouloir aller de I'avant
et & ne pas lésiner sur les efforts a fournirjlcait que son projet est en voie de réalisation e

ce, grace a l'accord « tacite » qui existe entretlliinstitution universitaire.

Cet accord se concrétise, dés que son choix pekefafiliere qu’il désire poursuivre

- et la décision administrative d’orientation corgent, d’ou acceptation de l'orientation.
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Le tableau (71) révele que 73,18 % des étudiamts accepté la décision
administrative de leur orientation. Ce taux est s#@gnificatif, surtout si I'on doit prendre en
compte le nombre de choix (10) - qui doivent figusar chaque fiche de voeux - et de la

maniere avec laquelle se fait I'orientation adntnaive.

Acceptation de la décision administrative
Non-répondants 0 0,00%
Non :1 166 26,82%

Oui: 2 453 73,18%
Total répondant 619 100,00%

Tableau 71 : Répatrtition des étudiants selon Imbkr (acceptation ou non de
la décision administrative d’orientation)

Les résultats du tableau (72 en annexe ) relaiif ceoisement de la variable
« acceptation de I'orientation administrative aetariable « orientation administrative » sont
plus que significatifs : Sur les 266 étudiants apii été orienté vers leur premier choix, seuls 5
étudiants ont répondu, qu’ils n'ont pas acceptddeision administrative d’orientation. Ces
étudiants ont peut-étre fait un choix par « défautar ils ne pouvaient aller dans la filiere a

laquelle ils aspiraient : La mention de leur baguetat ne le permettait pas.

Quoi qu’il en soit, nous ne pouvons expliquer cextgleve d’étudiants qui « disent
avoir accepté leur orientation administrative » gllene seule maniére: Cette catégorie
d’étudiants, n'appartient pas uniquement aux féedes sciences médicales, puisqu’il s'agit
de plus de la moitié de I'échantillon, parmi cesdénts doivent figurer forcément des

étudiants de la faculté des sciences humainesiclss.

Et le tableau ( 73) le confirme et révele égalemere relation entre la valeur des
études suivies et I'acceptation de la décision aghtnative d’orientation. La différence entre
les valeurs observées et les valeurs théoriquestrenque ce sont les étudiants qui ont été

orientés vers les filieres ouvertes, qui n'accefpas leur orientation.

Facultés
. . Sciences Sciences
Orientation . N
humaines médicales total
Non 124 | 976 | 42 | 68.4 166
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Oui 240 |266.4| 213 |186.6 453

total 364 255 619
Khi-2 Degré de liberté | probabilité
23. 654 1 0.001

Tableau 73 : Croisement des variables (acceptdida décision administrative) et

(facultés)

Le croisement avec la variable « départementstalileau (74 en annexe) nous apporte
un supplément dinformations : Nous constatons giest surtout, au niveau des trois
départements des sciences médicales, qu’il y accoré entre la décision administrative et
I'acceptation de cette décision. Ainsi au niveauddpartement de pharmacie (le plus sélectif
des trois), deux étudiants seulement (le plus petitnbre) ont refusé la décision
administrative d’orientation. Nous pensons qu'é@minée la valeur de leur baccalauréat, il
est fort possible que ces étudiants voulaiensstine, dans un établissement d’enseignement

supérieur, autre que l'université.

Cet accord « tacite » entre 'administration et é&sdiants de la faculté des sciences

médicales, n’est pas du au hasard : Il est diremtelie a la valeur de leur baccalauréat.

Ainsi nous remarquons dans le tableau ( 75 en @angue ce sont les bacheliers avec
mention « passable », qui refusent le plus leuentaition administrative et plus on monte

dans I'échelle des valeurs (mentions) des bacddssiplus le nombre de « oui » augmente.

Nous pouvons donc affirmer, que l'institution urrisiéaire et une partie de son public

se choisissent mutuellement, via la sélectionratriée.

Pour les étudiants qui ont refusé I'orientation adstrative, le reglement leur permet
de présenter un «recours » pour demander un cimemgede filiere. Alors est-ce que ces

étudiants usent de ce droit ou pas ? Si oui qustda position de I'administration face a

cela ?
Recours
Non-répondants 469 75,77%
Non :1 78 12,60%
Oui: 2 72 11,63%
Total répondant 619 100,00%

Tableau 76 : Répatrtition des étudiants selon |Imbhr (recours présenté suite
au refus de la décision d’orientation)
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Le tableau (76) révele que moins de la moitiécee étudiants (sans distinction de
sexe) ont déposé un recours. Des chiffres donnédepguotidien « EI Watan » du (27
septembre 2000) signalent a ce propos, que I'’Acaldml’Est a enregistré « 8539 » recours
sur un total de « 46337 » nouveaux inscrits, sofied prés le 1f"°des étudiants. Le
comportement des étudiants de notre échantillace & leur droit au recours - s’inscrit donc

dans la méme optique, de I'ensemble des étudinisur promotion.

Sur les « 72 » recours déposés, seuls « 18 » seoatitrouvé un écho favorable aupres

de I'administration universitaire : Tableau ( 77 ).

Avis favorable du recours
Non-répondants 547 88,37%
Non :1 54 8,72%
Oui: 2 18 2,91%
Total répondant 619 100,00%

Tableau 77 : Répatrtition des étudiants selon |mbhr (réponse
positive de I'administration au recours de I'éturd)a

Et sur les 18 étudiants qui ont recu une réponséip® a leur demande de
réorientation, 16 étudiants ont vu leur requéteptée : Tableau ( 78).

Filiere acceptée apres recours
Non-répondants 601 97,09%
Non : 1 2 0,32%
Oui: 2 16 2,58%
Total répondant 619 100,00%

Tableau 78 : Répatrtition des étudiants selon |mbkr (filiere demandée apres recours
acceptée ou non par I'administration)

Donc si les jeunes bacheliers n’exploitent paséestnent, ce droit c’est parce qu'ils
savent par expérience, que les recours ne sonptascgue s'il y a une erreur « objective »
dans la décision administrative : Par exemple quandoyenne et la série du baccalauréat
correspondent aux critéres établis par I'adminiismaet que le jeune bachelier n’a pas été
orienté vers la filiere demandée ou bien quanddfaation administrative, se fait en dehors
des « 10 » choix figurant sur la fiche de vceux dahelier, autrement le recours n’est pas
recevable.
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Et c’est pour cette raison, que le plus grand nenderrecours s’est fait au niveau de la
faculté des sciences humaines et sociales. LedtatSssprécédents ont effet montré, que
beaucoup d’étudiants sont entrés a l'universitéc auwe baccalauréat série « sciences » mais

ces étudiants n’étaient pas forcément inscritss tkesfilieres scientifiques : Tableau ( 79) .

Facultés
Sciences | Sciences
Recours humaines | médicales | total
Non-répondants 252 |275.8|217|193.2| 469
Non 54 | 459 | 24 | 32.1 78
Oui 58 | 42.3 | 14 | 29.7 72
Ts Grpes 364 255 619

(PN

Khi-2 Degré de liberté probabilit
22, 544 1 0.001

Tableau 79 : Croisement des variables (recourgaetltés)

En réalité ces étudiants espéraient étre orientés les filieres scientifiques et ne
pensaient pas du tout, se retrouver dans lesefflides sciences humaines et sociales. Cette
orientation forcée change totalement, la naturedeprojet initial en le détournant vers une

voie tout a fait différente de celle tracée antéeenent.

Quant aux étudiants des filieres des sciences miédicqui n'ont pas accepté la
décision de leur orientation, ils pourraient sertenter » de la valeur professionnelle de leur
spécialité, qui leur offre au moins une certaineusé& au niveau de I'emploi a la fin des
études : Les études sont de nos jours beaucoupehs®es, en relation avec leur rentabilité

potentielle sur le marché du travail, qu’en relat&vec leur valeur intrinséque.

Et les résultats qui vont suivre, vont nous éclas@ les raisons du choix d'un type

d'études données.

Raisons du choix de la filiére
Non-répondants 0 0,00%
Pas d'alternatives : 1 163 26,33%
Durée des études : 2 9 1,45%
Veeux de la famille : 3 24 3,88%
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Facilité des études : 4 43 6,95%
Conseils des amis : 5 25 4,04%
Débouchés : 6 171 27,63%
Valeur sociale : 7 155 25,04%
Compétences requises : 8 29 4,68%
Total répondant 619 100,00%
Tableau 80 : Répartition des étudiants selon l@bber ( raisons du choix de la
filiere

Les résultats du tableau ( 80 ) nous confortent danire précédent raisonnement. En
effet, beaucoup d’étudiants ont fait leur choix femction des débouchés qu’offre la filiere et
cette raison arrive en premiere position avec ur tie 27,63 % bien avant la valeur sociale
de lafiliere, qui arrive en troisieme position aws taux de réponses de 25,04 %.

Mais ce qui retient le plus notre attention, cleshombre (163) d’étudiants, soit 26,33
%, qui ont choisi leur filiere par défaut, c’estdae parce qu’ils n’avaient pas d’autres
alternatives : Les critéres d’orientation imposés lfadministration, ne correspondaient ni a

leur projet, ni a leurs aspirations, ni a la sdedeur baccalauréat.

Les étudiants qui se sont «soumis » malgré eux, eigences institutionnelles
appartiennent pour la plupart d’entre eux, a laulfécdes sciences humaines et sociales

(tableau 81 en annexe).

Les raisons du choix de la filiere, changent deitjpms quand on procéde a une
comparaison entre les réponses des filles et cdéesgarcons : Le tableau (82 en annexe)
réveéle que les filles ont d’abord choisi leur fiéepour sa valeur sociale, tandis que les
garcons l'ont fait, pour des raisons plus « oby&di», c’est a dire pour les débouchés qu’elle

offre.

Apparemment la fille accorde, plus d’importance aaleurs « immatérielles » de ses
études. A travers son choix, la fille chercheraitrd tout, a étre en accord avec son
environnement social et avec les représentatiociales de la filiére : « J'ai choisi histoire,
car je veux enseigner I'histoire de notre valeurpedple aux prochaines générations et aussi
parce que le métier d’enseignant est un métierenbiek respecté par la société ». Propos

tenus par une étudiante en histoire.

Pour conclure sur le choix de la filiére, nous reqnans que les jeunes bacheliers n'ont
pas toujours conscience de I'importance des déwsikorientation, qu’ils prennent et méme

ne savent pas lesquelles de ces décisions sonttanpes. Selon M. Reuchlin (1989, p. 91)
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ces décisions sont souvent prises en fonctionréprésentations fantaisistes » des disciplines
et des débouchés professionnels.

Etant donné que le choix de la filiere se fait parpour des raisons, qui ne reflétent pas
les véritables motivations du futur étudiant et omemsouvent ce choix, ne concorde pas avec
la décision administrative, la logique voudrait doigue cette orientation aboutisse a un

« désenchantement » et a une insatisfaction,tpjuté une satisfaction de I'étudiant.

Pour cela, nous avons délibérément demandé a detzes aux étudiants, s'ils étaient

satisfaits de leur orientation et ce pour vérikesinceérité et la cohérence de leurs réponses.

La premiéere fois : Nous leur avons demande, stdgeét satisfaits de leur orientation ?

Satisfaction de I'orientation
Non-répondants 0 0,00%
Non: 1 192 31,02%
QOui:2 427 68,98%
Total répondant 619 100,00%

Tableau 83 : Répatrtition des étudiants selon Imbhr ( satisfaction de
I'étudiant de son orientation)

A cette question (tableau 83) plus de 60 % desiaftgl (sans distinction de sexe) ont
répondu par « oui ». C'est un résultat positif,@i tient compte des problémes d’orientation
évoqués précedemment : Par exemple 42, 97 % déétisdn’ont pas été orienté vers leur

premier choix.

Pour les étudiants qui déclarent étre non satisféés causes ne sont pas tres
nombreuses, elles se limitent au nhombre de triis effet 20, 52 % des étudiants le sont
parce que l'orientation ne répond pas a leurs t&sefes autres étudiants évoquent des raisons
qui ont un rapport direct avec la filiere versualie ils ont été orientés, soit parce qu’elle
n'offre pas beaucoup de débouchés (6, 62 %) smitepqu’elle ne concorde pas avec le type
du baccalauréat des étudiants (4, 04 %). Cetteiadercatégorie d’étudiants, correspond
certainement aux étudiants qui se retrouvent dassfitieres des sciences humaines alors

gu’ils possedent un baccalauréat scientifique.

Causes de la non satisfaction
Non-répondants | 426 | 68,82%
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L’orientation ne répond 127 20,52%
pas aux attentes : 1
Pas de débouchés : 2 41 6,62%
Non-concordance entre 25 4,04%
le bac et les études: 3
Total répondant 619 100,00%

Tahl 83’ : Répartition des étudiants selon la végiédauses de la non
satisfaction)

La seconde fois nous leur avons présenté la questione maniere différente:
« Maintenant que vous étes définitivement insctétss votre filiere et que vous y poursuivez

vos études, étes-vous définitivement satisfaits ? »

Satisfaction définitive
Non-répondants 0 0,00%
Non: 1 152 24,56%
Oui: 2 467 75,44%
Total répondant 619 100,00%

Tableau 84 : Répatrtition des étudiants selon Imbkr (satisfaction définitive

Le nombre d’étudiants qui ont répondu par « ouicetde seconde question (tableau 84)
est encore plus élevé que le précédent (467) : Bbnd4 % d’étudiants s’estiment satisfaits
de leur orientation et par la filiere qu’ils suitgsans distinction de sexe également). Les

résultats du croisement avec la variable « sexatgonné un khi-2 non significatif.

Les raisons de cette satisfaction sont assez dwerertaines ont une relation avec
I'entourage de l'étudiant, telles que les paremar ('étudiant a suivi leur conseil), les
camarades (I'étudiant se retrouve dans la ménaefigu’eux) ou les enseignants, qui ne

représentent qu’un taux tres faible de 2,91 %.

Mais la raison qui prime - avec un taux assez étbvé1,68 % - est «la volonté de
I'étudiant de réussir ». A ce propos nous signalguisine grande majorité d'étudiants — en
réponse a la question ouverte — ont beaucoup énsist leur volonté de réussir et dans les
plus brefs délai et I'exemple de cette étudianteneddecine est trés significatif : Cette
derniére écrit : « Je voudrais fermer les yewegluvrir pour voir toutes mes longues années
d’études terminées et avec succes, je ne veuxcpasi€r et perdre de temps ». L'intérét porté
aux programmes qui aurait dd étre, une source #skerde satisfaction, n‘'occupe qu’une

part infime dans les raisons citées par les éttglianit 8,89 % : Tableau (85).
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Raisons de la satisfaction
Non-répondants 152 24,56%
Camarades : 1 49 7,92%
Parents : 2 85 13,73%
Enseignants : 3 18 2,91%
Programmes : 4 55 8,89%
Volonté de réussir : 5 258 41,68%
Total répondant 619 100,00%

Tableau 85: Répartition des étudiants selon labéei(raisons de la satisfaction définitive)

Quant aux étudiants - minoritaires - qui ne sorg gatisfaits de leur orientation, les
résultats du tableau (86) montrent qu’ils vivens da@uations « difficiles » surtout dans leur
scolarité. Les étudiants sont surtout démotiveéseetmanque de motivation se traduit de
diverses manieres, soit par des absences répatgesque le reglement de l'université limite
leur nombre au niveau de chaque semestre et dauehagdule a «5 » soit alors, que

I'’étudiant limite ses efforts et se désintéresseafeétudes.

Mais les conséquences ne sont pas uniquement vesjaélles sont aussi positives,
étant donné qu'un bon nombre d'étudiants (24/158mment passer un deuxieme
baccalauréat, pour pouvoir s’inscrire dans larflide leur choix, dans le cas d’'une meilleure
réussite que la précédente, c’'est a dire avec aneebmention : « Je voudrais repasser mon
baccalauréat en tant que candidate libre pour faigdecine, la psychologie n’est pas mon
avenir ». Les propos de cette étudiante en psyglmloésument - en quelque sorte - les
ambitions de tous les étudiants, qui ne perdentgsa®ir, malgré une orientation qui ne

répond pas a leurs attentes : Tableau ( 86 ).

Conséquences de la non -satisfaction
Non-répondants 467 75,44%
Absentéisme :1 62 10,02%

Pas d'effort/réussir: 2 51 8,24%
Perturbation des cours :|3 6 0,97%
Abandon des études : 4 1 0,16%
Transfert :5 8 1,29%
Passer un 2hac : 6 24 3,88%
Total répondant 619 100,00%
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Tableau n° 86 : Répatrtition des étudiants selaatamble (conséquences de la
non satisfaction)

Ces étudiants «s'offrent » donc une deuxieme ahamsalgré I'échec de leur
orientation, qui n’est donc pas toujours synonyradahdon, puisqu’il peut donner naissance

a un espoir porteur de persévérance.

Mais qui sont ces étudiants, qui estiment étrsfaits et comment leur choix a trouvé
un écho favorable, aupres de I'administration ceéarge 'orientation a I'entrée a l'université.

Les croisements de ces deux variables « premidtisfagdion » et « satisfaction
définitive » avec la variable « orientation admirative », représentés respectivement dans
les tableaux (87 en annexe ) et ( 88 en annepeodivent que quand le premier choix de
I'étudiant est respecté - lors de son orientatidmiaistrative, c’est a dire quand il y a un

consensus entre les deux parties - la satisfaesbmtense.

Ce taux « élevé » de satisfaction des étudiantialts, est largement supérieur a celui
des étudiants francais. En effet F. Dubet (199200), donne un taux de 10 % seulement
d’étudiants, qui sont satisfaits de leur orientatien faculté. L'auteur pense que la plupart de
ces étudiants vont a l'université et dans une sfiéation donnée, faute de mieux : L'image
de l'université en France, est donc fortement d#isde, comparativement a celle de

I'université algérienne.

Mais nous pensons aussi, que si nos étudiants postsatisfaits que les étudiants
francais, c’est pour la simple raison que chez nbasces a l'université est difficile et pour

cause, les « faibles » taux de réussite a I'exandmaccalauréat, enregistrés chaque année.

Ensuite en Algérie nous n‘avons pas encore cetthtiton - ni en quantité ni en qualité -
des prestigieuses écoles supérieures, qui formélite.l Par conséquent la majorité des
bacheliers, a une seule issue, celle de l'universit beaucoup de jeunes bacheliers sont
contraints d’accepter leur orientation - vers diégsrés universitaires dévalorisées - quand leur
parcours scolaire antérieur, ne leur a pas perri@igedparmi les meilleurs lauréats du

baccalauréat.

Les résultats des deux types de satisfactionssé&soavec ceux de I'orientation
administrative au niveau des tableaux ( 87 en amjet ( 88 en annexe ) viennent confirmer
notre raisonnement : Il apparait ainsi, que c’eshi@eau de la concordance entre le premier
choix de I'étudiant et I'orientation administrativgue les taux de satisfaction sont les plus
éleveés.
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Mais ces données sur la satisfaction des étudiamtprennent totalement sens, que
placées dans la diversité des filieres. Aussi raMoss procédé a des croisement entre cette

variable et les variables « facultés et départesnent

Facultés
Premiére Sciences Sciences
satisfaction humaines médicales total
Non 131 |1129| 61 | 79.1 192
Oui 233 |251.1| 194 |175.9 427
total 364 255 619

(9D

Khi-2 Degré de liberté probabilit
10, 205 1 0.001
Tableau 89 : Croisement des variables (premiéigfaetion) et (facultés)

Nous constatons une différence entre les valeussruoées et les valeurs théoriques, au
niveau des deux facultés, ce qui impligue I'existerd’'une satisfaction intense et trés
significative, particulierement chez les étudiadésla faculté des sciences médicales : Ces
derniers n'ont pas de raisons d’étre mécontentsuteorientation, puisque I'administration a
respecté leurs premiers choix, les études suiviescelles qu’ils ont choisies, elles ne sont

pas imposées : Tableau ( 89).

Les résultats du tableau (90 en annexe) du creiseavec la variable « départements »
confirment une fois de plus I'existence d’'une difidce dans les degrés de satisfaction, entre
les étudiants des départements des deux facultés aependant, une satisfaction

(statistiquement significative) au niveau du dégasnt, de sport.

Pour la satisfaction définitive, la différence égfalement tres significative, entre les
étudiants des deux facultés quant a la satisfactémtarée, a I'égard de la filiere suivie :
Tableau ( 91).

Facultés
Satisfaction Sciences | Sciences
définitive humaines | médicales | total
Non 116 | 89.4 | 36 | 62.6 152
Oui 248 |274.6 1219|192.4| 467
Ts Grpes 364 255 619
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Khi-2 | Degré de liberté | probabilité
25,503 1 0.001

Tableau 91 : Croisement des variables (satisfackifimitive) et (facultés)

La satisfaction définitive des étudiants, est tatgaaussi intense au niveau de la faculté
des sciences médicales et ce résultat n’est quetialogique des résultats précédents.

Dans le tableau (92 en annexe) relatif a la safisin définitive des étudiants de
chaque département, nous constatons que le nomdse étudiants - qui se disent
définitivement satisfaits - a nettement augmenté&fost au niveau du département des
sciences médicales. Au niveau du département dmspphie, c’est le contraire qui
s’est produit, c’est a dire que le nombre d'étutliasatisfaits a diminué, par rapport a la
premiere satisfaction : Ces derniers n’ont probabl@ pas trouver dans cette filiere, des

centres d'intérét qui puissent leur faire oubles déceptions d’une orientation inadéquate.

Cette différence significative entre les étudiatds deux facultés, quant a la satisfaction
éprouvée envers leur filiere, confirme ainsi lenpaile vue de P. Merle qui pense que la
satisfaction a I'égard de la filiere, est tres diante de la difficulté d'intégrer celle-ci. Cette
étudiante en pharmacie qui écrit : « El hamdodidhaj'ai travaillé comme une esclave pour
avoir mon baccalauréat avec la meilleure mentianahtenant je ne regrette pas du tout, car
jai réalisé mon réve, faire pharmacie », est lrapée type des étudiants qui sont satisfaits
seulement, aprés avoir fournis beaucoup d'effokissi la satisfaction a un prix, elle se

mérite, elle n’est pas offerte.

En conséquence lI'image sociale de chaque filidikrénla satisfaction déclarée par les
étudiants. Cette image sociale explique pour urg pae les étudiants de la faculté des
sciences humaines et sociales déclarent plus sbquenles autres, étre « dégus » en raison

aussi d’'un sentiment de débouchés professionnsieims.

Alors est-ce que la satisfaction des étudiantseenleur orientation a un rapport avec
leur perception de la qualité de leurs étudespatique les étudiants ont déclaré que le choix

de leur filiere, était lié a sa valeur professidiee

L’intérét intellectuel pour les études, est consddéar beaucoup d’auteurs comme une
motivation premiére du choix des études en dehertdt projet : Un étudiant qui fait des

études de médecine, sait que ses études abotitms@yatoirement a la profession de
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médecin, par contre un étudiant qui fait des étedeshilosophie, est moins sdr de son avenir
professionnel et ne sait pas quel métier il exercene fois ses études terminées, non
seulement parce que les débouchés sont restreinsscgtte branche, mais aussi parce qu'ils

ne sont pas clairement définis, mis a part le métenseignant.

Intérét porté aux études
Non-répondants 0 0,00%
Pas du tout intéressantes 1 26 4,20%
Peu intéressantes : 2 167 26,98%
Intéressantes :3 252 40,71%
Trés intéressantes : 4 174 28,11%
Total répondant 619 100,00%
Tableau n° 93 : Répartition des étudiants selamiteble (intérét porté aux
études)

Les étudiants sont trés peu nombreux a pensereque études « ne sont pas du tout
intéressantes » (4, 20 %) : Comparés au taux dated(40, 71 %) qui trouvent leurs études
« intéressantes », nous pouvons affirmer qu’iltexis lien entre la satisfaction des étudiants

(sans distinction de sexe) et I'intérét accordéuad études : Tableau ( 93 ).

Les croisements de cette variable avec les vasabkléacultés et départements »
montrent, une nette différence - selon le typeutlés suivies - entre les étudiants dans le
degré d’appréciation de leurs études.

Facultés

Sciences | Sciences
Etudes humaines | médicales | total
Pas du tout intéressantes | 26 0 26
Peu intéressantes 108 59 167
Intéressantes 152 100 252
Trés intéressantes 78 96 174
total 364 255 619

Tableau 94 : Croisement des variables (intérégpmuik études) et (facultés)

Ainsi aucun étudiant de la faculté des sciencesiqalad ne figure parmi les étudiants

qui pensent que leurs études ne sont « pas duntérgssantes ». Par contre ces mémes
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étudiants sont tres majoritaires (statistiquememtapt) a penser que leurs études sont « tres
intéressantes ». Dans cette catégorie, les étgdiEnimédecine sont largement représentés,
surtout comparés a leurs camarades de pharmadie @tirurgie dentaire : Tableau (95 en

annexe). Cela est peut-étre dd a la nature mémegdétudes, qui comme personne ne peut le

nier, sont plus dynamiques et trés vari€es.

Donc l'intérét accordé aux études de médecine katioe avec la valeur sociale de la
spécialité, reste intact, il ne diminue pas maigré certaine « dévalorisation institutionnelle »
qui est la conséquence des critéeres de séleciimposés par I'administration — qui exigent
une moyenne moins élevée pour leur acces, quereglese pour I'acces au département de

pharmacie.
Les résultats obtenus, pourraient se résumer casnine
Valeur sociale de la filiere = satisfaction intemsimtérét tres fort pour les études.
Mais est-ce que I'on pourrait encore prolongerateéma aux perspectives d’avenir ?

Autrement dit, est-ce que l'intérét porté aux étude la satisfaction envers la filiere,

sont synonymes de « stabilité » pour I'étudiant ?

Perspectives d’avenir
Non-répondants 0 0,00%
Transfert : 1 41 6,62%
Attendre et décider : 2 193 31,18%
Continuer dans la filiere : 3 385 62,20%
Total répondant 619 100,00%
Tableau n°® 96 : Répartition des étudiants selomitable ( perspective d’avenir des
étudiants)

Les étudiants décident a 62, 20 % de poursuivms ewdes dans la filiere initiale, mais
31, 18 % d’étudiants, n’ont pas encore pris desi@cidéfinitive et attendent les résultats de
fin d’année, pour décider s’ils doivent faire uansfert vers une autre filiere ou continuer tout
simplement leurs études dans la méme filiere, mais avons aussi 6, 62 % d’étudiants qui

sont décidés a faire un transfert au début dedeh@aiine année universitaire : Tableau ( 96 ).

Facultés

Perspectives d’'avenir Sciences | Sciences | total
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humaines | médicales
Continuer 33 1241 |8 |16.9 41
Attendre 1201135 73 | 795 | 193
Transfert 211|226.4|174|158.6| 385
Ts Grpes 364 255 619

(0D

Khi-2 | Degré de liberté probabilit
11,405 2 0.001
Tableau 97 : Croisement des variables (perspeatiasenir) et (facultés)

Le tableau (97 ) montre que parmi les étudianisdécis », ceux de la faculté des
sciences humaines et sociales sont majoritaireguice’explique par I'orientation « forcée »
gu’ils ont subi. Et les témoignages de ces étudigmi viennent de spécialités différentes,
montrent 'ampleur d’'une orientation non désiréeliavenir de I'étudiant : Ainsi I'étudiant
en bibliothéconomie cycle court, écrit a la fingluestionnaire : « Si je n'arrive pas a changer
de filiere, je quitte l'université », une autre cmade de la méme filiere avoue tout
simplement « Je voudrais faire sciences islamigeg®mn je serais triste toute ma vie »,
I'étudiante en psychologie a tout de méme plusalenié que ses camarades, puisqu’elle ne
baisse pas les bras et aspire a un avenir meit@lgré tout : « La spécialité ne m’a pas
réussi, aussi jai décidé de passer un deuxiemealmaoéat et changer de filiere ». La
diversité de ces perspectives d’avenir, montre lggettudiants ne réagissent pas tous de la
méme fagon, a une situation qui est pourtant la engour tous.

Par contre parmi les étudiants qui ont décidé dwirmeer dans leur filiere, le nombre
d’étudiants faisant partie de la faculté des sa@smuédicales - toutes spécialités confondues -
est statistiguement plus élevé : Tableau des d&parits ( 98 en annexe ). Cependant nous
avons tout de méme relevé, quelques déceptiongascu a la fin du questionnaire - par des
étudiants inscrits dans ces filieres : « J'auraigly faire médecine militaire, ce n’est pas ce
que j'ai choisi » écrit I'étudiant en pharmacie<efe veux faire technologie », écrit I'étudiant
en chirurgie dentaire. Mais ce qui fait la diffécenentre les étudiants de la faculté des
sciences humaines et sociales et ces étudiant, que ces derniers ne précisent pas s'ils
veulent changer de filiere, ce qui est peu probahbe valeur de leurs filiéres et I'assurance
d’'un avenir professionnel déja tracé, sont d’excef moyens pour les dissuader d’une

éventuelle réorientation.
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Les perspectives d’avenir sont aussi déterminées, I qualité de I'orientation
administrative. Les résultats du croisement deaaable « perspectives d’avenir » et de la
variable « orientation administrative » : Les étuds orientés vers la filiere qui a fait I'objet
de leur premier choix sur la fiche de veoeux, sonixagui décident de continuer leurs études

dans la méme filiere : Tableau (99 en annexe ).

Et comme il existe une relation entre la concordades deux types d’orientations
(personnelle et administrative) et la décision aletionuer dans la méme filiere, il s’avéere qu'il
existe aussi une relation entre la décision deimoet les études dans la méme filiere et
I'intérét accordé par les étudiants a leurs étud@sns les nombreuses discussions que nous
avons eues avec nos étudiants sur leur orientatiamiversité, beaucoup nous appris qu’au
début de leurs études ils voulaient changer d&rdilimais aprés avoir étudier et découvert les
multiples domaines de la psychologie, ils ont tgue cette derniére était trés intéressante

et ont changé d’avis en décidant de poursuivneslétudes dans la filiere : Tableau ( 100 ).

Perspectives d’avenir

Quialification des études | Continuer | Attendre | Transfert | Total

Pas du tout intéressantes | 6 | 1.7 |13 |81 | 7 | 16.2 26
Peu intéressantes 19 |11.1| 61 |52.1| 87 |103.7| 167
Intéressantes 13 |16.7| 73 |78.6 166 | 156.7 | 252
Tres intéressantes 5 |11.5]| 46 |54.3|125|108.2| 174
Ts Grpes 41 193 385 619

-~

Khi-2 Degré de liberté probabilit
40, 671 6 0.001
Tableau 100 : Croisement des variables (intérét lasuétudes) et (perspective d'avenir)

En résumé nous pensons que, si I'étudiant dé@deedpas changer d’orientation et de
continuer ses études dans la filiere vers laquklée été orienté, c’est sous l'influence de

plusieurs facteurs qui se conjuguent :

- Quand le projet de lI'administration et celui ddurertaine catégorie d’étudiants
convergent et cela a travers la concordance des typas d’orientations (administrative et

personnelle).

- Quand la relation est trés forte entre la vakagiale de la filiere et I'intérét que lui
porte I'étudiant.
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- Enfin un troisieme facteur et non des « moindreselui de la satisfaction intense

qu’éprouve I'étudiant, & suivre un type d’étudescys.

Et pour compléter les perspectives d’avenir, naaiga voulu connaitre le dipléme, que
I'étudiant désire obtenir a la fin de ses étudg®esaures, car cous pensons que le diplome

permet de saisir I'horizon universitaire envisage.

Dipldme envisagé
Non-répondants 0 0,00%
Graduation :1 130 21,00%
1° post graduation : 2 243 39,26%
2°post graduation : 3 246 39,74%
Total répondant 619 100,00%

Tableau n°® 102 : Répartition des étudiants selaat@ble (dipléme envisagé)

Malgré la forte crise que traverse le marché daplei, surtout pour les personnes qui
ne possédent pas un niveau d’instruction assez @evun dipldme professionnel, nous
remarquons (tableau 102) que 21 % des étudiantslra@nt s’arréter a la licence ou a un

diplome équivalent.

Ce taux assez élevé - a notre avis - refléte I'dtesprit, qui regne dans la société
algérienne d’'une maniére générale et dans son éngarticulier. Le chémage technique qui
a tendance a s'amplifier d’année en année, pagtiogaucoup a la dévalorisation des études

aux yeux, des jeunes sans distinction de sexe.

Néanmoins nous constatons que presque 80 % desrdgtugoudraient - au moins -
aller au-dela de la licence : Ces derniers se tlakerthances supplémentaires pour s’assurer

un avenir meilleur.

Cependant il existe une différence trés nette degrétudiants des deux facultés, quant
au niveau du diplome espéré. Le tableau ( 103 tmayue les étudiants de la faculté des
sciences médicales, souhaitent aller le plus lassiple dans leurs études. Par contre les
étudiants de la faculté des sciences humainescetle®, envisagent tout simplement d’aller
jusqu’au magister et cela indépendamment de laiafécpoursuivie : Tableau ( 103’ en

annexe ).

Facultés

Sciences | Sciences
Diplbme envisagé humaines | médicales | total
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Tableau 103 : Croisement des variables (dipldmésage) et (facultés)

Graduation 130 764 | 0 | 53.6 130
1°post graduation 147 1142.9]| 96 |100.1| 243
2°post graduation 87 [144.7 |159|101.3| 246
Ts Grpes 364 255 619
Khi-2 Degré de libert¢ probabilite
147,145 2 0.001

Toutefois il nous faut signaler, une différencéretes étudiants des trois départements
de la faculté des sciences médicales: Les résuftatit ressortir que les étudiants en
pharmacie et en chirurgie dentaire, sont plutdtvid'aa s’arréter a la deuxieme post
graduation, contrairement a leurs camarades de am&deui esperent aller le plus loin
possible dans leurs études. La réalité du teruaitifie en quelque sorte cette attitude, car avec
un doctorat en pharmacie ou en chirurgie dentbéteidiant est sOr de trouver un emploi une

fois ses études terminées, alors que si un médecnréussir dans sa carriére, il a intérét a

faire une spécialisation dans une branche médicale.

Mais I'horizon universitaire dépend aussi d’'un autacteur : Celui de l'intérét que
porte I'étudiant a ces études. Ainsi plus l'étuditnouve ses études intéressantes, plus il
projette d’aller le plus loin possible. Il est vigi'un étudiant complétement désintéressé, ne
va pas projeter de faire des études longues, ecaolavation premiere d’'une projection de soi

dans un avenir lointain, se trouve en partie danttét qu’'on porte aux études : Tableau

(104).

Dipléme envisagé
1° post |2° post

Qualification des études Graduation | graduation | gaduation | Total
Pas du tout intéressantes 11 |55 |9 10.2 |6 [10.3 |26
Peu intéressantes 44 |35.1 |73 |65.6 |50 |66.4 |167
Intéressantes 51 |52.9 [105 |98.9 |96 |100.1|252
Trés intéressantes 24 136.5 |56 [68.3 |94 |69.2 |174
Ts Grpes 130 243 246 619

| Khi-2 | Degré de Iibert% probabilitlé
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| 30, 800| 6 0.001 |
Tableau 104 : Croisement des variables (intérét lesuetudes) et (dipléme envisage)

La satisfaction éprouvée a I'égard de l'orientatetnpar conséquent a I'égard de la
filiere suivie, peur également étre un facteur enggeant pour des perspectives d’études
longues. Avec un khi-2 trés significatif, nous pons affirmer qu'’il existe une relation trés
forte, entre la variable « diplome envisagé » etvdaiable « satisfaction définitive » des
étudiants : Autrement dit, les étudiants qui déuidgaller jusqu’au bout de leurs études (le
dipléme le plus élevé) sont ceux-la mémes, qui sotierement satisfaits d’étre dans leur
filiere : Tableau ( 101).

Satisfaction

définitive
Dipldbme envisagé Non Oui total
Graduation 47 131.9] 83 | 98.1 130
1°post graduation 63 |59.7 [180]183.3| 243
2°post graduation 42 160.4 |204|185.6| 246
Ts Grpes 152 467 619

(0D

Khi-2 | Degré de liberté probabilit
17, 120 2 0.001
Tableau 101 : Croisement des variables (diplomésage) et (satisfaction définitive)

Et comme la question du dipléme souhaité tout paréirement, ne peut en effet étre
isolée de l'origine sociale de I'étudiant, nous @v@rocedé a des croisements entre cette

variable et la situation professionnelle des parent

Les résultats du tableau ( 105 en annexe ) appdeesonfirmation selon laquelle, ce
sont les enfants des cadres supérieurs qui sdtpridjdans un avenir d’études longues, c’est a
dire qui esperent décrocher le diplome le plus élehvandis que les étudiants issus des
couches moyennes - ceux dont le pere est ouvderommercant - optent plutdt pour le

diplome de la deuxieme post graduation.

Le croisement de la variable « diplébme souhait&ecda variable « profession de la
meére » tableau (106 en annexe ), a lui aussi da@serésultats assez significatifs, qui

rejoignent dans leur tendance, les résultats pedted Les étudiants dont la mere est cadre
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supérieur et cadre moyen, sont ceux qui optent lgodipldme le plus élevé. Cette attitude est
dictée par la culture dans laquelle baigne I'étididJn médecin ne peut se contenter d'une
simple licence pour son fils, il espere que soramnfille le plus loin possible dans ces
études, car les études universitaires longuespfarie de la culture de la famille. Par contre
un pére ouvrier peut facilement se contenter diptbthe universitaire quelconque pour son
enfant, surtout si les études codtent cher et ggmenbyens financiers - pour gérer sa situation

scolaire - viennent a manquer.

Conclusion de I'hnypothése 2 »

La satisfaction intense vis a vis de la filiereydase certes I'élaboration d’un projet
d’études longues, avec cependant quelques divageamtre les étudiants. Ces divergences
sont dues, a la place qu'occupent les étudiants tammiérarchie des filieres et aussi a la

qualité de leur préparation a affronter ce mondeveau, qu’est l'université :

- Tout d'abord nous pensons, que le nombre éleefudiants qui déclarent étre
« satisfaits » de leur orientation, pourrait nonlsement cacher tous ceux qui ne sont pas
conscients de la réalité de leurs engagements ehdix qu’ils impliquent, mais pourrait
€également cacher, tous ceux qui n'ont pas recunfesmations nécessaires, pour analyser

objectivement la situation dans la laguelle ilsreavent et dans laquelle ils vont évoluer.

- Le niveau de satisfaction déclaré a I'égardaddiere, peut finalement étre considéré
comme une mesure indirecte, du degré de réalisdtioprojet scolaire ou / et professionnel
de létudiant. Il est plus précisément considérémme un indicateur du niveau de
convergence entre le projet de chaque catégoriidisnts, considérée et les buts et les
projets de l'institution. Cette convergence estvéepour les étudiants de la faculté des
sciences médicales, alors gu’elle est tres faiblér pes étudiants de la faculté des sciences
humaines et sociales : Leurs projets et ceux aviusité, sont plutét divergents.

- La satisfaction peut aussi résulter d’'un prmeg et d’'une projection de soi, dans un
avenir porteur d’achievement, qui trouve dans téliere plutét que dans telle autre, une

possibilité de réalisation.

- Globalement l'insatisfaction due, a un sentinsmprécarité et de doute (surtout pour

les étudiants de la faculté des sciences humainewmaales), favorise I'espérance d’un
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diplome peu élevé : Le temps des études est coetggdsens de l'activité quotidienne, est
perpétuellement a construire. Beaucoup d’étudiatdgant qu’une faible visibilité de leur

avenir, s’enferment dans des projets d’attente.

- La satisfaction a I'égard de la filiere et I'étahtion d'un projet scolaire ou
professionnel ambitieux, constituent une sorte dexe&», réservé essentiellement aux

étudiants de la faculté des sciences médicales.

- La satisfaction dépend donc, de l'appartenaname filiere et dépend aussi des
expériences heureuses ou malheureuses, qui s@nieants a I'inscription de I'étudiant dans

telle ou telle filiere.

Hypothése intermédiaire 3 »

L'orientation des étudiants a I'entrée de l'umsit®, détermine leurs perceptions de
I'université.
L’étude des perceptions de l'université, constiture entrée essentielle a la

compréhension du rapport des étudiants a leur rsiigeen spécifiant la facon, dont est

subjectivement vécue l'institution universitaire.

Et comme I'administration est le premier contactl'deudiant avec l'université - au
moment des inscriptions - et représente un pareparmanent, car elle continue a gérer sa
situation (administrative et pédagogique) toutanglde sa scolarité, nous avons voulu savoir

gu’elle place, il lui accorde dans la réussite el &tudes.

L’administration et la réussite

Non-répondants 16 2,58%
Premiéere position 0 0,00%
Deuxieme position 0 0,00%
Troisiéme position 5 0,81%
Quatriéme position 24 3,88%
Cinquiéme position 254 41,03%
Sixieme position 320 51,70%
Total répondant 619 100,00%

Tableau 107 : Répartition des étudiants selonliabig
('administration comme moteur de réussite)
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La premiére remarque qui s'impose a la lectureatbleau ( 107 ), concerne le nombre
élevé d’étudiants, qui ont classé en derniéere ipositadministration « comme moteur de
réussite », avec un taux de 51, 70 %. La deuxi@marmue se rapporte aux deux premieres
places, pour lesquelles aucun étudiant n’a optaniga la troisieme place, elle n’a été choisie

que par 5 étudiants.

Les étudiants pensent en majorité, qu'il 'y a gadien entre I'administration et leur
réussite a l'université. Pourtant sur le terraindministration pourrait jouer un réle non
négligeable en facilitant l'intégration du jeun@ditint, en I'informant et en lui apprenant a

mieux s’orienter, dans les dédales du monde untagesdans lequel il évolue.
Mais est-ce que tous les étudiants, ont les méeregptions de I'administration ?

En ce qui concerne la comparaison des étudialis & faculté d’appartenance, les
résultats du tableau ( 108 ), montrent qu’il exisffectivement une différence entre eux : Les
étudiants de la faculté des sciences humainescitlss sont loin d’admettre un quelconque
apport de I'administration a leur réussite. Maitecelifférence n’est pas trés grande, car se
sont les deux derniéres positions qui recueillemlis grand nombre de réponses, autant pour

ces derniers que pour les étudiants de la facaliésdiences médicales.

Facultés
Sciences | Sciences

Administration et réussite humaines | médicales | total
Non-répondants 12 4 16

3°position 4 1 5
4°position 14 10 24
5°position 133 121 254
6°position 201 119 320
Ts Grpes 364 255 619

Tableau 108 : Croisement des variables (admitistraomme moteur de réussite) et
(facultés)

En ce qui concerne les réponses données selomifdblea« sexe », nous remarquons
que ce sont les filles qui établissent la plus deardistance, entre leur réussite et
I'administration. Ces dernieres partagent donccdes étudiants des sciences humaines et
sociales, les mémes perceptions : Elles sont geaipkis informées que les garcons, au point
de ne pas recourir aux services de I'administratmour mieux vivre l'université et surtout

pour y réussir : Tableau ( 109).
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Sexe
Administration et
réussite Filles |Garcons| total
Non-répondants 6 10 16
3°position 2 3 5
4°position 16 8 24
5°position 146 108 254
6°position 213 107 320
Ts Grpes 383 236 619

Tableau 109 : Croisement des variables (administrabomme moteur de réussite) et

Cette mise a I'écart — presque consensuelle -adkmiinistration, par un grand nombre
d’étudiants n’est pas due au hasard, elle esttghutfbonséquence de rapports « tendus », entre
les deux parties. D’ou le mécontentement des éttgjigui sont demandeurs de services que

I'administration ne peut satisfaire et de I'éloigment, qu’ils ont tendance a prendre vis a vis

de 'administration.

Et comme ni les parents, ni 'administration, nmbkent représenter pour les étudiants
une part active dans leur réussite, nous nous d#onarsi ces derniers accordent, aux moyens

pédagogiques mis a leur disposition, les premiplases dans le classement, des moteurs de

leur réussite ?

(sexe)

Moyens pédagogiques et réussite

Non-répondants 16 2,58%
Premiére position 10 1,62%
Deuxiéme position 60 9,69%
Troisiéme position 235 37,96%
Quatriéme position 279 45,07%
Cinquiéme position 16 2,58%
Sixieme position 3 0,48%
Total répondant 619 100,00%

Tableau 110 : Répartition des étudiants seloniiabie (les moyens pédagogiques

comme moteur de réussite)

Le tableau (110 ) montre que la quatrieme placebtanu le taux le plus élevé de
réponses soit : 45, 07 % et seul 10 étudiant§ B ont classé les moyens pédagogiques a la

premiere place. Les étudiants font donc passemt®gens pédagogiques (comme moteur de
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réussite) avant I'administration. Ce qui en somistet@ut a fait logique, mais cela ne signifie
guéere qu’ils leur accordent la place d’honneur. éegliants habitués au manque « réel » des
moyens pédagogiques, s’en accommodent et le coewpenie diverses manieres: Par
I'utilisation par exemple de [l'Internet et partiégmement en dehors de l'université, car cette

derniére ne dispose pas de ce moyen, au niveawddes départements.
Mais est-ce que les avis des étudiants differdonhdes spécialités ?

Les résultats du tableau (111 en annexe ), dsemm@nt de cette variable avec la
variable « facultés », montrent effectivement, lgekiste une différence assez significative,
entre les réponses des étudiants des deux faculess étudiants de la faculté des sciences
médicales, accordent plus d’'importance aux moy&aagogiques dans leur réussite, en les
classant a la troisiéme position. Cette attitude@snpréhensible, car toutes les spécialités des
sciences médicales nécessitent plus de moyens quidags — surtout techniques - que les
spécialités des sciences humaines et socialesu Irwérét accordé par ces étudiants, aux

moyens pédagogiques, dans la réussite de leurssésugérieures.

Sur le plan pédagogique, il est donc clair quedtadiants ont établi un ordre de priorité
entre les trois facteurs précédents (les pareatéiministration et les moyens pédagogiques)

en privilégiant 'aspect matériel sur I'aspect huma

Mais qu’en est-il de leur perception de la fonctmgdagogique de l'université, qui a

certainement un role a jouer - essentiellemenkesplan qualitatif - dans leur réussite ?

A l'université on apprend plus qu’on ne
réfléchit
Non-répondants 0 0,00%
Pas du tout d’accord : 1 26 4,20%
Pas d’accord : 2 118 19,06%
D’accord : 3 262 42,33%
Tout a fait d’accord : 4 213 34,41%
Total répondant 619 100,00%

Tableau n® 112 : répartition des étudiants selomt@able (a
l'université on apprend plus gu’on ne réfléchit)

Le tableau (112 ) nous apporte un élément de sgpamotre question : Ainsi 42, 33 %

d’étudiants sont « d’accord », pour dire que I'@mgité n’est pas un lieu, ou I'on apprend a
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réfléchir. Si nous leur rajoutons les 34, 41 % tubénts, qui sont « tout a fait d’accord »

nous obtenons un taux tres élevé de 76,74 % daattg]iqui pensent que l'université ne leur
apprend pas a réfléchir. Cela signifie que les meydilisés et les méthodes pédagogiques
employées a l'université, ne permettent pas adié@nt « d’apprendre a apprendre », alors que

c’est la un des principaux objectifs de la pédagogoderne.

En effet avec la somme de connaissances, quitswent durant 'année universitaire
et les nombreux travaux, qu’ils doivent réaliserniveau de chaque module (tous types de
contrdles compris) les étudiants disposent de getemhps, pour réflechir au contenu de leur

programme, ou a des sujets autres que ceux dediuarss.

Mais est-ce le cas, pour toutes les catégorigsidiants et plus particulierement pour
les deux principales catégories d’étudiants : ltaediants de la faculté des sciences humaines
et sociales et les étudiants de la faculté desxaegemédicales. La nature des deux types
d’études, impose l'application d’'une didactiqueffédente, d’'une faculté a une autre : On

n'enseigne pas la « philosophie », comme on enséigk médecine ».

Le tableau ( 113 ) révele en effet une différedams les points de vue des étudiants des
deux facultés : Les étudiants de la faculté desnseis médicales, sont plus nombreux a

penser que l'université ne leur apprend pas aatéfle

Facultés
A l'université on apprend plus Sciences | Sciences
gu’on ne réfléchit humaines | médicales | total
Pas du tout d’accord 19 | 153 | 7 | 10.7 26
Pas d'accord 67 | 69.4 | 51 | 48.6 118
D’accord 164 (154.1| 98 |107.9| 262
Tout a fait d’accord 114|125.3| 99 | 87.7 213
Ts Grpes 364 255 619
Khi-2 | Degré de liberté probabilité
6, 394 3 0.10

Tableau 113 : Croisement des variables (a l'unité&eo apprend plus gu’on ne
réfléchit) et (facultés)

Le rythme de travail « imposé », au niveau de talfé des sciences médicales, est

différent de celui de la faculté des sciences hoesiet sociales, ne serait-ce que par le
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nombre de séries de contrdles. Au niveau de ldtéades sciences médicales, les étudiants
ont 3 séries de contrdles pour chaque module, ampter les partiels dont le nombre est
indéterminé, alors qu’au niveau de la faculté agsnses humaines et sociales, le nombre de

séries de contrbles est de 2 seulement.

Le programme de premiére année des sciences mexliestl plus chargé et comprend
un nombre élevé de modules. Ainsi par exemple,étiegdiants en médecine ont : 6 modules
annuels évalués 3 fois durant I'année, ils ont Slues semestriels évalués 2 fois et enfin 1
module trimestriel évalué une seule fois. En cquseace la somme de toutes ces évaluations
« continues », n'aide pas I'étudiant a réfléchigutnt plus qu’il n’est ni habitué a un pareil

rythme de travail, ni a la somme des efforts quidremande de fournir.

A tout cela vient se greffer un autre probleme gsii spécifique aux étudiants des
sciences médicales : Celui de la langue d’étudeesfule francais et qui n'est pas tres bien
maitrisée par tous : Les enseignements au niveda faeulté des sciences meédicales, sont
assurés en langue francaise, or toutes les étudéseares se sont faites en langue arabe.
Parfois certains étudiants se contentent d’écrpaanétiquement » leurs cours, pour pouvoir
suivre leurs enseignants. Et pour réussir, il faut donc, un temps pour I'apprentissage de la
langue - qui pour diverses raisons a été déelahset leur scolarité antérieure - or ce temps
réservé a l'apprentissage de la langue, manquibléznent surtout en premiere année. Car
I'intégration et la réussite de I'étudiant, ne rssient pas seulement cet apprentissage, mais
nécessitent aussi, un apprentissage des regles etodmes, dont dépend la vie universitaire
d’'une maniére générale. Donc c’est tout un nouveade de vie, auquel doit s’adapter

I'’étudiant.

Dans ces conditions il est vrai, que I'étudianpdemiére année ne puisse pas réfléchir,
car il n'a pas été préparé a cela, ni au nivealyake ni durant ses débuts a l'université.

La variable «type d'études », s’est révélée étnefacteur de différentiation des
étudiants, par rapport a leur perception d'un descipaux rbéles pédagogiques de

I'université. Mais est-ce que la variable « sexea»aussi avoir les mémes effets ?

Les résultats du tableau (114) révelent I'existenéune influence de la variable
« sexe », sur les perceptions des étudiants dadsmaine : En effet comparativement aux
garcons, les filles sont plus nombreuses (statistigent parlant), & penser qu’a l'université on

ne leur apprend pas a réfléchir.
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Cette différence résulterait sans doute, de leurién@ de travailler. Nous constatons -
particulierement au niveau de notre départemene-les filles ont des maniéres de travaliller,
différentes de celles des garcons : Elles sont pphsiquées dans la réalisation de leurs
travaux et surtout plus exigeantes vis a vis déeltte€mes, d’ailleurs elles sont nombreuses a
vouloir travailler seules plutét qu’en groupe. Aifestemps consacré au travail pédagogique

non encadré, peut étre amputé du temps de la i@ilex

Sexe
A l'université on apprend

pus qu’'on ne réfléchit Filles Gargons total
Pas du tout d’accord 14 116.1 |12 | 9.9 26
Pas d’accord 61 | 73 |57 | 45 118
D’accord 165|162.1| 97 |99.9| 262
Tout a fait d’accord 143|131.8| 70 |81.2| 213
Ts Grpes 383 236 619

(LD

Khi-2 | Degré de liberté probabilit
8, 528 3 0.05

Tableau 114 : Croisement des variables (a l'unité&emn apprend plus gu’on
ne réfléchit) et (sexe)

Sur le plan pédagogique, les étudiants ont - selonlifférentes catégories - plutot des
perceptions négatives de I'administration et deiVarsité et nous retrouvons également cet
aspect négatif, dans leur perception du role dedestsupérieures, dans la préparation de

I'étudiant a sa future vie professionnelle.

L'université prépare a la vie professionnelle

Non-répondants 0 0,00%
Pas du tout d'accord : 1 70 11,31%
Pas d'accord : 2 204 32,96%
D'accord : 3 178 28,76%

Tout & fait d'accord : 4 167 26,98%
Total répondant 619 100,00%

Tableau 114': Répartition des étudiants selon &iable (les études
universitaires préparent a a vie professionnelle)

Nous constatons que 32, 96 % d’étudiants, ne spas«’accord » et 11, 31 % ne sont

«pas du tout d'accord », avec le fait que l'unsit€; joue un rble dans la formation
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professionnelle de I'étudiant, en plus de sa foionadcadémique. Mais les résultats révélent
aussi qu’un nombre plus élevé d’étudiants (1786&%),1sont respectivement « d’accord » et
« tout a fait d’accord » avec la proposition, dées avis sont plus ou moins partagés. Il est
vrai que les études des sciences médicales, amaptes a donner une formation a caractere
professionnel (médecin ou chirurgien dentiste), lgseétudes des sciences humaines, telles
les études de philosophie ou d’histoire : Un méuesit directement opérationnel a la fin de
ses études, alors gu’un étudiant qui termine pamgie ses études en philosophie, ne sait pas

encore ce qu'il peut faire de sa licence, ni anétier il va exercer.

Il faut rappeler a ce sujet, que le débat sur lacjpale mission (académique ou
professionnelle), de l'université n’'est pas encendierement tranché. Mais l'introduction
progressive de certaines filieres technologiquedeela nouvelle réforme de I'enseignement
supérieur, avec le systeme L.M.D, vont certainemgmnger la mission classique de
'université et I'adapter aux exigences economiqgdesnotre société. Ce qui signifie que

I'université va participer activement, a la préparades étudiants a la vie professionnelle.

Malgré cela, l'université en tant qu’établissemeatd formation (académique ou
professionnelle), demeure au regard des étudiangs,nstitution « faible », qui ne parvient

pas encore a accomplir pleinement ses missions.

Mais, quelles sont leurs perceptions des conditiomatérielles et humaines), ou plus

exactement de la situation universitaire dans ldgjile évoluent.

A l'université il y a trop d'étudiants
Non-répondants 0 0,00%
Pas du tout d’accord : 1 100 16,16%
Pas d'accord : 2 100 16,16%
D'accord : 3 95 15,35%
Tout a fait d'accord : 4 324 52,34%
Total répondant 619 100,00%

Tableau 115 : Répartition des étudiants seloniiabig (a l'université il y a
trop d’étudiants)

L’aspect humain se rapportant au nombre d’étudiéatsieau 115), qui poursuivent
leurs études a l'université, est jugé par plusadmobitié des sujets interrogés - soit 52, 24 % -
comme étant trop grand : Il faut dire que l'univigrsde Constantine, est I'une des plus
grandes universités - si ce n'est la plus grandiédlgérie. Mais il faut aussi signaler que, les
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différents campus ne sont pas tous regroupés soréame site : Certains départements faisant
partie d'une méme faculté, comme celle par exerdpiesciences humaines et sociales, sont
répartis sur «5 » endroits différents et la répant des étudiants sur les différents sites

devrait, en principe atténuer I'effet de foule ezdgt par les étudiants.

Et c’'est ce qui ressort de la comparaison des sgmomes étudiants, selon leur

appartenance a l'une ou l'autre des deux faculi@bleau ( 116 ).

Les étudiants de la faculté des sciences médiealgs se trouvent répartis sur deux
campus différents, un campus pour les départengdengharmacie et de chirurgie dentaire et
un campus pour le département de médecine - samnpimbreux a penser « qu’a l'université
il y a trop d’étudiants ». Les étudiants de la facdes sciences humaines et sociales, de par

leur dispersion sur plusieurs endroits, ne sonteaset avis.

Facultés
Sciences | Sciences

Trop d’étudiants humaines | médicales | total
Pas du tout d’accord 67 | 58.8 | 33 | 41.2 100
Pas d’accord 77 | 58.8 | 23 |41.2 100
D’accord 64 | 55.9 | 31 | 39.1 95
Tout a fait d’accord 156 [190.5|168|133.5| 324
Ts Grpes 364 255 619

D~

Khi-2 | Degré de liberté probabilit
34, 503 3 0.001

Tableau 116 : Croisement des variables (a l'uniiéeilsy a trop d'étudiants) et

(facultés)

Pour vérifier notre raisonnement, nous avons p®e@édn croisement de cette variable
avec la variable « départements » et les résutihtenus, ont confirmé les précédents
résultats. Il y a certes, plus d’étudiants au nivéa département de médecine, qu’au niveau
des deux autres départements (pharmacie et cla@rdegitaire), mais nous ne pouvons nous
contenter des effectifs d’étudiants, c’est a dededir nombre, pour expliquer la différence de

perception des étudiants : Tableau (117 en annexe).

Nous pensons, que I'explication devrait étre recéee « du coté » de la spécificité, de

la didactique de ces filieres scientifiques. Il estonnu que I'enseignement des sciences
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médicales exige - pour un meilleur rendement pégigge - I'utilisation de laboratoires par

des groupes restreints d’étudiants. Or au nivealadiaculté des sciences médicales, le
nombre élevé d'étudiants, ajouté au nombre insuffidde ces laboratoires et des faibles
moyens dont ils disposent, constituent une entraviapplication de cette exigence et

empéchent les étudiants de travailler, dans dedsooonditions pédagogiques.

D’un autre coté, la masse ou la foule peut engerdie sensations autres, que celles
qu’on lui attribue d’habitude. En effet les nomlses recherches sur le phénomene de foule,
ont démontré que la sensation de foule, est souassciée a celle du désert et a une

impression de vide, contrairement a I'effet attendu

Les résultats obtenus au niveau du tableau (118)rerd, que cette double sensation

est aussi ressentie par nos étudiants.

A l'université il N’y a pas de vie collective
Non-répondants 0 0,00%
Pas du tout d'accord : 1 139 22,46%
Pas d'accord : 2 156 25,20%
D'accord : 3 131 21,16%
Tout a fait d’accord: 4 193 31,18%
Total répondant 619 100,00%

Tableau 118 : Répartition des étudiants seloniiabie (& l'université il n'y a
pas de vie collective)

Nous remarquons gue les étudiants sont a 31, k8tétit a fait d’accord » et 21, 16 %
sont « d’accord », avec le fait qu'a « I'universlitd’y a pas de vie collective », ce qui signifie
que 52, 34 % d’étudiants, estiment ( a des degdfi&ants), que I'université n’est pas un lieu

propice a la vie collective.

Donc pour notre population d’enquéte, le nombréewé» d'étudiants au niveau des
différents campus, n’est pas toujours synonyme apgarts sociaux étroits et d’'une vie

collective.

La différence entre les étudiants des deux fagutsistres significative : Les étudiants
de la faculté des sciences humaines et socialssentent, plus que leurs camarades des
sciences meédicales, cette sensation de vide. Lrentation qui ne correspond pas souvent a
leurs attentes et le manque de motivation pouétiedes, peuvent mener I'étudiant a vivre en

retrait et prendre une certaine distance vis @ik vie universitaire : Tableau (119).
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Facultés

Sciences | Sciences
Pas de vie collective humaines | médicales | total
Pas du tout d’accord 81| 817 |58 |57.3| 139
Pas d’accord 83 917 | 73 |64.3| 156
D’accord 90 | 77 |41 | 54 131
Tout a fait d’accord 110113583 | 79.5]| 193
Ts Grpes 364 255 619

(LD

Khi-2 | Degré de liberté probabilit

7,593 3 0.05
Tableau 119 : Croisement des variables (a l'unitéeilsn’y a pas de vie collective) et
(facultés)

La comparaison entre les réponses des étudiariiedta 120 en annexe), selon la
variable « sexe » révele, que ce sont les fillgdus que les garcons — qui pensent qu'a
l'université il N’y a pas de vie collective. Danseusociété comme la notre, ou la coutume
encourage la vie collective, mais dans des liestreats (au sein de la famille ou entre
voisins) on se sent seul, dés qu'on se retrouvendieu de la foule. D’autant plus, que
I'éducation de la fille est difféerente de celle darcon, celui-ci peut fréequenter autant de
personnes qu'’il le souhaite, alors qu'il est préliée pour la fille, gu’elle restreigne ses

connaissances.

Alors est-ce que cette perception engendre, uninsent d’isolement chez les

étudiants ?

La réponse est «positive » et les résultats obtemu niveau du tableau (121)
confirment que la sensation de foule, peut étre Béce sentiment d’isolement, qui est
fortement ressenti par 67, 69 % d'étudiants, quit it « tout a fait d’accord », soit

« d’accord » avec le fait, qu'a l'université « ansent isolé ».

Ce taux élevé de réponses prouve, que «la massda foule ne rapproche pas les
étudiants - bien au contraire - elle contribueur isolement. Il ne faut pas oublier non plus
que les précédents résultats ont révelé que lesaéts, ont le sentiment que les enseignants

et 'administration, les ignorent et cela ne faieqenforcer ce sentiment d’isolement.
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A l'université on se sent isolé
Non-répondants 0 0,00%
Pas du tout d'accord:1 61 9,85%
Pas d'accord : 2 139 22,46%
D'accord : 3 220 35,54%
Tout & fait d'accord : 4 199 32,15%
Total répondant 619 100,00%

Tableau 121 : Répartition des étudiants seloniiabig (a l'université on se
sent isol€)

Dans cette catégorie d’étudiants - qui se sensaiés - les étudiants de la faculté des
sciences meédicales et particulierement, ceux dart&pent de médecine (tableau 122 en
annexe ), sont plus nombreux : « Je sens gueigeusg étrangere et je me sens seule et
isolée, je remarque une baisse de niveau et untdésti de la part de tout le monde », confie
une étudiante en médecine. Ce témoignage poighané étudiante qui suit pourtant des
études prestigieuses, prouve une fois de plusit&adu sentiment d’isolement, que ressentent
les étudiants en médecine. Rappelons que ce semtmémes étudiants qui pensent qu'a
I'université il y a trop d’étudiants : Donc le plaimene de foule accompagné d’'un sentiment
d’isolement, est vécu par les étudiants du dépameérde meédecine, d’'une maniére plus
intense : Tableau ( 123).

Facultés

On se sent isolé Scien_ces Sgignces total

humaines | médicales
Pas du tout d’accord 34 1359 |27 |251 61
Pas d’accord 80 | 81.7 | 59 |57.3| 139
D’accord 1441129.4| 76 [ 90.6 | 220
Tout a fait d’accord 106| 117 | 93 | 82 199
Ts Grpes 364 255 619

D~

Khi-2 | Degré de liberté probabilit
6, 862 3 0.10
Tableau 123 : Croisement des variables (a l'unitéemn se sent isolé) et (facultés)
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Si les étudiants en médecine se sentent isolést sans doute pour deux raisons
principales : Leur département est situé dans dnoérretiré - dans une forét - bien qu’il ne
soit pas trop loin du centre ville et ou la sé@udes étudiants, n’est pas toujours assurée et
leur rythme de travail, ainsi que la quantité devail a fournir, qui accaparent presque la

totalité de leur temps, font que ce sentimenttseét fort chez eux.

L’absence de vie collective a I'université, implkgdonc presque automatiquement un

sentiment d’isolement chez les étudiants, malgrédembre - plus ou moins - élevé.

Et a ce propos, nous nous demandons si cet effébude qui s’accompagne d'un
sentiment d’isolement et d’'un manque de liens sogiancouragent I'étudiant a rechercher la
participation de ses camarades, a sa vie univieesital au contraire, le poussent vers

I'individualisme ?

Les résultats de la variable « a l'université t'@sacun pour soi », nous fournie une

réponse trés claire : Tableau (124 ).

A l'université c’est chacun pour soi
Non-répondants 0 0,00%
Pas du tout d'accord : 1 94 15,19%
Pas d'accord : 2 88 14,22%
D'accord : 3 180 29,08%
Tout & fait d'accord : 4 257 41,52%
Total répondant 619 100,00%

Tableau 124 : Répartition des étudiants seloniiabig (a ['université c'est
chacun pour soi)

La répartition des étudiants sur les différenteslatits de réponses, a cette question
confirme l'existence d'une relation, entre le ser@nt d’isolement et l'individualisme des
étudiants. En effet 70, 60 % de répondants soittgsaccord », soit « tout a fait d’accord »
avec l'idée, qu’a l'université c’est « chacun pear ». Cette étudiante de médecine résume en
guelques mots, ce sentiment partagé par une nejotitl’assiste aux cours et aux T.D et je
rentre chez moi, je n’ai aucune relation avec wleamarades de promotion car je ne pensais

pas qu’a l'université et surtout a la faculté dedewne, c’est chacun pour soi ! ».

Nous pensons que I'étudiante a délibérément emplogs » a la place de « mes »,
pour insister sur sa non appartenance a ce groepel@nts, qui sont tout simplement des

camarades de promotion et ne font pas partie dlecage ses amis.
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Seulement cette fois-ci, ce n’est pas uniquemeat dbs étudiants de la faculté des
sciences médicales — qui étaient plus nombreux risgpequ’a l'université, il y a trop
d’étudiants et pas de vie collective - que nousoteions cette attitude, les étudiants des
sciences humaines et sociales — particulieremenk cki département de psychologie
(tableau 125 en annexe ) et les filles ( tablezien annexe ), sont trés nombreux a éprouver

ce sentiment.

Si ces étudiants se démarquent de leurs camai@dsispour les raisons que donne G.
Felouzis (2000, p. 14), dans sa conclusion stmde réalisée sur la vie des étudiants dans
'université de masse. L’'auteur pense que I'opad#é objectifs et des réglementations de
'université, accentue encore l'effet de masse &nahymat, «rendant encore plus
insupportables les incertitudes quant & l'avenies détudiants socialement les plus
défavorisées et inscrits dans les filieres les semcadrées qui sont les filieres de masse ». Et

c’est le cas de ces étudiants, qui suivent dessts@ns avoir une vision claire de leur avenir.

Conclusion de I'nypothése 3 »

Des résultats obtenus, il ressort que les divgreeseptions de l'université, constituent
bien un indicateur de I'intégration des étudiants, elles permettent de mesurer a quel point
les étudiants se sentent attachés ou pas a ldaliseééament. L'université impose ses regles et
possede une vie interne, qui influe sur I'expérgeétudiante, cette derniere se traduit par des

réactions et des attitudes, qui touchent a divensaines de l'institution.

Ainsi, nous avons remarqué que les étudiants rdjetmut lien entre eux et
I'administration, qui ne fait rien pour se rapprechid’eux et améliorer leurs relations, dont
dépend en partie l'intégration des étudiants. Catleninistration selon cet étudiant de
philosophie, « participe activement a la destructde I'étudiant par tous les moyens ».
Pourtant A. Coulon (1997) insiste beaucoup, sumgortance du rdle du personnel
administratif, dans I'affiliation de I'étudiant en méme temps dans sa réussite : Il pense que
le personnel administratif a un réle capital dangié de I'étudiant, en lui montrant comment
s’y prendre pour interpréter les régles et commeérfaut avoir recours sans cesse, a
I'interprétation de leurs propriétés réciproquesdet leurs réles respectifs, pour pouvoir
s'intégrer rapidement. Mais le réle de I'adminitra ne se limite pas a cela, le personnel
administratif devrait aussi enseigner «la noti@ abmpétence sociale moyenne, qui est
exigée des étudiants pour gqu’ils puissent suivrenaement leurs cursus », (p. 113). Toutes

ces fonctions sont pratiguement inexistantes, ggraemment il y a absence totale de
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dialogue, entre les étudiants et le personnel adtratif ; ce sont deux mondes qu’un grand
fossé sépare.

D’un autre coté, les étudiants pensent que l'usiteest refermée sur la bureaucratie et
ne laisse pas de place a I'étudiant. D’ou leurtrdg I'administration, comme moteur de
réussite et pour preuve cette réflexion d’'une @t en médecine : «L’administration ne
s’occupe pas de I'étudiant, elle fait tout pour :i@aboter, les programmes sont trop chargés
et la programmation des contréles est mauvaise @ons convient pas, si nos résultats sont
mauvais c’est a cause d’elle ». D’apres les avss @tadiants, I'administration entrave leur

intégration a l'université et elle est surtoutctaise de leur échec.

La distance qui se crée ainsi, entre |'étudiartagiministration, entraine un isolement
de I'étudiant qui se sent abandonné, non seulepantadministration, mais aussi par ses
enseignants. A ce propos, la plupart des travaiomjutraité cet aspect de la vie étudiante,
comme ceux de D. Lapeyronnie et col (1992) et amuxC. Bart et P. Merle (1997), dressent
de l'université et notamment des premiers cyclaspartrait plus proche de « I'atomisation »

qgue de l'intégration. Et c’est ce qui ressort derancecherche.

Les étudiants voient dans I'université, un monae &t trop plein, mais en méme temps
ils vivent l'université comme une expérience duevidinsi paradoxalement la sensation de
foule est tres souvent associée a une impressiondéde selon M.-L. Fellonneau (1997, p.
104), le mouvement incessant des étudiants «ate@npagne pas forcément d’'un sentiment

de vie et la foule est souvent marquée par I'anatym

Les étudiants se représentent le monde univessit@omme plutét individualiste
« chacun pour soi ». O. Galland (1995, p. 42) partet effet, de « déficit général de liens
sociaux et de références identitaires », surtouir ges étudiants les moins intégrés a
l'université.

Mais nous tenons a signaler que, certains étudiaatsniveau de la question ouverte —
ont tout de méme fait allusion a quelques aspeaxggifs de l'université. Ces étudiants ne sont
pas tres nombreux, mais leurs réflexions méritariorg s’y intéresse : Une étudiante de
psychologie pense que: «La vie universitaire astld et difficle en méme temps, elle
permet a I'individu de sortir, avec un niveau sbélavé, mais cela n’arrive qu’apres maintes
difficultés, & coté de cela nous avons eu de borseaux moments, mais rares ». Cette
étudiante se projette dans un avenir plutot positéigre les difficultés de la vie universitaire
qui est agrémentée, de temps a autre par quelques rhoments. Un étudiant d’histoire

présente aussi les deux facettes de l'universiégdtive et positive), dans une phrase toute
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simple mais chargée de sens : « J'ai appris beaudewhoses a l'université, I'égoisme mais
aussi le sens de la responsabilité ». L'égoismenmmous l'avons constaté dans nos
résultats, a été évoqué par beaucoup d’étudiardss @ sens de la responsabilité n'a été
évoqué que par 5 étudiants sur 619 étudiants. Quaette étudiante en médecine, elle se
démarque de tous les étudiants, car elle est ldeserares étudiantes a ne percevoir, que
I'aspect positif de I'université. Pour elle I'unigité est : « I'étape la plus merveilleuse de la

scolarité de l'individu, on y apprend des chosds/qat nous aider a bien vivre ».

Pour ces étudiants, l'université permet d’acquémre maturité et le sens de la
responsabilité, elle lui permet d’évoluer sur lamlintellectuel et surtout de changer de

position sociale et de monter dans la hiérarchigatem

Etant donné l'ensemble des résultats obtenus, aeawmi des trois hypothéses
intermédiaires et les tendances qui se sont dégagaete aux différents traitements
statistiques, nous pouvons affirmer que la prenfgmothése générale, a été vérifiée d’'une
maniere exhaustive et nous pouvons confirmer lee fmfluence, des conditions d’entrée a

I'université, sur la maniére avec laquelle I'étudiappréhende ses études.

Hypothese générale

Rappelons que cette deuxieme hypothése, trait®dentation a I'entrée a l'université
et de son influence sur l'aspect pédagogique depé&eence sociale, des étudiants de

premiere année.

Hypothése intermédiaire 4 »

L’orientation des étudiants a I'entrée de l'univErsdétermine la nature des rapports

gu'ils entretiennent avec leurs enseignants.

Dans I'hypothése précédente, nous avons remargeélep étudiants étaient loin
d’accorder une importance quelconque, a I'apporpeisonnel administratif dans la réeussite
de leur cursus universitaire. Aprés cela nous aconslu, que cette attitude n’est autre que le
reflet d’'une réalité que vivent les étudiants awtiglien : Les modalités de la gestion de
I'université, font que l'aspect administratif eagpect pédagogique, de la vie de I'étudiant

soient opposeés. Mais qu’en est-il des rapportsigmaets/étudiants ?

Sachant que les enseignants sont des partenatitss de I'acte éducatif et que la

réussite et / ou I'échec de I'étudiant, dépendewitément de la qualité de la relation qui les
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unie, nous supposant que les étudiants lui accbtoenpart - importante - selon, la «qualité »

de leur expérience universitaire.

Comme point de départ de la relation enseignantfifits, nous avons voulu savoir si

les problemes rencontrés par les étudiants, sbat’avis des étudiants - liés a cette relation.

Problémes des étudiants
Non-répondants 0 0,00%
Compréhension des cours 121 19,55%
Prise des notes : 2 161 26,01%
Encadrement des 236 36,51%
professeurs : 3
La bibliothéque : 4 53 8,56%
La langue : 5 15 2,42%
La vie universitaire : 6 43 6,95%
Total répondant 619 100,00%
Tableau n° 127 : Répartition des étudiants selmatmble (problémes des
étudiants)

Dans le tableau (127 ) nous remarquons, que nmartaun faible taux de 6, 95 %
d’étudiants, qui disent avoir des problemes auaivee la vie universitaire d’'une maniére
générale (transports, restauration et logementy tes étudiants ne se préoccupent que de
problemes d’ordre pédagogique, avec toutefois @gsed difféerents dans I'ampleur de ces

problemes.

Ainsi le probleme de la langue (francaise) qui {'deis de nombreux professeurs de la
faculté des sciences médicales — constitue, laipdate cause de I'échec des étudiants au
niveau de cette faculté, n'est évoqué que par 2o6d@es étudiants. Nous constatons déja,
gu’il 'y a pas de consensus sur le probleme déangue, entre les points de vue des
enseignants et des étudiants. Ceux qui évoquengra@leme le présentent ainsi: «Le
probléeme ne se situe pas uniquement dans ce quadias donne ou pas, mais aussi a notre
niveau et a force de vouloir réussir a tout prix,fimit par ne plus maitriser ni l'arabe ni le
francais ». Cet étudiant en médecine fait son aut@ue, en avouant que les problémes
Veécus, ne sont pas dus a des facteurs pédagoggigseurs, mais aussi a des insuffisances

qui lui sont propres, tel que le manque de la msaitles deux langues.

Par contre 19, 55 % des étudiants, avouent avsipdeblemes pour la compréhension

des cours et 26, 01 % des étudiants, évoquentrdbemes relatifs a la prise des notes ou de
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la «transcription » des cours. Ces deux problepmsraient étre liés: En effet si les

étudiants éprouvent des difficultés a reporteramament leurs cours, ils ne peuvent donc les
comprendre et les assimiler. Et dans le cas delaéiis de la faculté des sciences médicales,
les trois problemes sont logiquement liés : La ns&tde la langue francaise, la prise de notes

et la compréhension des cours.

Les étudiants de premiere année qui ont été habitdérant leur scolarité antérieure -
des méthodes d’enseignement, complétement difEsad celles de l'université, comme la
dictée des cours et lutilisation de la langue araén tant que principale langue
d’enseignement, se trouvent complétement désosianié fois a l'université : lls ne savent
pas quand il faut écouter I'enseignant et quarfalil écrire et surtout « quoi » écrire. Et pour
suivre le rythme de I'enseignant et ne pas acadseetard, certains étudiants, ceux qui ont
des problemes au niveau de la langue francais@pé@tpour une stratégie - hors du commun

- celle de la transcription phonétique de leutsrspcomme nous I'avons déja signalé.

Mais le principal probleme évoqué par 36, 51 % wllé&nts, est lié au manque
d’encadrement : Les étudiants se sentent abandonoésseulement par leur administration
mais aussi par leurs enseignants, qui ne les pnémas en charge sur le plan pédagogique,

d’autant plus, que leurs problemes sont principat@ndes problémes d’ordre pédagogique.

Ceci est confirmé par les résultats du tableauB()1ui regroupe les différentes causes

des problémes vécus par les étudiants.

Ainsi 31, 83 % des étudiants, disent étre livrésgmémes et se sentent seuls, dans un

monde qui n’est pourtant pas si vide que cela.

La deuxieme cause des problemes de ['étudiant, reltive aux méthodes
d’enseignement, qui peuvent expliquer les probléidesa la comprehension des cours et a la
prise de notes. Cet étudiant en médecine faittiguwe des méthodes et de leurs conséquences
sur les étudiants : « Les méthodes pédagogiquéscatié de médecine sont inadéquates, car
on nous demande d’apprendre les cours par coceumealas anes sans comprendre !!! ». Ces
propos sont un témoignage concret de ce que viesngtudiants au quotidien et nous
éclairent, sur l'origine des problémes évoquésdgiémment et confirment I'importance que

les étudiants accordent a I'aspect pédagogiqums, ldarrs relations avec leurs enseignants.

Causes des problemes
Non-répondants 0 0,00%

L’étudiant est livré a lui- 197 31,83%
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méme : 1
Inadéquation des lieux de 24 3,88%
travail : 2
Emploi du temps : 3 49 7,92%
Programme chargé : 4 87 14,05%
Manque de documents ;|5 60 9,69%
Méthodes 165 26 ?65%
d'enseignement: 6
Eloignement :7 37 5,98%
Total répondant 619 100,00%

Tableau n°® 128 : Répartition des étudiants selmatm@ble (causes

des problémes vécus par les étudiants)

Mais est-ce que tous les étudiants de premiéreeamsoéffrent des mémes problemes ?
Ou bien est-ce que certains problémes sont spéesicg une catégorie d’étudiants plutét qu’a
une autre : Celui de la langue par exemple, estreraux étudiants de la faculté des sciences
médicales.

Les résultats du tableau (129 en annexe ), mdna#ectivement, qu’il existe une
différence trés significative, entre les étudiadess deux facultés quant aux probléemes
rencontrés. Ainsi le manque d’encadrement est loeguplus évoqué, par les étudiants de la
faculté des sciences humaines et sociales, quéepagtudiants de la faculté des sciences
médicales : Une étudiante en philosophie se camtdidcrire - dans la question ouverte -

deux fois cette phrase et de la souligner: « Mardjencadrement, manque d’encadrement

Le fait qu'elle n'ait pas accompagné cette remardus commentaire (surtout pour une
personne qui étudie la philosophie), prouve samgedintensité du probleme.

Par contre, pour ce qui est des problémes liécartgpréhension des cours et a la prise
des notes, nous constatons que ce sont les émdiana faculté des sciences médicales, qui
en souffrent le plus. La cause est évidemmentdiéatilisation de la langue francaise, a ce

niveau.

D’un autre coté, nous constatons que les garcdes étles (tableau 130 en annexe), ne
vivent pas - statistiguement parlant - les mémeslpmes : Les filles se plaignent plus que
les garcons, des problemes relatifs a la compréherdes cours et a l'utilisation de la
bibliotheque, quant aux garcons, ils sont plusib&saux problemes de I'’encadrement, de la
langue et de la vie universitaire d’'une maniereégaéle. Nous avons déja remarqué que les

étudiantes, avaient des méthodes de travail diffésede celles des garcons : Elles sont plus
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appliguées et plus exigeantes vis a vis d’elles-a¥#r&n plus elles ont le contact plus facile
gue les étudiants, car elles n’hésitent pas - erdeabesoin - a aller vers I'enseignant, tandis
que les garcons sont plus « effacés » et plusealsscils se rapprochent rarement de leurs

enseignants.

Les rapports enseignants/étudiants, sont apparemdifé@rents, selon la variable
« sexe » et ce long témoignage qui nous vient détodiante en pharmacie — baccalauréat
sciences et moyenne de 14, 24 - résume en qudigoes tous les problémes pédagogiques
que rencontre I'étudiant a l'université : « Au déhas études paraissent tres difficiles surtout
a cause de la langue francaise, termes scientifigumathématiques, mais apres on s’habitue
et les études deviennent aussi normales que cplles a déja étudiées. Mais le probléeme est
gue malgré notre compréhension et notre assimilaties cours, les examens sont trés
difficiles, sans compter le peu de temps qu’on nacsorde, ajoutez a cela Madame le fait
que certains enseignants, je dirais méme la majdréntre eux, donnent leurs cours d’une
maniere froide et séche, comme si nous connaissiéje les connaissances qu'ils nous
donnent et ils ne se préoccupent pas, si nous asangpris ou pas comme le faisaient les

enseignants du secondaire ».

Donc malgré les problemes de langue rencontréegbut dle leurs études, les étudiants
finissent par s’en accommoder, mais ce qu’'ils nevest pas geérer et contrbler, ce sont les

problémes liés a leur évaluation.

Dans ce cas comment les étudiants jugent-ils le@pports avec leurs enseignants et

est-ce que les problemes vécus, vont influer négragent sur leurs jugements ?

Rapports : Enseighants/étudiants
Non-répondants 0 0,00%
Trés mauvais : 1 17 2,75%
Mauvais :2 134 21,65%
Bons :3 416 67,21%
Tres bons : 4 52 8,40%
Total répondant 619 100,00%

Tableau n°® 131 : Répartition des étudiants selmatgble (rapports
enseignants/étudiants)

Les étudiants estiment a 67, 21 % (tableau 113) |ewrs rapports avec les enseignants

sont « bons » malgré les problémes rencontrés. Sighafie que les étudiants, dans leurs
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jugements des rapports gu’ils entretiennent avagsleenseignants, séparent I'aspect
« purement pédagogique » de l'aspect «socialien ue les deux aspects, soient
étroitement liés : La relation pédagogique est afdlet avant tout, une relation humaine, or
toute relation humaine est une relation socialesMatte tendance a - bien juger les rapports
avec leurs enseignants - serait dans un sens, ang&n@ de déculpabiliser 'enseignant, car
celui-ci n'est pas toujours responsable des probéeque vit I'étudiant : « Les enseignants
sont loin des étudiants, c’est peut-étre a causead®hithéatres qui sont immenses », écrit

une étudiante en sociologie.

La différence dans les jugements, entre les éttgliales deux sexes est assez
significative (tableau 132 en annexe) : Les fikssiment avoir de bons rapports avec leurs
enseignants. Ce résultat rejoint donc, dans sateedes résultats précédents, dans lesquels
nous avons constaté que les filles se sentaiemsmsolées que les garcons et ne pensaient

pas avoir beaucoup de problemes, au niveau deaizement.

Les rapports sont aussi vécus differemment, salenep étudiants appartiennent a telle
ou telle faculté: En effet il ressort qu'au nivedaila faculté des sciences humaines et sociales
les rapports enseignants/étudiants, sont jugés eoétamt moins « négatifs » : Les étudiants
de cette faculté (S.H.S), estiment quils ont densbaapports avec leurs enseignants
contrairement a leurs camarades de la faculté deaces médicales, pour qui ces rapports
sont plutdt mauvais et le précédent témoignagdétieiante en pharmacie en est la preuve
concrete: Tableau ( 133).

Facultés

Rapports Sciences Sciences
enseignants humaines médicales total
Trés mauvais 1010 | 7 7 17
Mauvais 42 |78.8| 92 55.2 134
Bons 272 124.6 (144 171.421.4| 416
Trés bons 40 |30.6| 12 52
Ts Grpes 364 255 619

Khi-2 Degré de liberté| probabilité
56, 196 3 0.001

Tableau 133 : Croisement des variables (rappodsignants/étudiants) et (facultés)
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Nous remarquons que les résultats obtenus, suiterasement des deux variables,
« facultés » et « rapports de I'étudiant avec ssgignants », ne concordent pas du tout avec
ceux, obtenus dans les travaux de D. Lapeyronnig-bt Marie (1992) : Selon les deux
auteurs, ce sont plutét les étudiants des filisgdsctives, qui entretiennent de bons rapports
avec leurs enseignants, la situation privilégiéesdaquelle ils se trouvent, facilite I'existence
de rapports de meilleure qualité entre les deuxigzarQuant a notre explication, elle fait
surtout référence a la nature des études en ssiéiceaines et sociales, qui implique que les
enseignants soient plus « souples », dans leuppmapavec leurs étudiants : Un enseignant
en psychologie est souvent reconnu pour étre tweerb et tres compréhensible avec ses

étudiants, qu’un enseignant de sciences ou de matfues.

Dailleurs on dit souvent que les filieres séleetiet les filieres ouvertes, ne pratiquent
pas le méme régime sur le plan disciplinaire, areau des filieres ouvertes ce régime est
plutbt laxiste, par contre au niveau des filieréledives, il est parfois tres sévere : Le rythme
de travail et la somme de travail exigé, instaudmnffait une discipline, a laquelle doit se

soumettre I'étudiant qui veut réussir.

Pour vérifier cela, nous avons délibérément propaseétudiants, I'aspect positif de la
relation enseignants/étudiants, pour éviter toutgestion. Malgré cela 47, 33 % d’étudiants
ont répondu qu’ils n’étaient « pas du tout d’acceret 31, 50 % d’étudiants qu’ils n’étaient
« pas d’accord », avec le fait que les enseignamtsoient pas séveres : Les deux fréquences
réunies, nous donnent un taux élevé de 78, 83 %diants, qui jugent (a des degrés plus

moins élevés), que leurs enseignants sont sévéaddeau ( 134 )

Les enseignants ne sont pas séveres
Non-répondants 0 0,00%
Pas du tout d'accord : 1293 47,33%
Pas d'accord : 2 195 31,50%
D'accord : 3 87 14,05%
Tout a faitd'accord : 4 |44 7,11%
Total répondant 619 100,00%

Tableau n°® 134 : Répartition des étudiants selmatmble (sévérité des enseignants)

Nous remarquons aussi, que les étudiants ne fantlgpdien, entre la séveérité des
enseignants et la qualité des rapports qu’ils gatneent avec eux. La séverité qui a trait a

I'aspect pédagogique de I'acte éducatif, est bgnéfipour I'étudiant et le laisser aller est
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souvent synonyme d’indifférence et de laisser allar c’est de cette indifférence, que se
plaignent les étudiants. D’ailleurs n’est-ce passdies grandes écoles et dans les filieres

sélectives, que le reglement pédagogique est tesgivere ?

A moins que cette sévérité, n'ait pas de relatieacacet aspect de lI'acte éducatif et
dans ce cas, ces résultats rejoignent ceux qapg®mrtent au « manque d’encadrement », qui

ressort avec force dans les résultats.

Enfin nous estimons, qu’il existe une certaine @ittion, dans les jugements portés
par une certaine catégorie d’étudiants sur leusgignants : D’'un coté, ils pensent avoir de
bons rapports avec leurs enseignants et d'un @ote& ils estiment qu’ils sont séveres et
gu'ils ne les encadrent pas assez. La sévérité dees pas liée a I'encadrement de I'étudiant
comme cela se passe, au niveau des filieres séeat dans les grandes écoles.

Alors qui sont ces étudiants, qui jugent que lemseignants sont séveres ?

La comparaison entre les filles et les garconsbletas 135 en annexe), révele une
différence significative entre les étudiants desxdgexes : Et ce sont plutot les étudiantes, qui
pensent que les enseignants sont séveres, al@akequestiment avoir de bons rapports avec
eux. Dans ce cas précis, nous pensons que laitéégsét rattachée particulierement a la
relation pédagogique, plus qu’aux rapports humainpgi lient les étudiants a leurs
enseignants : « Les enseignants menacent de sena&mgious pour des raisons bénignes, en

rendant les examens difficiles », nous confie undiaénte en médecine.

Facultés

Non-
sévérité des | Sciences | Sciences
enseignants | humaines | médicales | total

Pas du tout
d’accord

Pas d'accord | 126 | 114.7 | 69 | 80.3 195
D’accord 57 | 51.2 | 30 | 35.8 87

143 (172.3|150|120.7| 293

Toutafait | o0 | oo g | g [ 181 | 44
d’accord
Ts Grpes 364 255 619

Khi-2 | Degré de| probabilité
liberté

30.224 3 0.001

Tableau 136 : Croisement des variables (les ersgigme sont pas séveres) et

(facultés)
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Le tableau (136) montre gu’il existe une difféwe significative, entre les avis des
étudiants, selon leur appartenance a I'une ourBaigs deux facultés.

Ainsi comparativement aux étudiants de la facudig stiences humaines et sociales, les
étudiants de la faculté des sciences meédicaled, as nombreux a penser que leurs
enseignants sont séveres. Ce résultat confirme poécédent raisonnement, c’est a dire que
c’est au niveau des filieres sélectives, que lasy des réglements y compris celle des
enseignants, est la plus « palpable ». En effeElarité est non seulement liée a la somme

des efforts a fournir, mais elle est aussi un usstimulant pour la réussite.

En ce qui concerne le point de vue des étudiantslestemps que leur consacrent les
enseignants, les résultats viennent confirmer cenxapport avec le manque d’encadrement

évoqué par un grand nombre d’étudiants.

Ainsi les taux d’étudiants qui ne sont « pas du waccord » ou « pas d’accord » -
avec la proposition qui dit que « les enseignaatg disponibles pour les étudiants » - sont
respectivement de 42, 49 % et de 36, 51 %, ceauielun taux global de 79 % d’étudiants,
qui pensent que leurs enseignants ne leur accoqEntassez de temps. Le « manque
d’encadrement » et «la-non disponibilité » desegmants, recueillent approximativement
les mémes taux de réponses : A ce propos nousatomstl’existence d’'une suite logique,
dans les avis émis par les étudiants sur leursggrasds, qui sont d’ailleurs plus négatifs que
positifs : Tableau ( 137).

Les enseignants sont disponibles
Non-répondants 0 0,00%
Pas du tout d'accord : 1263 42,49%
Pas d'accord : 2 226 36,51%
D'accord : 3 94 15,19%
Tout & fait d'accord :4 |36 5,82%
Total répondant 619 100,00%

Tableau n°® 137 : Répartition des étudiants selmatmble (disponibilité des
enseignants)

La différence entre les réponses des filles etgdesons, n’est pas significative (un Khi

2 de 0,755), par contre elle est trés significatbedon la variable « facultés ».
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Facultés

Sciences | Sciences
Disponibilité des enseignants humaines | médicales | total
Pas du tout d’accord 135|154.7128|108.3| 263
Pas d’accord 133]132.9] 93 | 93.1 226
D’accord 64 | 55.5 | 30 | 38.7 94
Tout & fait d’accord 32 | 21.2 | 4 | 148 36
Ts Grpes 364 255 619

(LD

Khi-2 | Degré de liberté probabilit
22.856 3 0.001

Tableau 138 : Croisement de la variable (les engeits sont disponibles) et de la
variable (facultés)

Les résultats du tableau ( 138 ) montrent, que e@eshiveau de la faculté des sciences
médicales, que le probléeme « du manque de dispibdides enseignants », se fait le plus
ressentir et ce probléme est surtout vécu, paétiediants du département de médecine :

Tableau (139 en annexe).

Si cette catégorie d’étudiants se plaint le plusmhnque d’encadrement, c’est sans
doute a cause du nombre élevé d’activités professites, dont les enseignants des sciences
médicales ont la charge: Ces derniers assuremipan du temps, des charges pédagogiques
et des charges hospitaliéres. Ainsi de par leumdtion, les enseignants de cette faculté sont a
la fois chercheurs, enseignants et praticiens, aoitniveau des hopitaux, soit dans des
cliniques publiques ou privées. lls ne peuvent d&ne aussi disponibles, que leurs collegues

de la faculté des sciences humaines et sociales.

Les étudiants de la faculté des sciences humairssciales sont, quant a eux sont plus

ou moins « indulgents », vis a vis de leurs ensaitm

Mais est-ce que c’est toujours pareil, quand ijis’de la compétence des enseignants ?
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Les enseignants sont compétents
Non-répondants 0 0,00%
Pas du tout d'accord : 169 11,15%
Pas d'accord : 2 258 41,68%
D'accord : 3 189 30,53%
Tout a fait d'accord : 4 | 103 16,64%
Total répondant 619 100,00%

Tableau 140 :
Répartition des étudiants selon la variable (legigmants sont compétents)

Concernant la compétence des enseignants, les gingendes étudiants sont plus
négatifs que positifs : 41, 68 % des étudiants o & pas d’accord » et 11, 15 % des
étudiants ne sont «pas du tout d'accord », avedaile que leurs enseignants soient
compétents. Donc plus de la moitié des sujetsrimgés, portent un jugement de valeur assez
sévere sur un des aspects, les plus important&acte educatif : La compétence de leurs

enseignants : Tableau ( 140).

Ces taux élevés nous incitent a nous interrogelesuaisons, qui poussent les étudiants

a émettre des jugements aussi séveres, qui dintideda valeur de leurs enseignants ?

Le tableau (141 en annexe ) relatif au croisengenta variable « compétence des
enseignants » avec la variable « sexe », montre cgusont les garcons qui portent les
jugements les plus séveéres ; les filles sont plodérées et plus indulgentes, vis a vis de leurs

enseignants.

Cette tendance confirme, les précédents résultatingeau desquels nous avons
constaté que ce sont les étudiantes, qui estimeirt@e bons rapports avec leurs enseignants,
bien gu’ils soient sévéres. Ainsi ces étudiantesiyent une fois de plus, que la séveérité fait

partie intégrante de la compétence de I'enseignant

Facultés

Sciences | Sciences
Compétence des enseignants humaines | médicales | total
Pas du tout d’accord 43 | 40.6 | 26 | 284 69
Pas d’accord 142|151.7 116 |106.3| 258
D’accord 109/111.1|80 | 77.9 | 189
Tout a fait d’accord 70 | 60.6 | 33 | 424 103
Ts Grpes 364 255 619
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Khi-2 | Degré de liberté probabili

5.527 3 0.20
Tableau 142 : Croisement des variables (les enseigisont compétents) et
(facultés)

Le tableau (142 ) révéle des avis assez partagés, cependant une |égére tendance
vers I'aspect négatif, pour les étudiants de lalféales sciences médicales et spécifiquement
ceux du département de médecine, qui pensent grgedaseignants ne sont pas compétents :
En effet le tableau (143 en annexe) montre que8arétudiants en médecine, 121 étudiants
ne sont « pas du tout d’accord », avec le faitlguss enseignants, possedent les compétences

requises pour enseigner.

Les étudiants de la faculté des sciences médiealearticulierement ceux de médecine,
sont plus exigeants, vis a vis de leurs enseigredrémettent des jugements plus négatifs, que
leurs camarades de la faculté des sciences humeingsciales. Pourtant au niveau de la
faculté des sciences médicales, le diplome « mindnes enseignants est le doctorat, alors
gu'au niveau de la faculté des sciences humaineoa@ales, nous retrouvons encore des

enseignants qui préparent leur magister, surtamigdas vacataires.

Les exigences des filieres des sciences médicaleseffort et la disponibilité des
étudiants, sont les criteres primordiaux de lasiéeisfont que les étudiants exigent en retour
gue leurs enseignants soient plus disponibles pEsuencadrer et surtout, qu’ils aient un
niveau trés élevé de compétence, qui permet darBmsmettre un enseignement de qualité.

Ce qui n'est pas le cas, pour les étudiants diadalté des sciences humaines et
sociales, qui semblent plus conciliants et plus énésl quant a leurs exigences vis a vis de

leurs enseignants.

Et pour mieux cerner cet aspect de la questions myons demandé aux étudiants a
quel niveau, ils placaient « la compétence desigmeets », comme moteur de réussite de

leur cursus ?
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La compétence de I'enseignant comme moteur
de réussite
Non-répondants 16 2,58%
Premiére position | 224 36,19%
Deuxiéme position | 145 23,42%
Troisieme position | 124 20,03%
Quatrieme position | 66 10,66%
Cinquiéme position |44 7,11%
Total répondant 619 100,00%

Tableau n°® 144 : Répartition des étudiants selmat@ble (la compétence des
enseignants comme principal moteur de réussite)

La lecture du tableau (144), nous impose une mgmeatrés intéressante: Aucun
étudiant n'a classé la proposition, en sixieme tosi ce qui en soit est logique, car on ne
peut imaginer qu’un étudiant relegue au derniegram facteur de réussite aussi important

gue la compétence de I'enseignant.

Mais ce qui nous frappe encore plus, c’est le talativement faible d’étudiants (36, 19
%), qui ont classé (la compétence des enseignantpjemiere position. Dans un cas pareil,
nous pensons que 'étudiant compte d’abord, supsg®es capacités et ses propres efforts
pour réussir : L'apport personnel dans la réussgedonc plus important que celui qui vient
de I'enseignant et ce pour tous les étudiants iedgmment de la faculté d’appartenance :
Le tableau ( 145 ) du croisement de la variablempmetence des enseignants comme moteur

de réussite » et de la variable « facultés », aélam khi 2 non significatif de 4, 056.

La différence entre les réponses des étudiants $elvariable « sexe » est quant a elle
tres significative : Tableau (146 en annexe).

Nous remarquons en effet, que les filles et lesaye percoivent différemment, I'apport
de I'enseignant - sur le plan de la compétencans tkleur réussite: Les garcons accordent plus
d’'importance a la compétence de I'enseignant damsriussite, puisque la différence entre
les valeurs observées et les valeurs théoriquesjvaau de la premiéere position - dans le

classement - est en faveur des gargons.

Les filles auraient donc tendance, a compter begu@ius sur leur travail personnel
que sur une aide extérieure, qui se matérialiséicphérement dans la compétence de

I'enseignant.
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Conclusion de I'hnypothése 4 »

Les rapports enseignants/étudiants, sont vécusreliffment selon le sexe et selon
I'appartenance des étudiants, a I'une ou l'autedux facultés et ils dépendent évidemment

et en partie, des problemes rencontrés au seimsgtlition universitaire.

En ce qui concerne les problemes évoqués par lekaats, nous remarquons qu'il
s'agit essentiellement de problemes d'ordre pédageg les étudiants ne semblent pas
tellement préoccupés par les problemes de la vieersitaire en générale. Pourtant une
étudiante en bibliothéconomie cycle long, acheveéb®ndre a son questionnaire par cette
remargue - lourde de significations - a propos gledlemes vécus par les résidents en cité

universitaire : « La cité universitaire m’a complaient détruite ».

Quant aux problemes pédagogiques, ils sont destaatdes: Certains sont directement
liés au manque de préparation du jeune étudiaffr@nter « I'aventure universitaire », tant
sur le plan pédagogique que social : « Il n’y aumecrelation entre le lycée et I'université,
'université est loin, tres loin de ce que l'on yad », écrit un étudiant en sport. Les
changements des méthodes de travail et les atteeegrofesseurs, sont sans doute le
changement le plus brutal, par rapport a 'univrdycée - ou les demandes sont précisées et

formalisées - d’ou le probleme d’organisation davéil, rencontré par I'étudiant.

A ces insuffisances, vient s’ajouter le manque cbeinement, qui se fait surtout sentir

au niveau de la faculté des sciences médicales.

Les étudiants admis dans ces filieres sélectivesemblent pas étre conscients du fait
(positif) qu'ils se trouvent dans un milieu scodaistructuré et gu’ils sont en situation
traditionnelle, qui en principe devrait « les rapgrer du monde des héritiers de P.
Bourdieu » : D. Lapeyronnie et col (1992, p. 30)fatiliter leur intégration au milieu

universitaire.

La grande différence que nous avons constatéeg @drétudiants des deux facultés
réside dans I'existence d’'un encadrement — mémen'gst pas ressenti par les étudiants
comme tel - et d’'une pédagogie au niveau de ldtfades sciences médicales. L’institution
offre aux étudiants, un cadre contraignant et bdige a une certaine présence : Ce qui devrait
les rassurer et les satisfaire. Et dans de paedtenditions, la rupture avec le lycée est moins
difficile a assumer et I'apprentissage du travaitoaome est facilité. D’autant plus qu'il

existe au niveau de cette faculté, une certaingircote entre les normes de travail et la
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connaissance, notamment au sein des travaux deigédss travaux pratiques, ou il y a une

véritable relation entre I'enseignant et les étutdia

Or ce sont ces derniers (surtout les étudiants @thenine), qui portent des jugements
assez severes, sur leurs enseignants et éprowvéntéception envers leurs enseignants, qui
sont idéalement associés a la connaissance. Assttudiants jugent que leurs enseignants

sont peu compétents et plus attachés a leur sgata savoir.

Mais si nous devons décrire les relations ensaigfétudiants dans leur ensemble nous
serions tenter d’affirmer avec A. Coulon (1997),;aqluniversité il N’y a pas de relation
« enseignants/étudiants » au sens vrai du termendede des étudiants et celui des
enseignants, sont plutét deux mondes qui s’ignpr&entrechoquent, deux mondes qui

restent étrangers I'un a l'autre.

Hypothése intermédiaire 5 »

L’orientation des étudiants a I'entrée de l'universdétermine la nature des rapports

gu’ils entretiennent avec leurs pairs.

Nous avons - a travers les deux précedentes hygesheconstaté que les étudiants ont
des perceptions, plutbt négatives de leurs relatamec I'administration universitaire et leurs
enseignants. Mais est-ce aussi le cas pour legerns, gu’ils ont de leurs relations avec
leurs pairs et comment, se définissent-ils dansinigers ou les expériences étudiantes, ne
semblent pas toujours, étre en adéquation aves &sjirations. Autrement dit est-ce que les
étudiants constituent une catégorie privilégiédinge par une commune condition sociale

méme s’ils sont dotés de chances scolaires ditigsest inégales ?

Et comme le travail en commun ou le travail en geuest un bon indicateur du degré
de socialisation de l'étudiant a lintérieur denliversité, nous avons voulu savoir, si les
étudiants travaillent en groupe, régulierement iokirglividualisme constaté précédemment

se répercute sur leurs maniéres de travailler.

Travaillez-vous en groupe ?
Non-répondants 0 0,00%
Non jamais : 1 190 30,69%
Oui occasionnellement: P236 38,13%
Oui souvent : 4 193 31,18%
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Total répondant | 619 | 100,00%

Tableau n°® 147 : Répartition des étudiants selmatmble (méthode
de travail)

Comme l'indique le tableau ( 147 ), les réponses &tadiants sont trés partagées avec
toutefois, des taux presque identiques pour léérdifites modalités de réponses : Ainsi 30, 69
% des étudiants disent ne jamais travailler avacsleamarades, contre un taux 31, 18 %

d’étudiants qui disent travailler souvent en graupe

Dans la catégorie d’étudiants qui « ne travaillgmhais en groupe », le nombre de
garcons est plus significatif que celui des fill€gla signifie donc que ces dernieres sont plus
disposées pour effectuer des travaux de groupeer éd méme occasion, ont plus de chances

de s’intégrer dans la vie universitaire que learmarades garcons. Tableau ( 148 en annexe ).

Quant a la comparaison (tableau 149) entre legatiisddes deux facultés, elle montre
que ce sont les étudiants de la faculté des s@eméelicales, qui ont tendance a travailler
seuls. Ainsi sur les 196 étudiants du départementddecine, 108 étudiants, ont répondu

n’avoir jamais travailler en groupe : Tableau (EsOannexe ).

La nature des travaux a réaliser par les eétudiantsmeédecine, est sans doute
I'explication la plus plausible a cela : Au nivedes filieres des sciences humaines et sociales,
ce sont plutét des travaux de recherche et / oexigssés, qui sont demandés aux étudiants et
qui nécessitent des recherches documentaires,odéssssur le terrain et surtout beaucoup
d’échanges entre les étudiants. Alors qu'au nivdaula faculté des sciences médicales, les
étudiants travaillent plutét individuellement, ddasbut de parfaire les connaissances qu’ils
ont regues durant les cours, c’est donc un ensement personnel de leur niveau scolaire et

le travail en groupe n’est pas aussi recommandé.

Facultés
Sciences | Sciences
Travail en groupe humaines | médicales | total
Non jamais 49 1111.7|141178.3| 190
Oui occasionnellement |142|138.8| 94 |97.2| 236
Oui souvent 173|113.5| 20 |79.5| 193
Ts Grpes 364 255 619
Khi-2 Degré de liberté probabilite
161.411 2 0.001
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Tableau 149 : Croisement de la variable (travaijeupe) et de la variable (facultés)

Cette tendance a l'individualisme chez les étudia®s sciences meédicales, rejoint les
résultats précédents, qui confirment que 41, 52e% étudiants, pensent « qu'a l'université
c’est chacun pour soi ». Ce qui signifie que lesli@gints, n’accordent que peu d'importance a
I'apport que peuvent leur fournir leurs pairs etne@me temps, ils ignorent I'avantage qu’ils
peuvent tirer du travail de groupe, qui représamteexcellent facteur de socialisation de
I'étudiant. Et dans cette catégorie d’étudiants épitent le travail en groupe, I'exemple de
cette étudiante en psychologie, est tres instruzdif il nous permet de découvrir les facettes
cachées du travail en groupe, surtout quand leBagtis n'ont pas encore atteint la maturité
requise pour effectuer ce genre de travaux: «ufe pue l'année prochaine je ne
m’engagerais jamais plus dans des travaux de gr¢aipevaillerais seule, ainsi je gagnerais
en tranquillité et au niveau des notes». Cetteigiel a certainement vécu, une situation

difficile - avec ses camarades de groupe - quideguee.

Ce genre de probleme n’est pas un cas isolé, & rmouve en effet, d’assister a des
conflits entre étudiants lors par exemple d’'un eéoolLa cause du conflit est souvent due, a
une défaillance dans la réalisation de la recher&hesi il arrive parfois qu’'un étudiant ne

fasse pas le travail dont il a la charge et ceaafige tous les membres du groupe.

Le travail en commun a certes des avantages, Ingésii aussi étre source de conflits
entre les étudiants, surtout quand ces dernierst rpas appris a travailler en groupe et
mangquent de maturité, car ce type de travail néeemsssi un apprentissage ; il a ses propres

regles que les étudiants ne connaissent pas parfois

Pour vérifier la qualité de leur relation avec aamarades, nous leur avons demandé
de classer sur une échelle de « 6 », la propostiorante : Le groupe de pairs (c’'est a dire les

camarades étudiants), est le principal moteur desite.

Le groupe de pairs comme moteur de réussite
Non-répondants 16 2,58%
Premiére position 41 6,62%
Deuxiéme position 88 14,22%
Troisieme position 98 15,83%
Quatrieme position |81 13,09%
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Cinguiéme position | 108 17,45%
Sixiéme position 187 30,21%
Total répondant 619 100,00%

Tableau n® 151 : Répartition des étudiants selmat@ble (le groupe de pairs comme
principal moteur de réussite)

Le tableau (151) relatif aux résultats de ce sdagent, montre que seuls 6, 62 %
d’étudiants (16/619) accordent une grande impoeaadapport de leurs camarades étudiants
dans leur réussite. Ce nombre est pratiquemergnifisint, en comparaison avec le nombre
d’étudiants (187), qui ont classé la méme propmsign sixieme position, ce qui représente
un taux de 30, 21 % et qui est le plus élevé ds.t@Qes étudiants font partie de ceux qui
pensent comme cette étudiante en sciences de lamwoication : « Qu'il faut que I'étudiant

compte sur lui-méme s'il veut réussir, car dantesles supérieures il n'y a pas de partage ».

Comparativement aux réponses des filles, les ré&sodes garcons (tableau 152 en
annexe) sont plus significatives, au niveau des freemieres positions, alors qu’auparavant
ces mémes étudiants déclaraient ne pas trop teveil groupe. Quant aux classements des
filles, ils se concentrent beaucoup plus au nivedes dernieres positions. Il y a donc une
contradiction dans les réponses des étudiants.

Toutefois nous constatons que la contradiction migseprécédemment, disparait, au
niveau de la comparaison des réponses des étydsatws la variable « facultés » (tableau
153 en annexe) : Les étudiants de la faculté desaes humaines et sociales, optent plutot
pour les premiéres places, en accordant ainsi aleeiv« relative » a la contribution de leurs
camarades dans leur réussite. lls privilégienti dngavail en commun et I'associent a leur

réussite, rappelons aussi qu’ils déclarent traaaglbuvent en groupe.

Etant donnés les résultats obtenus et qui dégalgsnperceptions plutdt négatives, des
rapports qu’entretiennent les étudiants avec lgaiss, il nous a semblé intéressant de
connaitre leur point de vue, sur un aspect importienleur identité étudiante : Celui des

intéréts qu’ils peuvent avoir en commun.

Leurs réponses prouvent une fois de plus, que tiediadts restent fideles a leur

raisonnement, car elles reflétent toujours detudts pour le moins « tres négatives ».

Les étudiants ont des intéréts communs
Non-répondants 0 0,00%
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Non: 1 378 61,07%
Oui:2 241 38,93%
Total répondant 619 100,00%

Tableau n® 154 : Répartition des étudiants selmat@mble (les étudiants ont
des intéréts communs)

Ainsi les résultats du tableau ( 154 ), montrerd @, 07 % des étudiants ont répondu,
que les étudiants n'avaient pas d'intéréts commuiss pensent (sans distinction de sexe, ni
de spécialités, khi-2 non significatif), que lesiddants sont a l'université pour des raisons
diverses et que chacun poursuit ses propres batscgnseéquent ils ne peuvent avoir les
mémes intéréts. Ce qui prouve qu’il y a un consgrsnéme s’il prend un sens plutét négatif
- sur cet aspect de la relation étudiants/étudiabtss étudiants ne forment donc pas une
communauté, qui partage les mémes intéréts. Undiaéte en philosophie apporte sa
contribution a I'explication de ces résultats, glense : « Qu’en vérité il ne peut y avoir de
consensus entre les caracteres, les opinions eitéeéts des étudiants, le seul point commun
gu’ils ont c’est la réussite dans les plus brefaidgaussi chacun se débrouille comme il peut
pour atteindre cet objectif ». Ce raisonnementitddwprésence de I'étudiant a l'université, a
la simple acquisition du dipléme, le reste a trég @'importance.

Mais est-ce que, cette attitude négative, condarresolidarité » qui unie - en principe-

les étudiants surtout quand ils se retrouvent dasssituations difficiles ?

Les étudiants sont ?
Non-répondants 0 0,00%
Individualistes : 1 443 71,57%
Solidaires : 2 176 28,43%
Total répondant 619 100,00%
Tableau n°® 155 : Répartition des étudiants selaat@ble (solidarité entre
étudiants)

Les résultats du tableau ( 155), refletent uniéudt encore plus « négative » que les
précédentes, car les étudiants qui pensent quétlesants « sont plutot individualistes »
représentent un taux tres élevé de 71, 57 % : Qmsttendance qui - a notre humble avis -
sort du commun, étant donné I'importance que peué¢r la solidarité, dans I'équilibre de

I'expérience sociale étudiante.
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La solidarité étant une forme d’engagement - oposé entendu a l'individualisme et
a la concurrence - qui facilite I'existence de m@pg sociaux « sains » entre étudiants. Sur le
plan des études, la solidarité selon D. Lapeyroehid.-L. Marie (1992, p. 196), est « une
tentative de lier les projets personnels aux étueleseur donnant une dimension collective ».
La solidarité représente donc, un facteur de sditeabnon négligeable dans la vie
universitaire, surtout sur le plan pédagogique. sMabs étudiants semblent l'ignorer et
particulierement, ceux inscrits dans les filieresvartes, qui arrivent souvent a l'université
sans avoir de projet bien défini (n'ayant pas éténés dans ce but) ou bien avec un projet qui

a été « détourné » par une orientation, qui nearlecpas avec leurs aspirations.

Et ce qui nous frappe une fois de plus a la leai@erésultats obtenus, c’est que parmi
ceux qui pensent que les étudiants ne sont padasel, il n'y a aucune différence
significative (statistiquement parlant), entre diesix principales catégories d’étudiants, celles
se rapportant a la variable « sexe » et la varialfeultés » : Les étudiants, filles et garcons
ainsi que les étudiants des deux facultés, ontal@deiment une vision tres négative des
rapports qui les lient.

Et dans un monde universitaire, ou regne lindigaithkme entre les différents
partenaires de cette institution, quelles sont descréférences auxquelles font appel les

étudiants, pour se définir en tant que tels ?

Les étudiants se définissent par rapport a
. 43 6,95
Non-répondants %
S L 86 13,8
Catégorie sociale : 1 9%
. 123 19,8
Age :2 7%
S 273 44,1
Statut d'étudiant : 3 0%
_ . . 63 10,1
Origine géographique : 4 ’
Tableau n° Jine geographia 8% 156 : Répartition
des étudiants selon 31 5,01 la variable
(comment se Idées sur la société : 5 % définissent les
étudiants) Total répondant 619 100,
00%

La premiére remarque qui s'impose a la lecture ahledu (156 ), est le nombre
d’étudiants (43) qui se sont abstenus de répamdette question, qui est pourtant trés claire

d’autant plus que d’une maniére générale, au nivEmuautres questions, ce phénomene -
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I'abstention - n'a pas été trop observé, sauf meau des questions se rapportant aux
diplomes des parents et aux lectures des étudiants.

En réalité nous pensons, que si ces étudiants pasmtrépondu a cette question, c’est
sans doute parce qu’ils n'arrivent pas encore @vaoleurs reperes dans l'université, car le
temps (moins d’'une année) gu’ils ont passé damstifution universitaire, reste encore
insuffisant pour leur permettre de se situer etrdaver leur identité. Autrement dit leur
statut est encore incertain, car il releve d’ab@tddans un premier temps, d’'une définition
administrative proprement universitaire et ce nesfu’apres la réussite aux examens que
'on peut se sentir comme tel », G. Felouzis (200176). D’ailleurs c’est la raison pour
laquelle, nous avons décidé de passer notre qoesire, apres la premiére série de contréles
(pour la faculté des sciences humaines et sociatda) deuxieme série de contrbles (pour la

faculté des sciences médicales).

Autrement, nous pouvons dire que les étudiants§23/p) qui préférent se définirent en
fonction de la catégorie sociale, rejoignent leléritiers » de P. Bourdieu (1964), qui
rattachent leur statut a leur origine sociale. Mdés nos jours le monde des héritiers a
tendance a disparaitre, dans une université desmasisouvre ses portes a toutes les couches

de la société.

Quant aux étudiants (19, 87 %) qui se définisserfbrction de leur age, ils se placent
plutét dans I'analyse du groupe d’étudiants, qut €. Beaudelot et col (1981) et qui pensent
que la définition des étudiants, dépend principaiet du statut partagé par « ces jeunes »
c’est a dire, le fait de poursuivre des études sexpees : L'age fait identité simple, plus

simple a repérer et a interpréter que la plupastadires signes et symboles d’appartenance.

Les étudiants qui se définissent par rapport a destatut d’étudiants », représentent le
taux le plus élevé : 44,10 %. Cette définition f@aqualité « d’étudiants », signifie pour les
étudiants, une double « affiliation », dont le sestsdouble aussi : Le statut confére certes une
identité forte a I'étudiant, « mais demeure vaeabh fonction du cursus », O. Galland et col
(1995, p. 188). Ainsi les étudiants en médeciniiht de bien de fagcons, des étudiants en
histoire ou en philosophie, leur présent scolairdear avenir professionnel, en font des
catégories fort différentes.

Les croisements réalisés avec cette variable, uledig qu'il existe une différence
significative, entre les étudiants de la faculté deiences humaines et les étudiants de la

faculté des sciences médicales, quant a leur reféngour se définir en tant qu’étudiants.
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Facultés

Sciences Sciences

Définition de I'étudiant humaines |sociales total
Non-répondants 28 253 |15 [17.7 |43
Catégorie sociale 55 |40.6 |31 |35.4 |86

Age 77 [31.2 |46 |21.8 |123

Statut 151 [160.5|122 [112.5|273
Origine géographique 38 |37 25 |26 63
Idées sur la société 15 ]18.2 |16 |12.8 |31

Ts Grpes 364 255 619
Khi-2 Degré de liberté probabilite
5.366 5 0.50

Tableau 157 : Croisement des variables (commedéfait I'étudiant) et (facultés)

Ainsi les étudiants de la faculté des sciences caéel, se définissent d’abord par leur
statut qui, en réalité leur confére non seulememt position privilégiée au sein de
'université, mais en plus leur assure un avenirspk prometteur », que celui de leurs
camarades de la faculté des sciences humainesialeso

Et le croisement avec la variable « départemenis sableau (158 en annexe)
confirme cette différence entre les étudiants : sAipresque la moitié des étudiants en
médecine (93/196) et des étudiants en chirurgigaden(15/32) et plus de la moitié des
étudiants en pharmacie (14/27), se classent dacetdgorie des étudiants, qui se définit par

rapport a son statut d’étudiant.

Les résultats du croisement avec la variable «gsidn du pére » du tableau ( 159 en
annexe ), rejoignent dans une certaine mesurectetties héritiers de P. Bourdieu, car il en
ressort que ce sont les enfants de cadres supgriplise définissent le plus par rapport a leur
statut. Mais ces méme résultats, révélent aussiamtkance complétement a I'opposé de cette
thése : Ainsi parmi les étudiants qui se définisgam rapport a leur statut, figurent aussi des
étudiants qui sont issus des couches défavorigélss,que les enfants d’ouvriers et de
commercgants : « L'université n’est pas facile ar@ia cause des problemes que I'on
rencontrent tous les jours et a tous les niveawyrs; restauration, transport et cité
universitaire, mais pour l'instant c’est la seutza@sion, que nous offre I'état pour sortir de

notre condition sociale et faire partie de I'éhteCet étudiant en histoire fils d’artisan, utilise
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donc les études universitaires, comme moyen de timtaociale et le statut d’étudiant
représente pour lui, un moyen d’échapper a sa tiondiociale. Cette attitude est définie par
J.-P. Molinari (1992, p. 76), comme «le processosiveau d’échappée de classe par

'université ».

Le privilege étudiant, des enfants d’ouvriers, aaBrce privilege ouvrier de distinction
et d’ascension par l'université, que les privilegedourgeois » ou « moyens », n’ont
longtemps impliqués, que sous l'allure d'un monepale bourgeoisie, ou d'un droit

démocratique réserve.

Et enfin pour ce qui est de la référence des étiglia « I'origine géographique » et
« aux idées sur la société » - avec respectiveaentaux de 10, 18 % et de 5, 01 % - dans
leur définition de leur statut, nous pouvons diteeties ne sont pas assez citées pour deux
raisons : Au niveau de l'université de Constantihey a un grand brassage d’étudiants,
venants de diverses régions et le syndicalismeutresaassociations a caractére social, n’ont
plus leur place dans la vie de nos étudiants. Lestatités ont beaucoup changeé et
n'encouragent pas l'exercice de ce genre d’actyii® nos jours c’est le « chacun pour soi »
qui prévaut et les résultats obtenus dans cethterelee en attestent.

Quant aux avantages qu’offre le « statut » d’énigliés sont assez variés, ils touchent a

plusieurs domaines de la vie de I'étudiant : Tablg#0).

Avantages procuré par le statut d'étudiant

Non-répondants 0 0,00%
Satisfaction personnelle: 145 23,42%
1
Promotion sociale : 2 146 23,59%
Autonomie par rapport 39 6,30%
aux parents: 3
Reconnaissance familiale 264 42,65%
14
Sécurité financiére : 5 25 4,04%
Total répondant 619 100,00%
Tableau 160 : Répartition des étudiants seloniiabig (avantages offerts par le statut
d’étudiant)

N s s

Certains étudiants (dont le nombre n’est pas tB@&¢25 et 39 ) pensent que leur statut
d’étudiant, leur permet d’échapper a une situattanconfortable » soit en améliorant leur

situation financiere, grace a l'aide publique (@utse) qui comble quelques besoins, soit en
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acquerrant une autonomie par rapport aux parantsus pour les filles, qui habitent dans les
cités universitaires.

D’autres étudiants (23, 42 % et 23, 59%) pensesmt lgur statut, leur confere une
satisfaction personnelle ou bien leur permet d'decé& une position sociale meilleure, que
celle de leurs parents. Mais le taux de réponsptuteélevé (42, 65 %), se rapporte plutdt a
« la satisfaction des parents ». Cette derniéreredstive a leur reconnaissance pour leur
enfant, qui a pu franchir le grand obstacle dediegn du baccalauréat et accéder a
I'université. Ceci est vrai, autant pour les paseié la classe privilégiée - car leur enfant va
pouvoir suivre la voie qu’ils lui ont tracée - gpeur les familles modestes, qui souhaitent

pour leur enfant un avenir meilleur que le leur.

Enfin rappelons que malgré leur age - plus ou memgncé les étudiants ne semblent
pas tres détachés de leurs parents, ils leur a@tbuhe place non négligeable dans les divers
moments de leur vie universitaire : lls sont présdors de la décision et du choix de leur
orientation et continuent a I'étre tout au longlel@ scolarité, puisqu’ils leur « offrent » leur
statut en récompense aux sacrifices et a touted@dn — matérielle et immatérielle - qu’ils

leur ont prodiguée.

Conclusion de I'hypothese5 »

Le monde des étudiants, semble étre un monde cés®é et les perceptions, qu’ils
ont de leurs relations ne sont que le reflet denoade, ou I'individualisme prime sur la

solidarité.

Cet individualisme commence tout d’abord, par Imaniére de travailler, qui révéele
qgu’il N’y a pas de vie collective autour du travailiversitaire. Ce désintérét pour le travail en
commun, pourrait étre la conséquence de plusi@gtsudrs inhérents aux conditions de la vie
universitaire : Ainsi au faible degré d’encadremeombiné a la faible intégration (moins
d’'une année passée a l'université), s’ajoute leddexpériences ressemblants a celles vécues
dans les classes de lycée. L'ensemble aboutikésténce d’un travail personnel, non encadré
et géré — comme c’est le cas pour beaucoup d'étigdiala plupart du temps dans des espaces

privés qui reunissent rarement, les étudiants ewdsen groupe homogeéne et solidaire.

Les perceptions négatives des divers domaines quirapportent aux relations
étudiants/étudiants, révelent I'existence d’'un iseemt dominant chez les étudiants : Celui

que l'on ne peut rien attendre des autres, sauf brgendu si I'on sait que l'autre peut
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efficacement contribuer a sa réussite : « Il faunmencer sérieusement le travail, dés le
début de l'année si I'on veut réussir et il faurtgut choisir ses amis parmi ceux qui

travaillent et qui peuvent nous rendre service es Qropos tenus par un étudiant en
médecine, signifient que le choix d’'un ami a I'uaisité, se fait dans un but utilitaire (aide
scolaire) sinon, chacun se doit d’agir par lui-méshérouver en soi, le but et le moteur de
I'action qui méne a la réussite. La solidarité mpprésente pour I'étudiant, un moyen « pour
concilier la rentabilité des études et la cohésionmonde étudiant », est completement
délaissée au profit de conduites allant du ret@ila consommation utilitaire et hyper-

individualiste », D. Lapeyronnie et J.-L. Marie 819 p. 196).

Quant aux criteres auxquels font référence lesiattalpour se définir en tant que tels,
ils sont assez diversifiés, avec toutefois unedpegice pour deux criteres fort importants pour

eux : L’age et le statut d’étudiant lui-méme.

L’age qui est devenu une « catégorie sociale higtement inventée », O. Galland
(1985) représente l'identité la plus universells @udiants, car pour les étudiants qui se
définissent par rapport a leur age, étre étudimmifie implicitement appartenir a la jeunesse.
Or cet aspect de l'identité étudiante, n’a pasliaitanimité chez nos étudiants.

Quant a la référence au « statut d’étudiant » - maudéfinir en tant que tel - elle
signifie que ce dernier, permet de rejoindre kEelociale et réside plutét dans la fonction
sociale future, a laquelle destinent les étudegrieyres, avec cependant des « degrés », qui
varient en fonction de la valeur sociale de la &é€ suivie.

Hypothése intermédiaire 6 »

L'orientation des étudiants a l'entrée a I'univers détermine la nature de leurs

comportements vis a vis de leurs études.

Nul ne peut contester le fait, que la raison d’éweout étudiant, qui s’engage dans des
études, est la réussite. Cette raison d’étre, a poncipal objectif, I'obtention du dipléme
dans les délais consentis par linstitution. Etmaiteindre cet objectif, il est nécessaire que
I'étudiant se soumette a une certaine discipliremsdles efforts a fournir et adopte des

manieres de travailler, selon la situation matkriet pédagogique dans laquelle il évolue.

Et comme il existe des traditions pédagogiques istiplinaires plus ou moins
constituées (médecine ou droit), il est logique Iggerapports, qu’entretiennent les étudiants
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avec leurs études, vont donc dépendre principalenhertype d’études suivies : Certaines
spécialités supposent un investissement scolaiteusdes instants et d’autres non.

Ce sont ces variations internes au monde des étadiaplus précisément les variations
dans les maniéres de travailler et d’étudier, gtiennent notre attention tout au long de cette

partie du travalil.

Pour aborder cet aspect du rapport de I'étudiagsaétudes, nous lui avons demandé -
dans un premier temps - de nous indiquer le nomémodules que compte son programme
et ce dans le but de vérifier, un aspect tout toi@inaire, de ses rapports avec ses études :

Est-ce qu’au moins il connait le nombre de tousredules étudiés ?

Les résultats obtenus au niveau du tableau (1&pas$ent tout ce a quoi nous nous
attendions : A notre grand étonnement, nous camsatiue 33, 28 % des étudiants, sans
distinction de « sexe », n‘ont pas su donner le brenexact, de modules que compte leur
programme. L’étude des réponses selon cette variald pas permis de mettre en évidence

un effet prononcé et général de la variable « sekekhi-2 obtenu est égal a 0, 198.

Nombre de modules par programme
Non-répondants 0 0,00%
Mauvaise réponse : 1 206 33,28%
Bonne réponse : 2 413 66,72%
Total répondant 619 100,00%

Tableau 161 : Répartition des étudiants seloniiabi® (nombre de modules par
programme)

Comment se fait-il qu’'un étudiant qui arrive presqula fin de 'année universitaire
(période de la passation du questionnaire), neespah encore, combien de modules compte

son programme ?

Et la seule explication plausible qui nous vient'esprit, est que ces étudiants
appartiennent a la faculté des sciences médidalssderniers ont des modules annuels, des
modules semestriels et méme trimestriels, qui neindifficile leur comptabilisation.

Pour vérifier cela, nous avons procédé a des enants, avec la variable « facultés » et

la variable « départements ».

270



Les résultats du croisement avec la variable dt@€w, ont nettement démontré que ce
sont en effet, les étudiants de la faculté desneee médicales, qui n'ont pas donné la bonne
réponse : Tableau ( 162 ).

Facultés
Sciences | Sciences
Nombre de modules humaines | médicales | total
Mauvaise réponse 69 [121.1|137]| 84.9 206
Bonne réponse 2951242.9(118|170.1| 413
Ts Grpes 364 255 619

D~

Khi-2 | Degré de liberté probabilit
81.641 1 0.001
Tableau 162 : Croisement des variables (hombreathiles) et (facultés)

Les résultats croisement avec la variable « départiés » du tableau ( 133 en annexe )
montrent, que les mauvaises réponses se concempitentparticulierement, au niveau du
département de médecine. En effet avec un prograetmen emploi du temps, qui se
présentent comme suit, il n’est pas facile poututiéant de donner une réponse juste : En
premiere année de médecine, les étudiants ont dlesode deux heures par semaine, des T.D
et des T.P d’'une heure et demi une fois par quaezainsi que des T.D d’'informatique et des
cours d’anatomie, une fois par quinzaine. Avec telle programmation, on ne peut donc pas
s’attendre a ce que I'étudiant donne le chiffrecexaurtout s’il ne prend pas le temps qu'il

faut, pour réfléchir a la question, avant de répend

Mais les résultats révélent, que d’autres catégatiétudiants qui n’appartiennent pas a
cette faculté, se sont trompés dans leur répohseagit des étudiants de sport et d’histoire.
Pour les étudiants de sport, nous serions tentgistier leurs « mauvaises » réponses, par le
fait, qu’en plus des modules théoriques, ils org dedules pratiques (sur le terrain), qui
rendent difficile leur comptabilisation. Mais poles étudiants d’histoire, nous n’avons

aucune explication plausible.

Alors est-ce qu'il y a une relation, entre ce tailx « mauvaises » réponses et I'assiduité
ou l'absentéisme des étudiants, d’autant plus Buréversité la présence aux cours n’'est pas

contrblée.

Assiduité aux cours
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Non-répondants 22 3,55%
0 heure : 1 183 29,56%
l1a2heures:?2 97 15,67%
344 heures: 3 80 12,92%
5a6 heures : 4 49 7,92%
7 a8 heures: 5 56 9,05%
9al0heures:6 |44 7,11%
11a12 heures:7 |42 6,79%
13a 14 heures:8 |45 7,27%
Plus de 14 heures: 9 |1 0,16%
Total répondant 619 100,00%

Tableau 164 : Répartition des étudiants seloniimbig (nombre d’heures passées en cours
durant la semaine gui a précédé I'enquéte)

A la lecture du tableau ( 164 ) nous constatons2@Jé&6 % d’étudiants, n'ont pas « du
tout » assisté aux cours, durant la semaine qre@dé I'enquéte. Ce taux est le plus éleve de
tous et montre a quel point les étudiants, sonhtessés et manquent de motivation. C’est
le cas de cette étudiante en psychologie, qui éaribuge a la fin du questionnaire : « Ma vie
est alarmante surtout que je n'ai pas choisi d’'Btreu je suis et c’est pour cela que rien ne
m’intéresse a l'institut ». Et les étudiants quiregrouvent dans la méme situation que cette

étudiante, sont nombreux dans notre échantillon.

A ce propos, on assiste de nos jours a un phénom@&mesau, qui commence a se
répandre rapidement parmi les étudiants : Celui plestocopies des cours, auxquels les
étudiants n’'ont pas assisté. Autrefois et en cabs#nce aux cours, les étudiants prenaient la
peine de recopier (personnellement) les coursucéegr permettait au moins d’en connaitre
le contenu et par la méme occasion, pouvait éveidar curiosité et les motiver pour
apprendre le cours. Cette « bonne et vieille » oditha disparue, non seulement a cause de
I'avancée technologique (qui permet un gain de eagsez conséquent), mais aussi a cause
d’'un désintéressement - pour les études - de plusles croissant, chez les étudiants : Le

contenu des cours arrive donc, a ces étudianisgraonnes interposées.

Assiduité aux T.D ou T.P
Non-répondants 22 3,55%
0 heure : 1 118 19,06%
1a2heures:?2 36 5,82%
3 a4 heures: 3 93 15,02%
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5a6 heures : 4 89 14,38%
7a8heures:5 79 12,76%
9410 heures: 6 |102 16,48%
11al12 heures:7 |70 11,31%
Plus de 14 heures: 8 |10 1,62%
Total répondant 619 100,00%

Tableau 165 : Répartition des étudiants seloniiabig (nombre d’heures passées en
T.D ou T.P durant la semaine qui a précédé I'emjuét

Au niveau des travaux dirigés ou des travaux puasgou la présence de I'étudiant est
pourtant contrblée - au-dela de 5 absences parsseni@tudiant est exclu du module, ce qui
le prive de son droit a la compensation, lors digutade sa moyenne de passage - nous
remarquons que le phénomene de I'absentéisme sgsit iatense, qu’au niveau des cours :
Tableau ( 165).

Ainsi la premiéere chose que I'on peut massivemenstater, en matiere d’assiduité aux
travaux dirigés, c’est le taux de 19, 06 % d’étatiaqui avouent, s’étre absentés durant la
semaine qui a précédé I'enquéte et c’est égalelmeaatix est le plus élevé de tous, malgré la
regle imposée par linstitution universitaire. @srtleur nombre est inférieur a celui des
étudiants qui se sont absentés aux cours, maisptésentent tout de méme, une partie non

négligeable par rapport a I'effectif global : 11819 étudiants.

Quant aux étudiants assidus, ceux qui ont passépld0 heures au niveau des travaux
dirigés, ils se placent en deuxieme position etésgntent un taux de 16, 48 % de l'effectif
global, ce qui - a notre avis — demeure insuffisétént donnée I'importance des travaux

dirigés, dans le cursus et leur impact sur I'éaneta réussite de I'étudiant.

Les variations selon le type d’études suivies evdaable « sexe », sont toutefois
intéressantes a analyser, car elles révelent désetices assez significatives, entre les

différentes catégories d’'étudiants.

Le tableau relatif au croisement avec la variabkexe » du tableau (166 en annexe)
montre que ce sont surtout les garcons, qui s’absele plus au niveau des travaux diriges,
alors que les filles sont celles qui sont les pissidues. Ce rapport aux études - les filles qui
travaillent presque toujours un peu plus que lesayes a type d’études semblables - n’est pas
spécifigue a I'étudiant algérien, nous le retrows/afgalement dans les conclusions de

nombreuses recherches sociologiques, effectuéegsadgs étudiants francais.
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La comparaison entre les réponses des étudiantslales facultés, tableau (167 en
annexe ) montre, que les étudiants de la facukédences médicales, sont ceux qui assistent
le plus aux travaux dirigés. Ainsi, plus on monamsiI’échelle ( du nombre d’heures passées
en T.D et T.P), plus le nombre de ces étudiantsux des sciences meédicales — augmente, a

'inverse du nombre d’étudiants de la faculté d@erses humaines et sociales.

Les résultats du croisement avec la variable «rti&pants » du tableau (168 en
annexe), confirment non seulement cette tendatauex-élevé d’heures de présence au niveau
des spécialités des sciences meédicales - maisergvélgalement, la tendance inverse
particulierement, pour les étudiants du départentBmistoire. Ces mémes étudiants qui
étaient nombreux a ne pas avoir donné la « bonmpense, concernant le nombre de

modules que comporte leur programme.

A ce sujet nous nous demandons, si cette attitédative vis a vis des études, est la
conséquence, d’'un laisser-aller au niveau de carti#&pent, ou si elle résulte d’'un manque de
motivation de ces étudiants, qui s’exprime parauxtd’absentéisme relativement supérieur,
a celui de leurs camarades de la méme faculté.i Ains exemple les étudiants du
département de psychologie, sont largement repselans la catégorie des étudiants, qui

ont assisté a plus de 12 heures de travaux dimigéant la semaine qui a précédé I'enquéte.

Nous pouvons donc dire, que les étudiants de lalteacles sciences médicales, qui
suivent des formations prestigieuses et tres $édscts'impliquent plus dans leurs études a
I'instar des étudiants des filieres de la facuké dciences humaines et sociales, qui - pour la

plupart - s’y trouvent malgré eux, car n’ayant phsisi ces filieres.

Et comme la perception que l'étudiant a de son naroge, constitue un facteur
déterminant, des rapports qu'il entretient a sades, nous avons jugé utile de connaitre cet
aspect, pour essayer d’expliquer les comportem@ssiduité et absentéisme) observés :
Tableau ( 169).

Perception des programmes
Non-répondants 0 0,00%
Trop chargé : 1 195 31,50%

Chargé :2 179 28,92%

Peu chargé : 3 174 28,11%

Pas du tout chargé : 4 71 11,47%
Total répondant 619 100,00%
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Tableau 169 : Répartition des étudiants seloniimime (point de vue sur les
programmef

Les réponses des étudiants, sont assez partagéest ®n ce qui concerne les trois
premieres modalités de réponses. Mais le taux @BpSles étudiants, qui pensent que leur
programme est « trop chargé », est légérementisupét dans cette catégorie d’étudiants,

les garcons sont plus nombreux que les filles {eab( 170 en annexe).

La comparaison des réponses selon le type d’'étudei, révele aussi des différences
entre les deux catégories d’étudiants, quant apergeption des programmes.

Facultés

Perceptions Sciences | Sciences
programmes humaines | médicales | total
Trop chargés 57 138 195
Chargés 84 95 179
Peu chargés 152 22 174
Pas du tt chargés 71 0 71
Ts Grpes 364 255 619

Tableau 171 : Croisement des variables (percep#égsrprogrammes) et (facultés)

Les différences constatées, dans les perceptiom®tidiants des deux facultés, sont
plus que significatives. Nous constatons (tabledi )lqu’aucun étudiant de la faculté des
sciences médicales, n'a opté pour la derniére gitpn : Le programme n’est « pas du tout
chargé » et sur les 152 étudiants qui pensentequeplogramme est « peu chargé », nous ne

retrouvons que 22 étudiants de cette méme faculte.

Par contre, si 'on compare les réponses qui sporggnt a la premiere modalité de
réponse : Le programme est « trop chargé », nonstatons que les étudiants qui ont opté
pour cette modalité de réponse et qui représetgangjorité (139/195), sont les étudiants de
la faculté des sciences médicales, parmi lesquels retrouvons, 120 étudiants en médecine
(tableau 172 en annexe). Cela signifie que cesiatig] travaillent beaucoup plus que les
étudiants des sciences humaines et la réalité dairtele confirme: Ces étudiants
commencent leur année universitaire, bien avans tlms étudiants, toutes spécialités

confondues.
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Mais comment jugent-ils leurs études ?

Comment jugez-vous vos études ?
Non-répondants 0 0,00%
Trés difficiles : 1 68 10,99%
Difficiles : 2 319 51,53%
Faciles :3 226 36,51%
Tres faciles : 4 6 0,97%
Tableau n° 173 : Répartition des étudiants selamafe@ble (comment jugez-vous vos
études ?)

Les étudiants pensent en majorité, que leurs étsolasplutot « difficiles » et seuls 6
étudiants, estiment que leurs études sont « tr@keda», alors que 51, 53 % les trouvent
« difficiles ». Cette perception va donc dans lemmésens, que celle qui se rapporte aux
programmes, d’ou la relation : « Etudes difficilesprogrammes trop chargés » : Tableau
(173).

Mais est-ce que les variations entre les variaklegxe » et « facultés » - si elles

existent - vont aller dans le méme sens les prétésl@ariations ?

La différence entre les réponses des filles eeselles garcons, est significative, car
dans la proportion des 36, 51 % d’étudiants, guisent que leurs études sont « faciles », les
garcons sont statistiguement les plus représelRt#scontre dans la proportion des 51, 53 %
d’étudiants qui pensent que leurs études sontfigildit », ce sont les filles, qui sont

statistiqguement les plus représentées : Table@d et annexe ).

Les filles éprouvent donc, plus de difficultés ddmsrs études. Est-ce parce qu'elles
fournissent plus d'efforts, pour une meilleuresste ? A ce propos il faut rappeler que
compétition pédagogique entre filles et garcondplgours existé et a toujours était, un

excellent stimulant pour la réussite scolaire.

Dans la comparaison des réponses, selon la fad@dpartenance du tableau ( 175)
nous retrouvons une continuité, avec les résuljaisse rapportent a la perception des

programmes.

Facultés

Sciences | Sciences
Etudes humaines | médicales | total
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Tres difficiles | 23 45 68
Difficiles 130 189 319
Faciles 205 21 226
Tres faciles 6 0 6
Ts Grpes 364 255 619

Tableau 175 : Croisement des variables (commemptziargus vos études) et (facultés)

En effet ce sont toujours les étudiants de la faalés sciences médicales, qui trouvent
que leurs études sont «tres difficiles » et pcamse, aucun étudiant appartenant a cette
faculté, ne trouve que ses études sont « tregfasil

Dans le tableau (176 en annexe) relatif au craesemavec la variable
« départements » nous constatons par exempleugles27 étudiants en pharmacie, un seul
étudiant trouve que ses études sont « facilessurelies 319 étudiants, qui pensent que leurs
études sont « difficiles », nous retrouvons 14%iénts - soit plus d’un tiers - en médecine.
La confirmation de ces résultats, se trouve damsrt@rque de cette étudiante en médecine,
qui pense que : « Les études de médecine sontliffieiles et la réussite est tres difficile,

d’autant plus que nous n’avons pas d’examens dbé&ya ».

Cette différence qui existe entre les étudiargtprsla variable « facultés », prouve
une fois de plus, que la sélection pratiquée arbendes filieres prestigieuses, impliqgue un
investissement tres grand dans le travail : Euldipn « Valeur de la filiere = difficultés dans

la réussite », s’applique parfaitement a cetteasiin.

Et comme nous avons abordé cet aspect tres inmpatéala scolarité de I'étudiant,
celui de la réussite a l'université, il est int&a@s de le compléter par 'auto évaluation des
étudiants de leurs résultats. Car nous pensongaguéissite aux examens, est un important
indice, qui nous renseigne sur I'affiliation inedtuelle de I'étudiant. Surtout qu’en premiere
anneée « la seule confirmation de son statut (diaétu)y se trouve dans la reconnaissance que
I'on peut obtenir par sa réussite aux examens >Kreluzis (2001, p. 81) : L'enseignement

supérieur n'ayant de sens tout compte fait, qudettion des examens.

Et comme la majorité de nos étudiants pensent, lgues programmes sont « trop
chargés » et que leurs études « sont difficilesoms nous demandons, si le niveau de leur

réussite est lié au niveau de difficulté des étudeéslaré ?
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Evaluation des résultats du premier semestre
Non-répondants 0 0,00%
Mauvais : 1 103 16,64%
Moyens : 2 399 64,46%
Bons : 3 105 16,96%
Excellents : 4 12 1,94%
Total répondant 619 100,00%

Tableau 177 : Répartition des étudiants seloniiabig (évaluation des résultats du
premier semestre)

Les résultats du tableau (177 ) montrent que fediants, se situent plutét dans la
moyenne, d’'aprés leur auto-évaluation, leurs réasilhe sont ni « bons » ni « mauvais »
d’ailleurs ces deux propositions obtiennent, predgunéme nombre de réponses : 105 et 103
et 64, 46 % des étudiants (tous sexes confonduggnf que leurs résultats sont plutot
« moyens ». Ce qui prouve effectivement, le rappotte la difficulté des études et le niveau
de réussite. Certains étudiants qui jugent ques Igdgultats sont mauvais, ne se remettent pas
en cause par contre, ils s’interrogent sur lesormsisqui ont fait, qu'ils obtiennent de
mauvaises notes a leurs examens : « Malgré towefftass que j'ai fournis, je n'ai pas eu de
bonnes notes, pourtant je suis sdr d’avoir les @gsaqu’il faut pour réussir, donc je me
demande pourquoi ces mauvais résultats » s'interroy étudiant en sport. Quant a cette
étudiante en médecine, elle ne s’interroge pas, jaltifie ses résultats scolaires par le
« régionalisme » qui d’apres elle, regne en maitrd’université : « Les résultats ne refletent
pas mes efforts pourtant j'ai bien révisé tous gms's et je suis slre d’avoir bien travailler
dans les controles de toutes les fagons, je suigime que c’est la faute aux enseignants qui
privilégient dans leur évaluation les étudiants @enstantine, nous on est complétement
ignoré et marginalisé par eux je me demande poufjudourtant on a tous le méme statut,

on est tous étudiants».

Nous pensons que ces étudiants en évaluant olgewivt leurs résultats scolaires, se
justifient et ne se remettant pas en cause, ilasatt autrui et rejettent la responsabilité sur
leurs enseignants, de telle sorte que leur persoeneoit pas dévalorisée. En réalité ils

avouent, mais se déculpabilisent en méme temps.

La comparaison entre les réponses des étudiams kelariable « facultés », montre
que les différences d’auto évaluation des résuttass premiers contréles, qui existent entre

les étudiants ne sont pas dues au hasard, biemnénaice !
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Les étudiants de la faculté des sciences humainssca&les se situent plutét dans la
catégorie d’étudiants, qui pensent que leurs r@sutont « moyens », par contre les étudiants
de la faculté des sciences médicales, sont staigstient plus représentés dans la catégorie

des étudiants, qui pensent que leurs résultatgobadt « bons ».

La réussite ne dépend pas, toujours du degré fileutté des études, elle est liée aussi a
leur valeur : Ainsi, méme si les étudiants de leul# des sciences médicales, trouvent que
leurs programmes sont « trop chargés » et que &udes sont « difficiles », il n’en demeure
pas moins, qu’ils travaillent assez dur, pour riéuss obtenir de bons résultats : Tableau
(178).

Facultés
Auto-évaluation Sciences humaines | Sciences médicales total
Mauvais 69 34 103
Moyens 249 150 399
Bons 59 46 105
Excellents 9 3 12
Total 383 236 619

Tableau 178 : Tableau de croisement des variaéleduation des résultats) et (facultés)

Ce constat est vérifié par le croisement avec @b « départements » du tableau
(179 en annexe) qui confirme, que les étudiamts différentes spécialités des sciences
médicales, se situent plus dans la catégorie deqlsont satisfaits de leurs résultats, car ils

pensent qu’ils ont bien travaillé et que leurs lt@ssi sont « bons ».

Nous pouvons donc affirmer que les étudiants qupadmnnent aux filieres
prestigieuses, sont satisfaits de leurs résultatdgre la difficulté de leurs études. Et pour
vérifier cela nous avons effectué, un croisemeiteda variable « comment jugez-vous vos
études » et la variable « évaluation des résuttatpremier semestre », du tableau ( 180 en

annexe ).

Les résultats révélent que les étudiants, qui jugmurs études « difficiles » et « trés
difficiles » sont ceux, qui estiment que leurs lh&ds sont « mauvais », par contre les
étudiants qui jugent leurs études « faciles » és tr faciles », situent leurs résultats dans la
« moyenne », ce qui en somme est assez logiques. dddtie logique est « contournée » par
I'image de la filiere, car la difficulté des étud@gst pas toujours synonyme d’échec, surtout
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quand il s'agit d'études a forte valeur socialenme la médecine ou la réussite, est encore

plus difficile étant donnée I'absence des examensydthese.

Malgré cela, il se dégage - des résultats - uneasgion geneérale, qui traduit un certain
malaise, face a la difficulté des études et quiraduit par une « peur » de I'échec en fin
d’année. Ce sentiment est partagé par tous lesaétadet ce, quelle que soit leur filiere :

« Moi jai fait ce qu’il faut pour réussir, mais jee suis sdre de rien, car tout dépend de mes
professeurs ». La crainte de I'échec de cette @&bbelien bibliothéconomie cycle long, est
partagée par cet étudiant en pharmacie qui éeriRien n’est sdr, je ne serais tranquille

gu’apres avoir pris connaissance des résultata tteiieme série des controles ».

Le doute concernant leur réussite est donc omm@ptést pour rendre compte de la
maniére avec laquelle les étudiants font face &e c@tuation, nous leur avons posé une
question assez « délicate », qui implique d'unetage® maniére leur «intégrité ». La
question est la suivante : Les étudiants penseftenir leurs modules, quels que soient les

moyens employeés.

A notre grande surprise, les étudiants ne semlgest du tout, avoir éprouvé de
difficulté, ni de géne a y répondre : Non seulemaantun étudiant ne s’est abstenu d’y
répondre, mais en plus ils ont été sinceres dams l&ponses, a tel point que nous nous
demandons, dans quel but ils I'ont fait et pourglgobnt eu une telle réaction, face a cette

guestion ?

Réussir, quels que soient les moyens employes
Non-répondants 0 0,00%
Pas du tout d'accord : 1 40 6,46%
Pas d'accord : 2 84 13,57%
D'accord : 3 97 15,67%
Tout a fait d'accord : 4 398 64,30%
Total répondant 619 100,00%

Tableau 181 : Répartition des étudiants seloniiabig (I'étudiant ne pense gu’'a obtenir ses
modules, quels que soient les moyens employés)

Le tableau (181) montre qu’'une infime partie éegliants (40/619) et qui ne
représentent qu’un taux tres faible de 6,46 %strngpas du tout d’accord », alors que plus de
60 % des étudiants, sont «tout a fait d’accorgoyr utiliser n’importes quels moyens
(honnétes ou malhonnétes) pour réussir.
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Cela signifie que « beaucoup » d’étudiants (sasndtion de sexe, le khi-2 étant non
significatif), avouent sans aucune pudeur une faaEhée de leur personne et n'éprouvent
aucune « honte », a révéler la réalité de certé@risurs comportements, méme si ces derniers
sont «hors normes » et passibles de sanctionsesévgui peuvent aller jusqu'a leur

exclusion, pour une ou deux années d’études.

Il vrai que de par notre métier, nous constatorsurtout lors des contrdles - chez
quelgues étudiants (heureusement pas tous) desocements « anti-pédagogiques », mais

nous étions loin de penser, que ces derniers nigpraient aucune honte a les révéler.

La différence entre les réponses des étudiantsddes facultés, n'est pas du tout
significative (khi-2 de 0.081), par contre ellesteentre les réponses des étudiants des
différentes spécialités : Tableau ( 182 en annekm effet parmi les étudiants qui disent étre
« tout a fait d'accord » avec la proposition, naagrouvons dans les filieres sélectives :
132/196 etudiants en médecine et nous retrouvoalerégnt plus de la moitié des étudiants
du département de chirurgie dentaire (19/32 étishaans les filieres ouvertes, 73/116
étudiants en psychologie, 44/68 étudiants en s10t8/68 étudiants en philosophie, qui sont
« tout a fait d’accord » avec le l'idée, que I'dant peut employer n'importe quel moyen,
pourvu qu’il « décroche » tous ses modules a laléfannée: La « fin justifie les moyens »,
serait donc la devise pour cette catégorie d'énidiaEst-ce parce que [linstitution
universitaire, ne joue pas pleinement son rél€etaourage pas les étudiants a compter sur
leurs propres efforts pour réussir ? Ou bien esparce que les étudiants accordent peu
d’'importance, a leur formation et considerent uement l'université, comme un passage
« obligé », pour atteindre leurs objectifs. Ce goudrait dire que ces étudiants ne sont a
l'université, que pour acquérir un dipléme, la diéalde leur formation n’étant pas leur

principale préoccupation.

Mais ont-ils malgré cela, une image « positive s deudes supérieures, en dehors de

toutes considérations pédagogiques ?

A la lecture du tableau ( 183 ) nous constatonslgsieavis des étudiants, sont assez
partagés, avec cependant un pourcentage élevé, d&63Id d'étudiants, qui ne sont « pas
d’accord » et 14, 86 % qui ne sont « pas du toatabrd » avec le fait, que les études

universitaires les aident a avoir une bonne culjéreérale.

Les études universitaires et la culture générale
Non-répondants 0 0,00%

Pas du tout d'accord : 1 92 14,86%
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Pas d'accord : 2 209 33,76%
D'accord : 3 169 27,30%

Tout & fait d'accord : 4 149 24,07%
Total répondant 619 100,00%

Tableau 183 : Répartition des étudiants seloniiabie (les études universitaires nous
aident a avoir une bonne culture générale)

Les étudiants (sans distinction de sexe) n’assbdiemc pas, les études supérieures a la
culture générale. L’enseignement universitaire iBapes étudiants, se limite uniquement a la
transmission des connaissances purement académiqueslture générale s’acquiere en

dehors de l'université : Tableau ( 183 ).

Par contre la différence entre les réponses desaéts selon la variable « facultés » est

tres significative : Tableau (184).

Facultés

Culture générale et Sciences | Sciences
université humaines | médicales | total
Pas du tout d’accord 50 | 54.1 | 42 | 37.9 92
Pas d'accord 112|122.9| 97 |86.1| 209
D’accord 110|994 | 59 | 69.6| 169
Tout a fait d’accord 92 | 876 | 57 | 614 | 149
Ts Grpes 364 255 619

[N

Khi-2 | Degré de libert¢ probabilit
6.388 3 0.10

Tableau 184 : Croisement entre la variable (ledestunous aident a avoir une bonne culture
générale) et la variable (facultés)

Les étudiants de la faculté des sciences humatrnescmles, adhérent beaucoup plus a
I'idée que les études supérieures, nous aidenbi ame bonne culture générale: La nature
des études et la variété des domaines des scisacides et humaines, permettent en effet
d’aborder plusieurs aspects de la vie, contrairéraer spécialités des sciences médicales (la
chirurgie dentaire par exemple), qui se concentrg@iis ou moins - sur un des aspects de la
personne, sans trop d’ouverture sur la personngortenvironnement surtout social ou
culturel. Mais il ne faut pas oublier que les éamis des sciences meédicales, ont d’autres

sources: Leur famille et leur environnement sogjal, représentent des milieux riches sur le
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plan culturel, car cette catégorie d’étudiants,aafignt plus particulierement a la classe « la

plus cultivée ».

Les études universitaires ne sont donc pas coesislgrar tous les étudiants, comme
une source enrichissante de leur « culture gémeralais est-ce qu’au moins ils pensent,

gu’elles leurs permettent de comprendre le mondéegentoure ?

Les études aident a comprendre le monde
Non-répondants 0 0,00%
Pas du tout d'accord : 1 7 12,44%
Pas d'accord : 2 140 22,62%
D'accord : 3 181 29,24%
Tout a fait d'accord : 4 221 35,70%
Total répondant 619 100,00%

Tableau 185 : Répartition des étudiants seloniiabig ( les études nous aident a mieux
comprendre le monde dans lequel on vit)

Dans le tableau (185) nous remarquons, que pbus@ % des étudiants, sont
« d’accord » ou « tout a fait d’accord » avec ladgue, grace aux études supérieures nous
pouvons mieux comprendre le monde qui nous ent&ilrgest ce confirme cette étudiante en
psychologie qui déclare, « L’'université nous dodas connaissances qui vont nous permettre
d’étre ouvert sur le monde et de suivre les chaegesn». A ce sujet, il N’y a pas une grande
divergence entre les étudiants, toutefois les diweoisements réalisés avec cette variable,

révelent des différences assez significativesedat différentes catégories d’étudiants.

La comparaison des réponses selon la variable ecselu tableau ( 186 en annexe)
montre que les filles, sont largement plus nomleews reconnaitre aux études, un apport
positif dans la compréhension du monde qui lesweatd_es filles sont « par nature » plus
sensibles aux problémes de la vie quotidienne,ucéeq rend beaucoup plus attentives aux

contenus des programmes universitaires, contrairteenkeurs camarades du sexe opposeé.

Dans la comparaison des réponses des étudiarasg, laevariable « départements » du
tableau (187 en annexe ), ce sont les étudiantgsgohologie, en histoire et surtout les
étudiants en philosophie, qui disent étre « tofatitad’accord », avec cette idée. La nature de
ces spécialités, permet en effet d’'analyser I'éitemain, dans ses rapports avec son

environnement social.
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Pourtant les étudiants en sociologie — spécialiiéétudie l'individu en relation avec
son environnement - n‘apparaissent dans la catges précédents étudiants : lls sont plus
représentés dans la catégorie des étudiants, qut@d simplement «d’accord », avec le fait

que les études aident a comprendre le monde.

Enfin d’'une maniére générale et comparativement autkes perceptions (celles des
enseignants et de I'administration), nous pouvaredle les étudiants ont des perceptions de
leurs études, plutbt positives.

Conclusion de I'hypothese 6 »

Pour conclure sur cet aspect de I'expérience étteliamous n’avons pas trouvé mieux
que le point de vue de P. Grignon (2000, p. 248)résume parfaitement les tendances, qui
ressortent de notre enquéte. L'auteur pense qugHene de travail annuel, hebdomadaire,
journalier, avec des emplois du temps plus ou memEsés et remplis, constituent « de
véritables matrices de socialisation pour les é@nidi». Cette socialisation « silencieuse »
impose tout un style de comportements d’existe@es derniers s’observent surtout au

niveau de la quantité et de la qualité de tragaié doit fournir I'étudiant pour réussir.

En la matiére nous constatons, une nette oppostitne, d’'une part les étudiants de la
faculté des sciences médicales et les étudiants fdeulté des sciences humaines et sociales

d’autre part.

Ainsi la durée du travail dépend avant tout, duetgétudes suivies qui constitue en
guelque sorte, une contrainte de base inhérendduaai. Et c’est a I'intérieur de ces limites
gue se situent, les variations liées aux dispostmsychologiques et aux habitudes (scolaires)

propres aux différentes catégories d’étudiantscquostituent notre échantillon.

En ce qui concerne l'assiduité des étudiants, rmeansarquons que lI'envie manque
d’abord, aux populations scolaires qui suivent &sdes comptant parmi les moins
prestigieuses, c’est a dire les étudiants de lalttaddes sciences humaines et sociales :
Autrement dit la durée du travail consacré aux &ugarie en fonction de la valeur de celles-
ci. Les étudiants de la faculté des sciences miégicqui suivent une formation prestigieuse
et tres sélective, doivent a l'instar de leurs cames des sciences humaines et sociales,
travailler plus : Les enjeux sont tels, qu’ils amt&riorisé la nécessité du travail scolaire, au-
dela du travail surveillé (cours et travaux dirjgés doivent s'étre constitués une capacité

d’auto contrainte au travail scolaire : « Il netf@as se contenter de ce que nous donnent les
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enseignants, il faut aller chercher la connaissamcdehors des cours, pour mieux se sentir a
I'université ». Cette remarque faite par une étotisen médecine, confirme l'existence de

cette auto contrainte chez une catégorie d’étuslidgamen particuliere.

Pour ce qui est de leurs attentes, les étudiatemdent de l'universite, quelle leur
fournisse d’abord un dipléme. Les résultats montrprils attendent moins une éducation,
gu’un dipléme dont le contenu semble avoir peu gomance. En effet, nombreux sont ceux
qui ne se sentent pas attachés a l'universitésadig a I'université pour acquérir un niveau
plus qu’une formation précise et c’est ce qui faitiils s’integrent faiblement a l'institution,

cherchant par tous les moyens a en sortir dardussorefs délais.

Cependant nous avons remarqué qu’une préoccupatiajeure, réunie tous les
étudiants indépendamment de leur spécialité, qmteccupation est la peur de I'échec,
malgré les efforts fournis. Ce long témoignage paig d’'une étudiante en pharmacie - qui
est pourtant dans la filiere la plus demandéeumésl’état d’esprit dans lequel se trouve une
grande majorité d’étudiants et donne un aperculasqualité des rapports que les étudiants
entretiennent avec leurs pairs : « Cette annéka gdtis difficile et la plus triste de ma vie et
jai peur que cela continue tout au long de mesgedwniversitaires. Cette année je sens que
je suis en exil (réel) et que je suis dans « uhdtaconscience de moi-méme » - traduction
intégrale - a tel point que j'ai I'impression dayer le bonheur que j'ai vécu au lycée. Cette
année jai perdu mon statut et ma valeur commeiattal studieuse, vous pouvez vous
étonner, car ma moyenne au baccalauréat est &2 14lors qu’en terminal elle était de 17,
33. En plus mes camarades font tout pour me démerat diminuer ma volonté de réussir,

moi particulierement, je ne sais pas pourquoi ? ! »

Nous pensons que cette étudiante qui a pris leepkErbien décrire sa vie a l'université
apres avoir répondu a un long questionnaire, dalsdement besoin de quelqu’un & qui parler
et confier ses problémes. D'ou la nécessité de risgmce d'un conseiller, méme a
l'université, car le passage du lycée a l'univérgst réellement une étape trés difficile, sur

tous les plans (pédagogiques et humains) et pasrés étudiants sans distinction.

Et pour clore cette deuxieme hypothése généraleaqité vérifiée grace aux trois
hypothéses intermédiaires - a l'aide de nombreusesables, que nous avons jugées
pertinentes - nous pouvons dire que les résultaesnas sont, la preuve de l'affirmation des

trois hypothéses intermédiaires et en méme temga deuxieme hypothéese générale, avec
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cependant quelques réserves, car parfois les atadiazent des situations identiques et ce
guelle gue soit la catégorie, a laquelle ils appanent.

Hypothese générale Il

Cette hypothese se rapporte d’'une maniére spéejfagla vie sociale des étudiants — a
I'intérieur et a I'extérieur de I'établissement t-sa relation avec leur orientation a I'entrée a

'université.

Hypothése intermédiaire 7 »

La fréquentation des lieux de travail par les &nti de premiere, dépend du type

d’études suivies.

L’étude de la fréquentation des bibliotheques efresulieux de travail, éclaire
grandement la cohérence des modes d’intégratiompudelcs étudiants et des liens qui les

unissent avec plus ou moins d’intensité a leurlissgment.

Nous avons constaté dans les résultats relatitsypdthése précédente, que le travail
scolaire universitaire, a ses rythmes variables eseplois du temps et ses densités variables,
selon le type d’études suivies. Dans cette hypetkes » il s’agit de vérifier, s’il en est de
méme pour les lieux de travail et les lieux d'imgitons spécifiqgues. Car nous pensons que
ces derniers tout a la fois, matérialisent et sylimbot les rapports aux études, au savoir et

aux conditions de travail scolaire.

On peut difficilement mesurer l'influence des typleslogements sur la réussite dans les
études, on peut en revanche savoir dans quellerenkesuconditions de travail, favorisent des
pratiques favorables a la construction de I'exp@éesociale de I'étudiant y compris a sa
réussite. Ces conditions se résument dans natrewaaravail personnel et a l'utilisation des
moyens de travail, mis a la disposition des étudjarotamment les bibliothéques et les salles
de travail : Les salles d’'informatique étant presoexistantes, au niveau des départements
dans lesquels s’est déroulée notre enquéte, nausms pas tenu compte de leur impact sur le
travail de I'étudiant.En ce qui concerne les liglextravail des étudiants, les résultats révélent
que les étudiants de l'université de Constantimgfentent des lieux hors du commun :
Tableau ( 188).
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Lieux de travalil
Non-répondants 0 0,00%
Mosquée : 1 35 5,65%
Espaces verts: 2 |44 7,11%
Domicile /cité U : 3 | 364 58,80%
Salles inoccupées : 4 | 53 8,56%
Bibliothéque : 5 123 19,87%
Total répondant 619 100,00%

Tableau 188 : Répartition des étudiants selomteble (lieux de travail de I'étudiant)

Contrairement a I'image que l'on peut avoir d’e@s letudiants algériens, travaillent
majoritairement dans des lieux tout a fait ordiesir Presque 60 % des étudiants travaillent
dans des espaces privés, tels que leurs domiailéssochambres des cités universitaires et
seulement 19, 87 % travaillent dans les bibliotlesguLes autres étudiants utilisent des
endroits - qui en réalité ne sont pas du tamtgas pour les études - tels que les mosquées
ou les espaces verts. Ce qui signifie d’'une mamgéngrale, que les étudiants considerent que
I'université, n’est pas un lieu propice pour levaé scolaire, que ce soit pour les résidents ou
les non-résidents : Le croisement des deux vasaibepas révélé de différence significative
entre les deux catégories d’étudiants. Par coattgpe d’études suivies, marque fortement la

fréquentation de tel ou tel lieu de travail : Tail€189 ).

Facultés
Sciences | Sciences
Lieux de travail humaines | médicales | total
Mosquées 22 |20.6| 13 |14.4 35

Espaces verts 22 [29.9] 22 |18.1 44
Domiciles cités /U [205| 214 | 159 | 150 | 364
Salles de cours 32 [31.2] 21 |21.8 53
Bibliothéque 83 |72.3| 40 |50.7| 123
Ts Grpes 364 255 619

(LD

Khi-2 | Degré de libertd probabilit
6.449 4 0.20

Tableau 189 : Croisement des variables (lieux aiath) et (facultés)
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Les étudiants de la faculté des sciences médicalagaillent plus en dehors de
I'université, c’'est a dire chez eux et cette manige travailler est confirmée par le croisement

de cette variable avec celle relative aux dépamesnelableau (190 en annexe).

Les étudiants de la faculté des sciences humainsscales, travaillent plus dans les
bibliotheques, ils sont donc plus proches de I'arsité, que leurs camarades des sciences

médicales.

Il en est de méme pour les filles (tableau 191rerere) qui ont tendance a travailler a
I'intérieur de l'université (bibliotheques ou sallde cours inoccupées) contrairement a leurs
camarades du sexe oppose, qui préferent travaillelehors de 'université. La fréquentation
de ce genre de lieux de travail, peut étre cond@léomme un facteur d’intégration favorable

pour ces étudiantes.

Connaissant les conditions de travail - plutét défables — a I'université, qui peuvent
étre la cause de cette « fuite » de I'étudiantdglaisse 'université comme lieu de travail,
nous nous demandons, si ce dernier va chercheuml(au niveau de bibliotheques extra-

universitaires) ce gu'’il ne trouve pas a l'univegsi

Inscription dans des bibliotheques extra -
universitaires
Non-répondants 0 0,00%
Non: 1 549 88,69%
Oui: 2 70 11,31%
Total répondant 619 100,00%

Tableau 192 : Répartition des étudiants seloniiabig (inscription des étudiants dans des
bibliotheques extra-universitaires)

Le tableau ( 192 ) nous révele que sur les 61%iahas qui constituent notre population
d’enquéte, seuls (70) étudiants — qui représénterntaux trés faible de 11, 31 % - sont
inscrits dans des bibliotheques extra-universiaitelles que les bibliotheques municipales
ou celle du C.N.F.P.H : Le nombre des bibliothégexetsa-universitaires est d’ailleurs, tres
réduit au niveau de la ville de Constantine, comfpament au nombre d'éléves et
d’étudiants inscrits dans les établissements geslat universitaires, tous niveaux d'études

confondus.

Ces bibliotheques sont fréquentées presque exelsint, par les étudiants de la faculté
des sciences humaines et sociales: 60 étudiamtdesu70 étudiants inscrits dans les
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bibliotheques extra-universitaires : Tableau (193amnexe). Quant a la bibliotheque du
C.N.F.P.H, elle est fréquentée par plus de la #aites étudiants du département de

psychologie : Tableau ( 194 en annexe ).
Pourquoi spécifiqguement les étudiants de psycheldgi

La réponse est toute simple: Parce que les filgui leur sont accordées par
'administration du C.N.F.P.H et la disponibilitéude documentation adéquate au type
d’études suivies, encouragent les étudiants ansgrire et a profiter des avantages qu’offre
cette bibliotheque. Toutefois une remarque S'imposeis pensons que le nombre de ces
étudiants est presque insignifiant, étant donméotabre global des étudiants du département

de psychologie.

Les filles, comparativement aux garcons, sont phasnbreuses a fréquenter les
bibliotheques extra-universitaires. Donc non seeletmelles travaillent beaucoup plus a
I'intérieur de l'université, mais - en plus - ellEmnt I'effort d’aller chercher, les informations
et les connaissances qui leur manquent, en deloriew établissement universitaire :
Tableau (195 en annexe ) : Telle 'exemple deecétudiante en psychologie qui conseille
« D’aller chercher ailleurs que dans les courscdanaissance, pour mieux se sentir a

'université ».

La comparaison entre les étudiants qui habitenb@stantine et ceux qui sont dans les
cités universitaires (tableau 196 en annexe) majyiteece sont les étudiants non-résidents, qui
fréquentent le plus ce genre de bibliotheques,tpntiteur nombre est infiniment inférieur a
celui des résidents : Le fait qu'’ils habitent Cangine et qu’ils connaissent - mieux que leurs
camarades résidents — ses différentes infrastegctgcolaires, serait une des raisons

principales de la fréequentation de ce genre d’dtedro

Et pour résumer cette attitude, qui a tendancegg&iséraliser parmi toutes les catégories
d’étudiants, nous pouvons dire que nos étudiards,cantentent du contenu que leur
transmettent leurs enseignants, faisant trés peffods pour y apporter un supplément, par
une recherche personnelle d’informations. On pdaueapliquer cette attitude de deux
manieres : Soit que I'étudiant ne trouve pas, c@ gbherche au niveau des différentes
bibliothéques mises a sa disposition, soit quedeslitions et 'ambiance de travail au niveau

de l'université, I'incitent a s’en éloigner.

Ambiance de travail
Non-répondants 0 0,00%
Trés mauvaise : 1 78 12,60%
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Mauvaise : 2 314 50,73%
Bonne :: 3 216 34,89%
Trés bonne : 4 11 1,78%

Total répondant 619 100,00%

Tableau 197 : Répartition des étudiants seloniiabi® (comment trouvez-vous
I'ambiance de travail dans votre département)

Ainsi les résultats du tableau (197 ) confirmeotire deuxiéme explication. Autrement
dit c’est I'ambiance de travail au niveau des ddfés départements, qui est la principale
cause de la distance prise par les étudiantsapaport & I'université. En effet nous constatons
que presque 70 % des étudiants trouvent cette anwhiatrés mauvaise » ou « mauvaise » et

seulement 1, 78 % des étudiants la trouvent <wase ».

Facultés
Sciences | Sciences

Ambiance travail humaines | médicales total
Trés mauvaise 56 | 459 | 22 | 32.1 78
Mauvaise 187|184.6 127 |129.4 314
Bonne 117] 127 | 99 | 89 216
Tres bonne 5 6.5 6 | 45 11
Ts Grpes 364 255 619

Khi-2 | Degré de liberté probabilite

9.710 3 0.02

Tableau 198 : Croisement des variables (ambiaedeadail) et (facultés)

La différence est tres significative entre les &nts des deux facultés ( tableau 198)
en ce qui concerne leur avis, sur 'ambiance deatrgui regne dans leur département : Les
étudiants de la faculté des sciences humaines @ales® et particulierement, ceux du
département de psychologie (tableau 199 en annerat les plus séveres dans leurs
jugements. En réalité, il faut avouer que c’esjugement tout a fait objectif, étant données
les conditions dans lesquelles ils travaillent etl'émplacement de leur département qui
s’'ouvre sur route trés fréquentée par les autonstdsl Et ce qui renforce encore plus ce
jugement, c’est le manque de motivation - due lpatt du temps a une orientation qui ne
correspond pas aux aspirations des étudiants vigpi s'ajouter au manque de conditions

matérielles propices pour des études supérieures.
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Nous remarquons également, que les filles se maigbeaucoup plus que les gar¢cons
de 'ambiance de travail, dans leur départemeis: iesultats ont montré qu’elles étaient plus
nombreuses a travailler au niveau des campus witiziees et par conseéquent elles sont plus
en contact avec la réalité du terrain, qui - commogls lI'avons souligné — souffre de

nombreuses lacunes, particulierement en ce quiecnades conditions matérielles de travalil.

Quant a la comparaison entre les avis des étudseida la variable « résidents et non-
résidents » elle révéle qu’il n'existe pas de défiee significative entre les deux catégories
d’étudiants, qui vivent dans les mémes conditiorss quelques différences prés - et pour

preuve les résultats suivants :

Inadéquation des locaux universitaires
Non-répondants 0 0,00%
Pas du tout d'accord : 1 33 5,33%
Pas d'accord : 2 107 17,29%
D'accord : 3 111 17,93%
Tout a fait d'accord : 4 368 59,45%
Total répondant 619 100,00%

Tableau 201 : Répartition des étudiants selonfi@bi (les locaux universitaires ne sont pas

adaptés aux exigences des études supérieures)

Ainsi plus de la moitié des étudiants, c’est a &®e 45 % sont « tout a fait d’accord »
et 17, 93 % sont « d’accord » avec le fait, quddeaux universitaires ne répondent pas aux
normes de I'enseignement supérieur, ce qui nousielam taux trés élevé de 77, 43 %
d’étudiants, qui pensent que les conditions mdlésiedans lesquelles ils évoluent, ne

conviennent pas aux exigences de leurs éetuddsedta( 201 ).

A ce sujet, nous voulons tout simplement rappaléuree faculté des sciences humaines
et sociales qui réunie toutes les commodités natesspour des études supérieures, est en

voie d’achévement dans la nouvelle ville Ali Merilijde Constantine.

Facultés
Locaux Sciences | Sciences
inadaptés humaines | médicales | total

Pasduttdaccord| 9 | 19.4 | 24 | 13.6 33
Pas d’'accord 71 | 629 | 36 | 44.1 107

D’accord 64 | 65.3 | 47 | 45.7 111
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Tt a fait d'accord | 220|216.4|148|151.6| 368
Ts Grpes 364 255 619

LD

Khi-2 | Degré de liberté probabilit
16.267 3 0.001
Tableau 202 : Croisement des variables (état desilouniversitaires) et (facultés)

Dans cette catégorie d’étudiants - qui se plaigfeplus des mauvaises conditions de
travail - nous retrouvons les étudiants de la técdés sciences humaines et sociales. Donc ce
sont les mémes étudiants, qui portent tout a k& fies jugements négatifs sur 'ambiance de

travail et sur les conditions de travail au seifaieiversité : Tableau ( 202 ).

Le croisement avec la variable « départements srégpn supplément d'informations
sur cet aspect qui concerne les conditions maesiele la vie a I'université (tableau 203 en
annexe): Dans ce croisement les étudiants du adpant de psychologie et de médecine sont
statistiquement les plus représentés dans cetégara, c'est a dire celle des étudiants

mécontents de I'état des locaux universitaires.

En vérité ces deux établissements sont de «egditisses » qui n’ont pas été congues,
ni pour accueillir un nombre assez élevé d’étudidoes deux départements recoivent le plus
grand nombre d’étudiants de notre population d'ébteju ni pour servir de campus
universitaires : Le département de médecine étéatrigine, un orphelinat et le département

de psychologie, était une école des travaux publics

Aux mauvaises conditions de travail, vient s’agsutéloignement des campus qui est
confirmé par les résultats du tableau (204 ),ptas de la moitié des étudiants, jugent que
leur département est situé, dans un endroit troigréé de leur lieu de résidence. Ce probleme
n'aurait pas eu beaucoup d’effets sur les étudiaities moyens de transport (publique et
universitaire) étaient disponibles, en nombre safft a toutes les heures (ouvrables) de la

journée.
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Eloignement du campus

Non-répondants 0 0,00%
Pas du tout d'accord : 1~ 118 19,06%
Pas d'accord : 2 110 17,77%
D’accord : 3 96 15,51%

Tout a fait d'accord : 4 295 47,66%
Total répondant 619 100,00%

Tableau 204 : Répartition des étudiants seloniimabig (le campus est tres

éloigné de votre lieu de résidence)

L’éloignement est surtout ressenti par les étudidetla faculté des sciences médicales
(tableau 205) car leurs établissements, se siawenéntre de la ville de Constantine, alors que
leurs lieux de résidence se trouvent pour une grandjorité d’'entre eux, en dehors de la
ville. Rappelons qu’'un nombre assez grand des attalien médecine - qui font partie de

notre échantillon — habitent dans des cités unita@mss, qui sont situées en dehors du centre

ville.

Tableau 205 : Croisement des variables (éloignecheampus) et (facultés)

Facultés
Sciences | Sciences
Eloignement du campus | humaines | médicales | total
Pas du tt d’accord 83 |69.4 |35 |48.6 [118
Pas d’accord 62 |64.7 |48 |45.3 |110
D’accord 50 |56.5 |46 [39.5 |96
Tt a fait d'accord 169/173.5|126|121.5|295
Ts Grpes 364 255 619
Khi-2 | Degré de libertd probabilite
8.821 3 0.05

Donc malgré les mauvaises conditions de travaiean de I'université, les étudiants ne
compensent pas ces manques par ce que peuventofieur des institutions extra-

universitaires, telles que les bibliotheques myailgs ou les maisons de la culture.
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Conclusion de I'hnypothése 7 »

On dit souvent que le travail scolaire universgaiconnait des lieux d’inscriptions
spécifiques qui tout a la fois matérialisent et bgtisent des rapports aux études, au savoir et

aux conditions de travail scolaire.

Ainsi la fréquentation des bibliotheques, est ¢tassment reconnue comme une
dimension du travail universitaire, elle est méroasidérée comme un « passeport », utile
pour I'avancement de I'étudiant dans son cursusn@re enquéte révele que notre public
(toutes filieres confondues avec trés peu de diffées), fréquente tres peu ce genre d’endroit
et travaille plutdt en dehors de l'université, t’asdire dans des lieux tout a fait ordinaires :

La maison, chambre de la cité universitaire et méares les mosquées.

Alors est-ce que cela signifie que ces étudiantsntnpas encore atteint le stade
« ultime » de [laffiliation intellectuelle, qui leupermet de se définir réellement comme
étudiants et cela par lintermédiaire - entre autred’'une fréquentation assidue des

bibliotheques ?

A cet effet beaucoup de chercheurs s’accordentea gli'agir en étudiant c’est aller en
priorité dans une bibliotheque et que [laffiliationtellectuelle ne s’opere, que par «la
nécessité la plus évidente de I'apprentissage atgsscdu travail intellectuel qui se manifeste,

dans le travail de recherche documentaire en Iiidgues » A. Coulon (1997, p. 202).

Mais pour nous, il faudrait tout d’abord que cesaes (les bibliotheques) soient bien
gérées et bien fournies en ouvrages - quantitaaité - et soient également assez spacieuses
pour accueillir, un nombre assez grand d’étudiamtieur permettre de travailler dans des
conditions adéquates.

Et au niveau de l'université de Constantine, cestnf@s le cas pour un nombre trés
grand de bibliotheques universitaires. La bibligin® du département de psychologie par
exemple, se situe non seulement dans une sallexrg@sé, mais ne répond pas du tout aux
besoin des étudiants : Les livres sont, soit tmogems, soit insuffisants en comparaison avec
le nombre élevé des étudiants qui la fréquentetst@in endroit qui n'est pas fait pour
étudier sur place, mais uniquement pour retirerlidess, chose qui se fait apres une longue

attente des étudiants, si toutefois les livres d@ponibles.

D’un autre coté, si les étudiants ne se tournastyers les bibliotheques municipales
pour combler les manques évoqués, c'est que cagtks présentent les mémes lacunes que

les bibliotheques universitaires. En réalité noasdisposons pas au niveau de la ville de
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Constantine, de bibliothéques ou I'étudiant putsaeailler en toute quiétude, tant sur le plan
de I'espace que de la diversité des ouvrages lilies qui S’y trouvent, sont trés anciens et

les espaces sont trés réduits.

Et si I'étudiant a tendance a fuir I'université home lieu de travail (hors encadrement)
c’est pour la simple raison, qu’il n’existe pasl@eix propices pour ce genre d’activité. A ce
propos la salle de travail - toujours au niveauddpartement de psychologie - se limite a un
couloir condamné d’un coté et qui ne peut contgniun nombre infime d’étudiants, une
vingtaine au maximum. Ces derniers doivent se obateuniquement de chaises pour

s’asseoir, les tables n’étant pas disponibles.

L’'absence de lieux adaptés au travail scolaire amitaire, va donc influer
négativement sur la socialisation des étudiantprdmiere année et méme sur leur réussite,
sauf pour une certaine catégorie - de filles etudfi@nts appartenant a la faculté des sciences
humaines et sociales - qui malgré les mauvaiseditiamms de travail, continue a fréquenter et
a investir certains lieux a l'intérieur de l'unig@g, tels que les espaces verts ou des salles de
cours inoccupées. Et les propos tenus par cettkaéte en médecine expliquent clairement
les conséquences, que peuvent avoir les mauvaisalitions de travail sur I'expérience
pédagogique ou scolaire de l'étudiant : « Je vetussir et je ne veux pas échouer, les
mauvaises conditions de travail, le manque de neyaatériels et surtout de livres, font que

I'étudiant soit passif et fainéant, ne se contengae de ce que lui donne I'enseignant ».

Hypothése intermédiaire 8 »

Selon le type d’études suivies, les étudiants lisetit pas leur temps de loisirs de la

méme facgon.

L’analyse de la variété des manieres d’occuperheeses de loisirs représente pour
nous, une contribution a la compréhension de I'egpée sociale extra-universitaire de
I'étudiant. Et sachant que la fréquentation deiVarsité, structure la semaine de la plupart
des étudiants et détermine ainsi la place des saargvités ; On peut se demander si la
situation scolaire universitaire, imprime des forsnal'activités et des comportements

relativement indépendants, des conditions socthéegstence des étudiants.

Pour vérifier cela, nous avons tout d’abord voubnr@itre, les genres et la fréequence
des lectures des étudiants.
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Lectures des étudiants

Non-répondants 103 16,64%
Romans :1 85 13,73%
Revues scientifiques : 2 76 12,28%

Revues culturelles : 3 49 7,92%
Journaux et quotidiens: 4~ 263 42,49%

Livres religieux : 5 43 6,95%
Total répondant 619 100,00%

Tableau 206 : Répartition des étudiants selonii@abig (lectures des étudiants)

Et ce qui attire notre attention a la lecture dolgau ( 206 ) relatif aux lectures des
étudiants, c’est le nombre d’étudiants (103) qonh’pas répondu a la question. Leur nombre
est tellement élevé, que nous sommes amenés a pgnmse’est parce qu'ils ne lisent pas du
tout - alors gu’ils sont « sensés » représentefdsse la plus cultivée de la société — qu’ils

n'ont pas osé répondre et le divulguer.

En vérité, nous pensons que cette attitude face lacture, n'est que le reflet d'un
phénomeéne qui tend a se généraliser, un peu patémstle monde et qui se traduit par une
extinction progressive de la culture « lectorakeustout en Algérie. Le nombre de librairies
s’est nettement réduit durant ces deux derniéresnées. Dans une ville comme Constantine
— réputée pourtant pour étre la ville de la sciegtcée la culture, celle du grand penseur Ibn
Badis - beaucoup de librairies ont entierement géda nature de leur commerce, pour se

transformer en cafés ou en magasins d’habillemedtaimentation.

La culture de la lecture des étudiants, se litaitplupart du temps a la lecture rapide
des revues ou des journaux et pour preuve lesaésobtenus : 42, 49 % de nos étudiants ne
lisent que des journaux ou des quotidiens. Ce gdmtecture s’explique tout simplement par
la disponibilité et surtout par les prix (abordadlde ces journaux, car il ne faut pas oublier
gu’en Algérie les livres sont hors de portée paubdurse des étudiants : Un simple livre de
meédecine ou de psychologie peut facilement atteitedprix exorbitant de 4000 dinars, ce qui

signifie que l'intégralité de la bourse de I'étuatiane peut suffire pour 'achat de ce livre.

D'un autre coté rappelons que les bibliothéques/arnitaires et les bibliotheques

municipales, ne sont pas équipées pour combleafeoe en matiére de documentation.

Mais I'explication de l'absence de lecture, commeénmpomeéne répandu chez les

étudiants n’est pas uniquement d’ordre matériéé est d’ordre « immatériel » aussi: La
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majorité des étudiants évoluent dans un environngnml la lecture est marginalisée au
profit de la télévision ou de I'Internet et la miplication des « cyber cafés » en atteste : Les

jeunes ne lisent plus aujourd’hui !

Le reste des lectures, se limite aux revues stigus et artistiques ou aux livres
religieux, qui sont lus par 6, 95 % des étudiants.

Nous pouvons donc, affirmer que les étudiants senti pas suffisamment, alors qu’ils
doivent obligatoirement le faire, s'ils veulent éétles dignes représentants de la classe
cultivée, d’autant plus que leur statut d’étudiargst un facteur qui stimule et encourage

I'exercice de ce genre d’activité.

Pour les étudiants qui lisent, la connaissancesdss Itypes de lectures, constitue pour

nous, un moyen pour vérifier le but recherchereadrs leurs lectures.

Facultés

Sciences | Sciences
Lectures des étudiants humaines | médicales | total

Non-répondants 50 | 60.6 | 53 | 424 103
Romans 68| 50 |17 | 35 85
Revues scientifiques 15| 44.7 | 61| 31.3 76
Revues culturelles 31| 288 |18 | 20.2 49

Journaux 170]154.7| 93 |108.3| 263
Livres religieux 30 | 25.3 | 13| 17.7 43
Ts Grpes 364 255 619

D~

Khi-2 | Degré de liberté probabilit
74.354 5 0.001
Tableau 207 : Croisement des variables (lectureéstieants) et (facultés)

Dans le tableau (207 ) nous constatons, que ledia#its qui se sont abstenus de

répondre a la question, appartiennent surtoufaclaté des sciences médicales.

Ensuite et en ce qui concerne les genres de leahmgs remarquons qu'il existe
effectivement une différence significative, entes letudiants des deux facultés et que les

genres de lecture refletent assez le type d’'étsuieses :

Tout d’abord les étudiants de la faculté des seigncumaines et sociales, lisent

beaucoup plus que leurs camarades de la facult&aiesces médicales, ensuite ils optent
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pour les lectures de type littéraire ou artistiquamtrairement aux étudiants de la faculté des
sciences médicales, qui préférent surtout la leatless revues scientifiques et de tout ce qui a
un rapport avec leurs spécialités. Cette tendasiceomfirmée par les résultats du croisement

de la variable « départements » du tableau ( 2G8eaxe).

Il existe également une différence — statistiquanvémifiée — entre les lectures des
filles et celles des garcons. Le tableau (209 emexam) montre que les filles suivent les
mémes tendances que les étudiants de la facultécitlsces humaines et sociales : C'est a
dire qu'elles préferent lire, les romans et lesussvartistiques, laissant aux étudiants du sexe

masculin, les lectures du type scientifique eetdure des journaux et quotidiens.

Ces résultats ne sont que le reflet, de ce quassepau sein de notre société et de ses

variantes culturelles.

Pour ce qui est de la frequence des lectures, anauss décidé de la limiter aux livres et
aux revues, les journaux n’ont pas été pris enidéretion, car nous estimons que celui qui a
I'habitude de les lire, le fait quotidiennement. ur connaitre la fréquence des lectures,
nous avons demandé aux étudiants, combien de ligtete revues, ils ont lu durant le mois

qui a précédé I'enquéte, limitant le nombre deskva 2 et le nombre de revues a 4 et plus.

Nombre de livres lus
Non-répondants 539 87,08%
00 :1 56 9,05%
lou2:2 24 3,88%
Total répondant 619 100,00%

Tableau 210 : Répartition des étudiants selonfi@bie (nombre de livres lus)

Les résultats obtenus au niveau du tableau ( 2iEpassent tout ce a quoi nous nous
attendions : 87, 08 % de la population interrogéa, pas répondu a la question et seuls
24/619 étudiants, ont lu « 1 ou 2 » livres durant e mois qui a précédé notre enquéte. Le
croisement avec la variable « facultés » a confiumé fois de plus, que les étudiants de la
faculté de sciences humaines et sociales lisestqe les étudiants des sciences médicales :
Tableau ( 211).

Facultés

Livres lus Sciences | Sciences | total
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humaines | médicales
Non-répondants 301[31.7|238 | 222 | 539

00 47 132919 23.1 |56
lou?2 16 [14.1|8 99 |24
Total 364 255 619

(LD

Khi-2 | Degré de liberté probabilit
17.154 2 0.001
Tableau 211 : Croisement des variables (hombrevasslius) et (facultés)

Par contre la comparaison entre les filles et &sans, n’'a pas révélé I'existence d’'une
différence significative entre les étudiants, quafd fréquence de la lecture des livres. Ce qui
confirme une fois de plus que nos étudiants netlipeesque pas du tout, gu'’ils soient filles
ou garcons. Cependant nous devons signaler, uneptext pour la lecture des livres
religieux, puisque sur les 43 étudiants qui lisngenre de lecture, 40 étudiants ont lu « 1 ou

2 » livres, durant le mois qui a précédé I'enquéte.

Cet aspect (religieux) de la culture — qui a tewdaa ce répandre parmi toutes les
couches de la société - ne viendrait-il pas dégurgtudiant des lectures classiques, telles
que la lecture des romans ou d’ouvrages littérategar conséquent prendre le dessus sur
tous les autres types de lectures ? Le nombrevass Ireligieux exposés — comparativement a
d’autres spécialités - au niveau des salons de lrganisés de temps a autres et un peu
partout sur le territoire national, atteste de b#égence de ce type de lecture.

Enfin I'absence de lecture ne s’observe pas seulerme niveau des ouvrages, elle
touche également les revues, qu’elles soient stitrrds ou artistiques. A titre d’exemple les
résultats du tableau (212 ) relatif a la leculee revues scientifiques. Ces derniéres qui sont
pourtant — sur le plan financier — plus ou moinga gortée de tous et faciles a lire et
enrichissantes sur le plan culturel, sont une preupplémentaire de I'extinction de la culture

de la lecture.

Nombre de revues scientifiques lues
Non-répondants 540 87,24%
00: 01 22 3,55%
lou2:2 45 7,27%
3o0u4:3 12 1,94%
Total répondant 619 100,00%
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Tableau 212 : Répartition des étudiants seloniiabig (nombre de revues
scientifiques lues)

Nous remarquons que ce genre de lecture, n'a paplns sa place dans les activités
extra-universitaires de I'étudiant et il en estrdéme pour les revues artistiques : Tableau

(213 en annexe ).

L’absence de la culture de la lecture, est un pméme partagé aussi bien par les
garcons que par les filles, ainsi que par les anidides deux facultés : Les croisements

réalisés a cet effet, aboutissent tous a des kbirZignificatifs.

Cependant nous avons relevé, chez les étudianis faeulté des sciences médicales,
une tendance a lire - plus que leurs camaradessdiesices humaines - des revues
scientifiques et a des fréquences plus élevéete@tal214 en annexe). Ce genre de lecture
représente - a notre humble avis — moins un moyenlistraction pour I'étudiant, qu'un

supplément d’informations et de connaissancedugprofite sur le plan scolaire.

Etant donné que la lecture ne fait pas partie agésités culturelles de nos étudiants et
que I'environnement social et culturel dans leqielévoluent, n'offre pas une grande
panoplie de moyens de distractions, nous avonsiaarinaitre les activités pratiquées par les
étudiants, pour sortir de I'ambiance studieus€ud@versité. Et cette remarque, faite par une
étudiante en chirurgie dentaire, témoigne de ce gu@n mais décrit également les
répercussions de ce manque sur I'état psycholegigu’étudiant : « La vie a l'université est
morne, elle engendre I'angoisse et tue le dynamisimel’étudiant, surtout dans notre
département ou il n'existe aucun moyen de diswactén plus je n'ai pas les moyens pour
changer et sortir de I'ambiance des études ». tidgtas extra-scolaires sont tres bénéfiques

car elles permettent a l'étudiant de «récupéraes forces, d’agrémenter sa vie et

I'empéchent de déprimer, surtout s'il s'investinbeoup dans ses études.

Activités extra-universitaires
Non-répondants 1 0,16%
Non: 1 138 22,29%
Qui: 2 480 77,54%
Total répondant 619 100,00%

Tableau 215 : Répartition des étudiants seloniiabig (activités extra-universitaires)
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Les étudiants sont tres nombreux (77, 54 %) aquatiune activité extra-universitaire,

en dehors des heures de cours : Tableau ( 215).

Ces activités sont tres diverses, bien que lesvigdi de type scientifique ou
pédagogique représentent, le taux le plus élev@dO3 %. Autrement dit, les étudiants qui

pratiquent ce genre d’activités, le font tout estaiat dans le cadre scolaire.

Les activités sportives, occupent une place norligeable (17,77 %) parmi ces
activités et devancent de loin les activités celtas, religieuses ou de type associatif :
Tableau ( 216).

Nature des activités extra-universitaires
Non-répondants 139 22,46%
Scientifiques ou pédagogiques {1 241 38,93%
Sportives : 2 110 17,77%
Culturelles : 3 50 8,08%
Associatives ou syndicales: 4 42 6,79%
Religieuses : 5 37 5,98%
Total répondant 619 100,00%

Tableau 216 : Répartition des étudiants selonilimbig (nature des activités extra-

universitaires)

Quant aux avantages que tirent les étudiants derdaque de ces activités extra-

universitaires, ils sont une fois de plus en relagtroite avec leur vie scolaire:

Ainsi 31, 66 % des étudiants qui pratiquent dewiées scientifigues ou pédagogiques,
esperent enrichir leur culture académique et erfitpnd pour améliorer leur rendement
scolaire. La détente qui est pourtant un des @i objectifs, recherché a travers les
activités extra-universitaires, n'est évoquée qaie®, 36 % d’étudiants, tandis que 13, 09 %
d’étudiants cherchent a servir la société : llst sdtnuistes, ils veulent servir les autres avant
tout. Enfin trés peu d’étudiants (12, 44 %) visené meilleure intégration dans l'université,

par I'intermédiaire des activités extra-universiai: Tableau ( 217 en annexe ).

Conclusion de I'hypothese 8 »
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Selon le type d’études suivies, les étudiants lisetit pas leur temps de loisirs de la
méme facon, car les spécialités impriment parfeis empreinte en favorisant par exemple

I'exercice d’activités spécifiques a la nature mérae études suivies.

Ainsi il apparait clairement, que les genres deutecdes étudiants, ont un rapport avec
le type d’études suivies : Les étudiants des semneedicales — étant donnée leur formation
scientifique — vivent une véritable coupure en&relilture scolaire scientifique et la culture
|égitime extra-scolaire de nature littéraire etstique. Ces étudiants ne lisent pas autant, que
leurs camarades de la faculté des sciences hun&tisesiales, mais il ne faut pas oublier que

certaines spécialités, impliquent des lecturesuttere générale et d’autres non.

D’une maniére générale, il ressort de I'enquételgsi@tudiants sont moins nombreux a
déclarer lire qu’'avant, pourtant ils sont directainen contact avec « la matrice principale de

socialisation lectorale » G. Grignon et L. Grué91, p. 3).

D’autres part, nous constatons que les étudiantgensent trés peu, cette absence de
lecture par d’autres activités. La majorité d’erdtex, reste toujours dans le domaine scolaire,

méme si elle pratique des activités scientifiquesaescolaires.

Et contrairement aux étudiants francais, pour qustatut d’'étudiant est un vecteur
privilégié de participation aux mouvements assdsiales étudiants algériens ne s’engagent
que tres faiblement dans cette voie. Ainsi seul®8% d’étudiants sont impliqués dans divers
domaines de la vie sociale, les autres s’enferrdans une morale qui les contraint a rester

pratiguement loin des problemes sociaux.

Nous terminerons cette conclusion par une propwosiui nous vient d'une étudiante
en psychologie et qui demande aux responsable&nigdrsité de leur « fournir plus de
bibliotheques et de les enrichir de livres récedtameéliorer I'organisation des syndicats
étudiants pour mieux gérer les problemes des éttgdiat leurs préoccupations et enfin
d’'organiser des activités culturelles et scientifig, pour donner un sens a la vie de
I'étudiant ». Les étudiants sont donc conscientsvidieé culturel dont souffre l'université

d’'une maniere générale.

Hypothése intermédiaire 9 »

L’étendu du réseau d’amitiés des étudiants de gnen@nnée, est liée au type d’études

suivies.
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Parmi les indicateurs qui permettent de saisirplasiques d’intégration des étudiants
de premiere année, il nous a semblé pertinent @mirdes maniéres dont les réseaux de
relations étudiantes se constituent, au cours uledenée universitaire. Ainsi étre membre
d’'un groupe donné (groupe associatif, syndicaliste culturel) est le produit d'un
apprentissage qui se réalise, notamment par ltiosedans un groupe de pairs. En ce sens
I'étude du cercle des amis, constitue un bon indicgadu degré d’appartenance a ce groupe et
du degré d’intégration de I'étudiant surtout sgeeupe est formé d’étudiants : « Le seul point
positif de cette année, c’est que je me suis ribdns amis, surtout que je ne suis pas de
Constantine, car vivre sans amis c’est comme éue dans cette université » déclare une
étudiante en psychologie. D’ou l'importance dessamiparticulierement étudiants - pour

aider I'étudiant & surmonter les problemes renésngt a mieux vivre l'universiteé.

Dans un premier temps, nous avons tout d’aborduoahnaitre I'étendue du réseau
d’amis, de copains et de connaissances des étsdi®aur cela nous leur avons donné une
définition, de chacune des notions pour qu'il nitypas de confusion dans leurs réponses, car
on ignorent souvent les limites, qui existentewis différents types de fréquentations. Ainsi

nous leur avons présenté les définitions, commnte sui
Si I'on définit les amis comme ceux a qui I'on safte, combien d’amis avez-vous ?

Si I'on définit les copains comme ceux avec qunlsort, mais a qui I'on ne se confie

pas forcément, combien de copains avez-vous ?

Si I'on définit les connaissances comme celles al'qn dit bonjour quand on les

croise, combien de connaissances avez-vous ?

Les réponses obtenues sont a I'image non pas, el€ajuattendait mais de ce qui se

passe dans la société algérienne, d’une manieggaén

Une premiere remarque s’impose a la lecture dueaabl( 218 ) celle du nombre
d’étudiants ( 42 ) qui avouent, n’avoir aucun alinést vrai qu’ils ne sont pas tres nombreux,
mais cela mérite tout de méme que I'on s’attardgpenn sur leur cas : Le cas de ces jeunes
étudiants qui sont en contact permanent, avec desomnes de son age (en cours, dans le
campus, a la cité universitaire et méme dangysartier) et qui n'arrivent pas a se faire des
amis ou qui ne veulent pas en avoir, sort un peliodéinaire et c’est ce qui explique le
sentiment d’isolement que nous avons observé agmneebultats précédents. Mais le cas de

ces étudiant, est sans doute « I'exception quiicogefla regle ».
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Nombre d'amis
Non-répondants 16 2,58%
Pas d'amis : 1 42 6,79%
lou?2amis:2 280 45,23%
3ou4amis:3 209 33,76%
5 amis ou plus : 4 72 11,63%
Total répondant 619 100,00%

Tableau 218 : Répartition des étudiants selontiabie (hombre d’amis)

Toutefois les résultats obtenus, font ressortir lggeétudiants interrogés, ne semblent

pas accorder une grande importance a cet aspatit{e) de leur vie sociale.

Ainsi plus de 45 % des étudiants limitent au smatimum le nombre de leurs amis « 1
ou 2 » et seulement 11, 63 % d'étudiants affirmanavoir plus de « 5 ». Cela dénote une
certaine maturité des étudiants, car il est difidie se faire des amis - au sens vrai du terme —
d’autant plus, qu’il est déconseiller (la culturelamt) de s’en faire beaucoup, parce que
comme le dit un proverbe algérien « trop d’amiserula personne » et c’est ce que confirme
une étudiante en sociologie, qui écrit a la finqiestionnaire : « Je déconseille a I'étudiant
« el moukhalata » et les mauvaises fréquentatioais,cela abaisse son niveau comme ¢a

m’est arrivé ».

Alors est-ce que c’est toujours le cas quand gis'@ nombre de copains, qui - comme

chacun le sait — n'ont pas la méme influence gsi@ieis ?

Nombre de copains
Non-répondants 16 2,58%
Pas de copain:1 |36 5,82%

1 ou2copains: 2 |89 14,38%

3o0u4copains:3 |225 36,35%
5 copains ou plus : 4 | 253 40,87%

Total répondant 619 100,00%

Tableau 219 : Répartition des étudiants seloni@abie (nombre de copains)
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Le nombre de copains déclaré par les étudiantsargement supérieur a celui des amis
(tableau 219). En effet comme il est plus facilesdefaire des copains, que de se faire des
amis, nous constatons que le taux le plus éleQ£84 %) se situe au niveau de la derniere
modalité de réponse, c’est a dire plus de « 5 xiogp C’est donc la majorité des étudiants

qui déclare, avoir beaucoup de copains.

L’étendue du réseau de connaissances, devraipriggipe - étre plus grande que celle
des amis et des copains : La spécificité de cesatssances et les maniéres de vivre de tout
un chacun, font que leur nombre soit assez gragdjarsi parfois ce réseau se constitue sans

gu’on le veuille véritablement.

Nombre de connaissances
Non-répondants 16 2,58%
Pas de connaissance : [1 7 12,44%
1 ou 2 connaissances: 2 21 3,39%
3 ou 4 connaissances: 8 58 9,37%
5 connaissances ou +:4 447 72,21%
Total répondant 619 100,00%

Tableau 220 : Répartition des étudiants selontiabie (nombre de connaissances)

Les résultats du tableau ( 220) refletent réelldme qui se passe dans la vie de chacun
de nous: Plus de 70 % des étudiants affirmentrapiois de « 5 » connaissances. Les
connaissances se forment parfois d’une maniéreldntaire, I'étudiant peut croiser une
personne en cours, sur le campus, en cité uniggesibu tout simplement avec un ami et

presque automatiquement cette derniere, devientl@ises connaissances.

Donc grace a I'analyse des résultats ayant tiadteéndue du réseau d’amis, de copains
et de connaissances des étudiants, nous pouvamseaf§ue cette derniére (I'étendue) suit un
tracé, tout a fait logique : Certaines fréquentaifles connaissances) s'imposent souvent a
nous, la vie sociale et les rapports inter-persksnrfent qu’elles augmentent au fur et a
mesure de nos interactions avec le monde extérié@s copains sont plus ou moins chaoisis,
selon les affinités et selon les centres d'intédisl’étudiant, il est donc normal que leur
nombre soit inférieur a celui des connaissancesigérieur a celui des amis. Ces derniers et
surtout les véritables amis, se font de plus es mues de nos jours, car ils représentent une

valeur sOre pour celui qui a 'avantage d’en avairA l'université il y a plusieurs sortes
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d’étudiants qui different par leur I'éducation etsl|étudiants se fréquentent selon leurs
affinités, mais I'étudiant intelligent est celuiigsait bien choisir ses amis, car ils sont le
soutien le plus précieux pour nous dans cette meeusitaire qui n’est pas toujours facile ».

Ces propos tenus par une étudiante en philosoptuetrent a quel point I'étendue du réseau

d’amitiés, peut étre positive pour celui qui sdibisir ses amis.

Et comme les amis et surtout les amis étudianiésentent un facteur fort, de
I'intégration de I'étudiant au sein de l'universit@r ils rapprochent I'étudiant de linstitution
et en méme temps influent positivement sur la caoosbn de son expérience sociale
étudiante ; Nous avons demandé aux étudiants de indiquer le nombre d’amis étudiants

qu’ils ont ?

Nombre d’amis étudiants
Non-répondants 16 2,58%
Aucun : 1 72 11,63%
lou2amis:?2 304 49,11%
3ou4amis:3 176 28,43%
5 amis ou plus : 4 51 8,24%
Total répondant 619 100,00%

Tableau 221 : Répartition des étudiants selontiabi@ (hombre d’amis étudiants)

Les étudiants ont répondu a 40, 11 % qu’ils avaentnoins un a deux amis étudiants.
En réalité ce genre de fréquentation est non seuenconseille, mais il est aussi
indispensable pour I'étudiant, s'il désire s’int&igdans le milieu universitaire et ne pas se

sentir isolé, comme nous I'avons constaté au nidesurésultats précédents.

En ce qui concerne les croisements de cette variablec les deux principales

catégories d’étudiants, nous remarquons :

Tout d’'abord une nette différence entre les régsrdes filles et celles des garcons
(tableau 222 en annexe) En effet il s’avere quenpées étudiants, qui déclarent n’avoir
aucun amis étudiant, les garcons sont statistigoempkis nombreux. Dans une société
comme la notre, il est plus facile pour un garcguie pour une fille - de se faire des amis en
dehors de I'enceinte universitaire, chose qui pempenser I'absence d’amis étudiants. Par
contre pour la fille, cela n’est pas une choséeaist dans la plupart des cas, ses amis sont

directement issus de son environnement socialug ptoche (famille, voisins ou le groupe
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de pairs scolaires universitaires). Malgré celdijlla « étudiante » restreint le cercle de ses
amis étudiants.

La comparaison entre les réponses des étudiards) er appartenance a l'une ou
l'autre des deux facultés, montre également quigte une différence significative entre les

deux catégories d’étudiants, quant au type de feégsientations : Tableau ( 223 en annexe ).

Les étudiants de la faculté des sciences humainsscales déclarent en effet, avoir
beaucoup plus d’amis étudiants, que leurs camaés faculté des sciences médicales. On

pourrait expliquer cela, par le fait gu’ils passplhus de temps a l'université et c’est forcément

en compagnie d’amis étudiants.

Le nombre de ces fréquentations concordent doneg &s maniéres de vivre des
étudiants : Plus I'étudiant reste sur le campuss plse fait des amis étudiants.

Mais est-ce que les amis des étudiants, sont sheisfonction de la variable « sexe »
autrement dit, est-ce qu'il y a une mixité - réelént vécue - a l'intérieur de l'université ou
pas ? Et dans le cas d’'une réponse positive, aquiles étudiants qui fréquentent des amis
(étudiants) du sexe opposé ? Surtout que de nos gertains milieux sociaux, ont tendance a
considérer ce genre de fréquentations comme hemsenet qu’il faut tout simplement éviter
ou bannir.

Nombre d'amis étudiants garcons
Non-répondants 16 2,58%
Aucun : 1 261 42,16%
lou2:2 234 37,80%
3o0u4:3 77 12,44%
50uplus: 4 31 5,01%
Total répondant 619 100,00%

Tableau 224 : Répartition des étudiants selonii@big (nombre d’amis gargons)

Le tableau (224 ) présente un résultat assezenapt: 261 d’étudiants ont répondu
gu’ils n'avaient aucun amis étudiants (garconshshél2, 16 % des étudiants n’ont pas d’amis
garcons et 37, 80 % restreignent leur nombre &k 2 » seulement. Ce qui pourrait avoir
pour conséquence, une baisse de la mixité conngrant aux années précédentes - 70 et

80 - ou la mixité était vécue, comme un phénomeuaed fait ordinaire.
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Pour ce qui est des amis étudiants du sexe fémesmrésultats obtenus reflétent aussi
les mémes tendances : 47, 01 % des étudiants eidiclae pas avoir d’amies étudiantes,

pourtant ces derniéres, sont largement représeri@des87 %) dans notre échantillon :
Tableau ( 225).

Nombre d’amies étudiantes
Non-répondants 16 2,58%
Aucune : 1 291 47,01%
lou2:2 224 36,19%
3o0u4:3 75 12,12%
5o0uplus:4 13 2,10%
Total répondant 619 100,00%

Tableau 225 : Répartition des étudiants seloni@abi@ (nombre d’amies étudiantes)

Apparemment il existe a l'intérieur de l'universitane séparation (volontaire ou
involontaire) des deux sexes, alors est-elle réellpas ?

Le croisement de la variable « nombres d’amis étudi» avec la variable « sexe » du
tableau (226 en annexe ) montre qu'il existe ¢éffement une différence significative entre
les réponses des étudiants, le khi-2 étant de ¥0.Q@s (filles) étudiantes déclarent
majoritairement, ne pas avoir d’amis étudiantsest Hésultats sont inversés au profit des

garcons, au fur et a mesure que le nombres d’aomsaéits augmente.

Dans le tableau (227 en annexe) du croisementadeliable « nombres d’amies
étudiantes » avec la variable «sexe » nous ratr@miégalement les mémes tendances :

Seulement dans ce cas, ce sont les garcons quireléicine pas avoir beaucoup d’amies
étudiantes.

Ainsi les résultats de I'enquéte confirment done, phénoméne que nous observons
aussi en dehors de I'enceinte universitaire etcquimence a se généraliser : Celui du déclin
de la mixité, car aujourd’hui les étudiants chaieist leurs amis étudiants, non pas en fonction
de leur statut d’étudiant — le fait de faire daglés supérieures - mais plutét en fonction de la
variable « sexe ».

Autrement dit, méme les personnes qui font deseétsdpérieures - qui ont pourtant la
réputation d’étre plus libérales - n'arrivent plusiépasser certaines pratiques ou contraintes

by

sociales qui a notre humble avis, n'ont pas leac@lau sein d’'une institution comme
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l'université : La mixité pouvant servir de motewlhe, a la compétition scolaire et pouvant

étre un facteur tres efficace d’'intégration deuiciant.

Mais il ne faut pas oublier que nous sommes dars ragion du pays, considérée
comme étant trés conservatrice sur le plan culteoghparativement au Centre et a 'Ouest :
Dans la région de I'Est algérien les coutumesyesurs et les traditions, ont encore assez de
pouvoir et d’influence sur le comportement de liindu et ce quel qu’il soit son niveau
d’instruction. D’ailleurs — lors de I'analyse duntenu des questions ouvertes — nous avons
constaté que beaucoup d’étudiants faisaient alugioet aspect de la vie sociale, en insistant
sur la «qualité » de la moralité observée a l'arsité : « Les étudiants qui rentrent a
I'université sans avoir regus une bonne éducatitankzase, sont perdus, dans cette université

qui se préoccupe trés peu de la moralité des étisdiaobserve un étudiant en histoire.

Et puisque la variable « sexe » joue comme un daatéterminant, du choix des amis
selon leur appartenance a l'une ou l'autre des datggories (filles ou gargcons) nous nous
demandons, si malgré cela, le type d’études suigiesne influence sur le genre de

fréquentations des étudiants et encourage la n#xité

On entend souvent dire par exemple, qu’'un étuddtanpsychologie ou un étudiant en
meédecine, est plus « libéral » que d’autres étusliarar la nature des études de psychologie
ou de médecine, a une certaine influence sur l@B&sprit de I'étudiant et fait en sorte qu'il
soit plus « ouvert » a telle ou telle pratique alsi comme par exemple la mixité, qui est

vécue sans aucun préjugeé.

Les résultats montrent effectivement qu’il existe alifférence assez significative, entre
les genres de fréquentations des étudiants, salofadulté a laquelle ils appartiennent : La
mixité est beaucoup plus présente au niveau dedalté des sciences meédicales, qu’au

niveau de la faculté des sciences humaines etlegciiableau ( 228 ).

Facultés
Sciences | Sciences
Amis étudiants humaines | médicales | total
Non-répondants 9 194 | 7 | 6.6 16
Aucun : 1 130[153.5|131|107.5| 261
lou2:2 152 |137.6| 82 | 96.4 | 234
3ou4:3 47 | 453 | 30 | 314 77
50u+:4 26 | 182 | 5 | 12.8 31
Ts Grpes 364 255 619
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Khi-2 | Degré de liberté probabilit
20.618 4 0.001
Tableau 228 : Croisement des variables (nombreid’'étndiants) et (facultés)

Les résultats du tableau (229 en annexe) du creisede la variable « nombre d’amies
étudiantes » avec la variable « facultés » ain& geux du tableau (230 en annexe) du
croisement de la variable « nombre d’amies étudgntavec la variable « départements »
confirment cette tendance, c’est a dire I'existeoggas d’'une mixité selon le type d’études

suivies.

Les genres de frequentations des amis étudiants,denc fortement influencés par le
type d’études suivies : Au niveau de la faculté stBences médicales, la mixité est beaucoup
plus présente, qu'au niveau de la faculté des segehumaines et sociales et cette remarque
venant d’'une étudiante en médecine le confirm€e «ui est bien a l'université, c’est que
I'on puisse se faire des amis des deux sexes »etfefet nous tenons a rappeler que les
étudiants en médecine, sont issus pour une lapatsde la classe privilégiée, ils ont des
parents instruits et par conséquent ils sont plyveids : La culture dans laquelle ils évoluent
est plus tolérante - sur certains aspects de laso@ale - que celle des familles, dites

conservatrices.

Pour conclure sur cet aspect de I'intégration deudliant, a travers ses fréquentations
(intra-universitaires ou extra-universitaires) noagons jugé pertinent, de connaitre la
provenance ou le milieu géographique de ces fragtiens, afin de vérifier si le
« régionalisme » a une influence sur le choix dessa d’autant plus que beaucoup

d’étudiants I'ont évoqué dans leur réponse a |stipe ouverte.

Amis originaires de la méme région
Non-répondants 16 2,58%
Aucun : 1 148 23,91%
lou2:2 360 58,16%
3o0u4:3 81 13,09%
50uplus: 4 14 2,26%
Total répondant 619 100,00%
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Tableau 231 : Répartition des étudiants seloniiabig (amis originaires de la méme

région)

Nous savons par expérience que durant ses débjutsvérsité, I'étudiant de premiere
année, a tendance a fréquenter des étudiants qusoht proches, soit parce qu'ils
appartiennent a la méme région que lui, soit pgrcids ont étudié ensemble au niveau du
lycée : Dans un premier temps le régionalisme estque de mise, car il permet au jeune
étudiant de ne pas trop se sentir seul, dans ceenoouveau de 'université : « De nos jours
il 'y a pas de véritables amis, jai seulementxdamciennes amies du lycée » écrit une

étudiante en sciences de la communication.

Or la lecture du tableau ( 231) infirme en pacidte hypothése : Presque le un quart
(1/4) des étudiants - ce qui n'est pas négligeablame chiffre - affirment ne pas avoir

d’amis, originaires de la méme région qu’eux.

Cependant, nous remarquons gu’'une majorité d'éttslidéclare, en avoir au moins
« un ou deux » et les taux d’étudiants diminuenfusiet & mesure, que le nombre - d’amis

originaires de la méme région - augmente.

Tout d’abord nous constatons que ce genre de fnéafins, n’a pas un rapport direct
avec le type d’études suivies : Le croisement daea@riable « facultés » a donné un khi-2

non significatif de 2, 509.

Par contre le croisement avec la variable « segetableau (232 en annexe) a
confirmé le fait, que ce sont les étudiantes €)ligui n’ont pas beaucoup d’amis venants de la
méme région qu’elles et quand elles ont en, eediinitent a « un ou deux » uniquement.
Donc dans tous les cas de figures les filles, ontéseau d’amitiés plus restreint, que celui

des garcgons.

Quant au croisement avec la variable « le lieu Wwithéion de I'étudiant » du tableau
(233 en annexe ) il confirme le fait, que les &nts qui habitent dans les cités universitaires
sont ceux, qui se regroupent le plus, entre ammamns de la méme région. Leur éloignement
renforce leur appartenance a une région donnéar ¢ pméme occasion, renforce leur identité
étudiante et leur intégration dans le milieu ursitaire, car leur déplacement s’est fait dans

un méme but, faire des études supérieures.

Conclusion de I'hypothese 9 »
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On dit souvent que la taille de la promotion faserplus ou moins l'inter connaissance
et influe sur I'étendue des réseaux d’amitiés, riesultats de I'enquéte ont démontré le
contraire. Les étudiants ont déclare, avoir trasgiamis et ce quelle que soit la spécialité et
comparativement au nombre de « copains » et denragssances » qu'ils déclarent avoir
nous pouvons méme affirmer, que leur nombre estré&@auit. Il faut rappeler a ce sujet, que
dans notre culture il est conseillé de restreinidrecercle de ses amis. Cependant une
exception est faite, par les étudiants qui habitams les cités universitaires : Leur situation
qui differe de celle des non-résidents, conduitexidtence de réseaux d’amis (surtout

étudiants) plus élargis.

Mais la société n'agit pas seulement en tant quédgctrice » du nombre d’amis, elle
intervient aussi dans le choix des amis par rappold variable « sexe ». Ainsi la mixité est
autant évitée en dehors de l'université qu'a liiieér : La séparation des sexes dans les
fréquentations des étudiants, est une pratiquet@eurtout par les étudiants de la faculté
des sciences humaines. Par contre au niveau deuti& des sciences médicales, on observe
un mélange des deux sexes et ce genre de fréqoastatst vécu « normalement », c’'est a

dire sans aucun préjuge.

La vérification de la troisieme hypothése généraletravers les trois derniéres
hypothéses intermédiaires, a permis certes deem@ittumiére des points de convergence, en
ce qui concerne les réseaux d’'amitiés et les &&siv@xtra-universitaires des étudiants. Mais
elle a aussi mis en exergue des points de diveegemire les différentes catégories
d’étudiants, quant a leur vie sociale a lintérieetr a I'extérieur de l'université. En
conséguence nous ne pouvons prétendre que lesatésoibtenus a ce niveau, permettent

I'affirmation « entiére » de cette hypothése.
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CONCLUSION GENERALE

Malgré les efforts et le soin apportés, pour restans les limites des exigences
méthodologiques de la recherche en sciences husna@irsaciales, nous tenons a préciser que
la vérification de nos hypothéses de travail, ng p&oir la rigueur scientifique au sens plein

du terme.

Notre recherche qui a porté sur une « infime »igae la population étudiante, ne peut
donc aboutir qu’a des conclusions relatives et mauprétendons nullement, les généraliser a
'ensemble des étudiants algériens, méme si panimiss faisons allusion a eux, en tant que

référence.

Nous pensons également que la confirmation ouriration de nos hypothéses, n’est
pas définitivement tranchée, vu la richesse dgkBeience sociale étudiante et la diversité des
facteurs - qui n'ont pas tous été étudiés d’'une iemanexhaustive - participants a sa
construction et a son évolution : Notre enquéteafvardé que les débuts de cette expérience,
I'étude de I'expérience étudiante jusqu’a la firs ddudes nécessite, une étude longitudinale

qui aurait accompagné I'étudiant tout au long decdarité : Ce qui nécessite beaucoup de
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temps et beaucoup de moyens. Mais nous comptonkaa Allah, dans un avenir proche

poursuivre notre enquéte d’autant plus, qu’'un éldmeuveau a été introduit dans le systeme
d’orientation a l'université : Celui du systeme LIM d’'ou coexistence de deux systemes
d’orientation, appliqués a I'entrée a l'universggauxquels est confronté le jeune bachelier,
ce qui ne peut que compliquer sa prise de décisiaendre difficile le choix d’'une filiere

bien déterminée.

Pour revenir a I'expérience étudiante, nous rimseque nous n‘avons étudié, que la
problématique de l'orientation des étudiants ati@m a I'université et ses rapports avec
certains aspects de la vie étudiante, tels que leyports avec les différents partenaires de

I'institution universitaire, leurs rapports aux @é#s et aux activités extra-universitaires.

D’autre part et étant donnés les divers commemstatdes modestes analyses, qui ont
accompagne la présentation des résultats, nous awgé utile de ne pas reprendre une a une
chacune des hypotheses. Nous allons tenter di@ét@nsts et de ne rappeler que les grandes
tendances qui se dégagent de I'enquéte et qui dommeapercu, de ce qu’est I'expérience

sociale de I'étudiant de premiéere année, qui rjastle reflet de son mode de vie.

Néanmoins cela ne signifie nullement, que nousaoatons pas d’'importance au reste,
bien au contraire, car nous partons - dans noatlysa - de I'idée que I'étudiant est avant tout
un agent actif de la construction de son expérisocele, a I'intérieur comme a I'extérieur
de l'université. En conséquence il agit et réagittant que tout, I'aspect psychologique,
I'aspect pédagogique et I'aspect social ne peudent étre séparés : Le tout s’imbrique et

marque la spécificité de chacune, des multiplegapces universitaires.

La présentation de la population d’enquéte

La présentation de notre population d’enquéte ntaipas fait I'objet d’'une hypothése
spécifigue a été pourtant tres instructive. Ellausn@ permis de cerner les différentes
catégories d'étudiants, sur tous les plans (satiacolaire) et nous a permis également de
découvrir quelques points de convergence et dalitaohes, mais également des divergences
avec les conclusions des recherches sociologiquese rapportent au monde des étudiants
particulierement celui des étudiants francais :réfrence délibérée et intentionnelle a ce
genre de recherches est due au manque, qu’accusehkrche algérienne dans ce domaine.
Les études portant sur la problématique de I'oatoh, a I'entrée a l'université algérienne

sont - a notre connaissance - trés rares, mistapealques travaux de mémoires de magister
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ou quelgues articles parus dans les journaux, getch n’ayant pas fait I'objet d’études
approfondies.

D’aprés notre modeste investigation, nous pensong gette problématique
(I'orientation des étudiants a I'entrée a l'univegk est encore un terrain « vierge », qui ne
demande qu’a étre exploré : L’attitude - tres pesit des étudiants face a cette enquéte et le
sérieux que nous avons constaté dans leurs rép@usegies signes encourageants, pour tous
ceux qui veulent aller de l'avant et approfondirr&cherche sur le monde de I'étudiant
algérien. Il nous est apparu que ce monde est eno@connu et que les renseignements
chiffrés, qui se rapportent surtout a I'aspect gédajue (réussite et échec) des étudiants, ne
révélent pas toute la richesse de I'expérienceiatel et ne rendent pas compte de la
complexité de leur situation et de toutes les dliffés rencontrées, avant leur accés a

l'université, lors de leur entrée a l'universitédarant leur cursus universitaire.

- De ce fait, nous avons constaté que les retiads la scolarité des étudiants, qui ont
pour causes le redoublement, les réorientatiorieotransferts, ne sont pas aussi importants
que ceux des étudiants francgais. Au niveau de restgeiéte le nombre d’étudiants, qui ont
refait leur année universitaire est infime, alovseq France des recherches ont montré que
beaucoup d’étudiants, changent souvent d’oriemtatiarant leur cursus universitaire et
n'arrivent pas a acqueérir le diplome visé au déefi2es études ont également démontré par les
chiffres, qu’un étudiant sur deux (1/2), ne termpas ses études supérieures et que seulement
37 % des étudiants des premiers cycles, mettent denées pour décrocher leur D.E.U.G.
J.-J. Richard (1996, p. 104).

Si la situation en Algérie est différente et quetdax d’échec (constaté dans notre
enquéte) n’est pas aussi élevé qu’'en France, stegiut a cause ou grace - cela dépend du
point de vue de chacun de nous - au systeme da@@iu pratigué au niveau de
'enseignement supérieur. En effet au niveau daiversité algérienne, le passage des
étudiants dépend de la moyenne obtenue grace snmmysle compensation, qui consiste a
réunir les moyennes des différents modules - amexs Icoefficients qui changent en fonction
de la valeur du module - et a les diviser par lmlo@ de modules que compte le programme:
Ainsi méme si I'étudiant obtient un 05/20 et un2lb& deux modules différents, il est sar
d’avoir les deux. Le systeme d’évaluation dansapees facultés, est concu pour éviter au
maximum I'échec de I'étudiant et ce pour plusieraisons : Le systeme de compensation
représente pour I'étudiant une premiére chancetdssite, ensuite on lui offre une deuxiéme
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chance, celle de I'examen de synthése qui favensere plus la réussite d’un grand nombre
d’étudiants, malgré leur premier échec. Cet examBavantage de prendre en considération
I’évaluation annuelle de I'étudiant, en dehors desx séries de contrdles, c’est a dire que lors
de la compensation on ne tient compte, que de ikeome moyenne (celle de I'année ou celle
de I'examen de synthése a laquelle, s'ajoutenntges des travaux réalisés au courant de
I'année). Autrement dit, I'étudiant bénéficie deugehances de réussite, en une (I'examen de
synthese et la compensation). Et enfin arrivedsieme chance - en debut d’année - celle
'examen de rattrapage, qui annule toutes les atials précédentes, sans toutefois Iéser
I'étudiant : Car ce sont ses meilleurs résultats,sgront pris en compte pour sa moyenne de
passage.

Alors, si avec toutes ces formes d’évaluationgtutliant n’arrive pas a passer au niveau

supérieur, c’est qu'’il y a gros probléme quelque.pa

Cependant une différence de taille sépare les aitgdides deux facultés, quant au
systeme d’évaluation appliqué au niveau de la facdes sciences médicales et qui a
d’ailleurs fait I'objet de plusieurs remarquesu-raveau de la question ouverte — de la part de
plusieurs étudiants. Les étudiants de la faculéésdeences médicales, sont soumis au systéme
modulaire d’évaluation, considéré par beaucoup cergtant tres sélectif et tres sévere. Si
I'étudiant veut accéder au niveau supérieur darsyse&me, il est obligé de réussir a tous ses
modules indépendamment les uns des autres, aveodaent un léger avantage, celui du « n +
2 » : C'est a dire que I'étudiant peut passer, méwse deux modules en crédit. Mais cela ne
satisfait pas une grande majorité d’étudiants, rgiame l'introduction de I'examen de

synthese, qui offre comme nous venons de le probeaucoup de chances de réussite.

Donc si le systeme modulaire était appliqué aeanivde tous les départements, le taux
d’échec serait probablement beaucoup plus graadgehenterait de facon considérable

- L'autofinancement d’'une partie des études, stEstelé étre aussi un point de
dissemblance tres grande, entre I'étudiant alg@id¢'e@tudiant francais : En Algérie I'étudiant
vit dans une situation de dépendance totale, vis &e sa famille et de I'état qui participe
également - en partie - au financement de ses $ttatedis qu’en France l'autofinancement

est devenu une norme et notamment au niveau désséupérieures.

- Pour ce qui est, des similitudes entre les deatégories d’étudiants (algériens et
francais) les résultats ont révélé gu’elles sonhim@uses, mais nous allons seulement en
évoquer guelques-unes, les autres ont été analgsées et a mesure de la présentation des

résultats :
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- La répartition des étudiants sur les différerfibgres, selon la variable « sexe »
présente beaucoup de similitudes avec la situéitamigaise, puisque nous avons constaté que
les filles représentaient la plus grande part dolipiétudiant (de notre enquéte) et qu’elles
sont inscrites, majoritairement dans les filieres dciences humaines et sociales. En France
c'est aussi le cas, étant donné qu’elles (lessjilleprésentent 71 % de I'ensemble des
étudiants inscrits a l'université et que 55 % d'erdlles, se trouvent au niveau des filieres

littéraires et des sciences humaines et sociales.

- Les origines socioéconomiques et scolaires defiagtts, sont aussi des variables clés,
de la qualité de l'orientation a I'entrée a l'unisié, autant pour le bachelier algérien que
pour le bachelier francgais. Ainsi I'enquéte a ménkimportance des atouts scolaires -
accumulés antérieurement - dans le choix des étsuledrieures et leur réle, en tant que

prédicteurs d’'une réussite inégale dans les diiféefilieres de I'enseignement supérieur.

La présence du baccalauréat technique dans lessétumiversitaires, qui se manifeste
par une différentiation sociale de plus en plusquée des filieres, sur le mode d’'une
« démocratisation ségrégative » P. Merle (2000), aessi un phénomene qui tend a se
répandre au niveau de l'université algérienne, agac plus des « aberrations » dans
I'orientation, qui conduisent des bacheliers tedbgigues - option mécanique et
électromécanique par exemple - vers des spécialdgsne I'histoire ou le sport, faute de

mieux.

L'entrée a l'université

L’appréhension des études supérieures et |'étatpditedu jeune bachelier, qui rentre
pour la premiere fois a l'université, représenfamir nous, le point de départ de I'expérience
sociale étudiante. Cette derniére s’est avéréeriche et trés diversifiée, par la diversité

méme, des étudiants et cela a tous les pointse&le vu

- Au moment du choix décisif, on évoque souverdilemme entre « aspirations » et
« capacités » et la perception de I'orientatiorogtiles jeunes bacheliers et leur famille, varie
en fonction du résultat de cette dualité. Pour oguixont un baccalauréat, série sciences et
une bonne mention, c’est a dire pour les « bonsdd@rs », la perception est positive : lls

peuvent choisir leur filiére, sans aucun probléme.
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Pour les « bacheliers moyens », ceux qui arrivefiraversité avec un baccalauréat
dont la moyenne tourne autour du 10/20, la peroeptist plutdt négative : Certains disent

avec une nuance péjorative « on m’'a orienté ».

- Notre étude a également montré, qu'un certain btemde jeunes bacheliers
appréhendent avec inquiétude, voire avec angasseotientation a l'université : « Le temps
gue jai passé a attendre la décision adminis&atiiorientation est plus angoissante que
I'attente des résultats du baccalauréat ». Elleussiamontré que la sélection est encore
aujourd’hui la procédure d’orientation, la plusliséie dans notre université. Cette orientation
ou plutdt cette sélection masquée, qui semble tardiune insertion professionnelle
ultérieure pour les étudiants des filieres fermésst, vécue comme une injustice par les

étudiants des filieres ouvertes.

A ce propos les résultats ont clairement montré, lguyoint d’entrée a I'enseignement
supérieur, dépend étroitement du point de sortieedseignement secondaire et que le niveau
d’exigence des études supérieures, se mesure d’abodegré auquel elles sélectionnent les
étudiants. Celui-ci est tres variable et le comerasitre les deux facultés — celles des sciences
médicales et celle des sciences humaines et speiast tres fort : Pour pouvoir s’'inscrire en
pharmacie il faut au moins, une moyenne de 14/2Maucalauréat, alors que pour faire
bibliothéconomie un 10/20 suffit. De ce fait, lecii#té des sciences médicales abrite une
communauté « élitaire » et la faculté des sciehoesaines et sociales, ne fait que juxtaposer

des bacheliers parvenus trés souvent dans leknefila « reculons ».

Nous avons constaté qu'a leur entrée a l'universgd étudiants — qui appartiennent
particulierement a la faculté des sciences humahasciales - se trouvent confronter a une
double difficulté : Une fragilité et une indécisien matiére d’orientation et une difficulté a
faire un choix, qui s'imposerait presque de lui-neéi@’est surtout le cas des bacheliers de la
série « sciences » qui ont espéré s’inscrire damdilleres autres, que celles dans lesquelles
ils se trouvent : La faible « valeur » de leur lzdauaréat se transforme en un obstacle, pour la

réalisation de leurs projets initiaux.

Cela signifie que les différentes séries et lestimes du baccalauréat - fortement
hiérarchisé - jouent un réle prépondérant dansnheslalités d'acces a I'enseignement
supérieur et dans le choix d’une filiere, M.-D. Be(1988, p. 174) parle de « dispersion des
choix » : Iront dans les filieres restées ouverdely fois les jeunes motivés pour ces études,

mais surtout les jeunes refusés dans les filiemeades. En conséquence ces filieres auront a
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gérer des jeunes plus ou moins bons scolairemexis, @galement un public trés hétérogéne
dans ses motivations et surtout par rapport aJersité de ses baccalauréats.

Sachant que le choix de la filiere, est tributaies criteres administratifs, ces étudiants
se résignent a un choix par défaut, qui pour baguoe correspond pas a leurs attentes et a
leurs aspirations. Pour toutes ces raisons nougopsudire, que cette catégorie d’étudiants

aborde les études universitaires avec une motivaegsintéressée.

- L’étude a aussi révélé I'importance de la plakeela famille, dans le choix de
'étudiant et a confirmé en méme temps l'absenceresque total - des personnes
officiellement, reconnues comme compétentes en éneatd’orientation, tels que les
conseillers d’orientation. Ainsi la famille (surtocelle appartenant a la classe favorisée ou
cultivée) est souvent présente au coté du jeuneeliag pour remplacer et combler le déficit
— en conseils et en informations — des institutimosicernées et de la bureaucratie

décourageante.

A ce propos nous avons également constaté, quenléde I'étudiant) avec la famille
décroit sensiblement a mesure que I'on descend l#aielle sociale : Les étudiants de la
faculté des sciences médicales, sont mieux - gatimément et qualitativement - conseillés
par leur famille, que leurs camarades des sciehgpmines et sociales. Ces derniers issus
pour une part de couches populaires, s’en remaitetdt aux conseils de leurs enseignants et

de leurs amis, pour un meilleur choix de leur fdie

Le recours de ces étudiants a des personnes auteekes membres de leur famille,
s’explique par le fait, que leurs parents ne pomsepas I'information nécessaire - car loin de
la culture universitaire - mais aussi parce quencésies parents, ont tendance a « établir de
fait une distance entre I’éducation familiale étlication scolaire universitaire » étant donnée

la faiblesse de leurs chances de réussite : RolES{A987).

En réalité, bien que la réussite scolaire - diraetet liée au capital culturel Iégué par le
milieu familial - joue un réle dans les choix demtation des jeunes bacheliers, il semble que
le déterminant premier dans la poursuite des éfugbésl’attitude de la famille a I'égard de
I'école. Cette attitude est elle-méme, fonction dsgérances objectives de réussite scolaire

qui définissent, chaque catégorie sociale.

Autrement dit, l'orientation effective du jeune betier dépend de ses résultats
scolaires et de la demande familiale, alors que ctrniere dépend elle-méme des résultats
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scolaires : Les parents ajustent leur choix entfonade la qualité du baccalauréat de leur

enfant. Ainsi les deux effets sont mélés.

Mais l'université de masse reste toujours un lieusdlection, que subissent fortement

les étudiants appartenant a la catégorie socafdut défavorisée.

La satisfaction des étudiants

La satisfaction des étudiants a I'égard de leuermation ou de leur filiére et leur
perception de I'avenir scolaire, ont constitué poous des indicateurs de leur intégration et

de la valeur de leur expérience étudiante.

En effet on n’imagine mal par exemple, un publigarieairement satisfait d’une filiere
« peu intégratrice » et trés peu valorisée. Autrénuit une filiere, qui n'aurait pas la
propriété de favoriser et de faciliter la constimttd’'une expérience sociale étudiante de
« qualité » ne peut faire I'objet d’'une satisfantat d’accomplissement de soi.

- A ce propos I'enquéte a mis en lumiere le pamllentre le degré de satisfaction
déclaré a I'égard de la filiere et le degré deisadbn du projet scolaire de I'étudiant ou plus
précisément, la convergence ou a divergence emtpeojet de chaque catégorie d’étudiants

considérée et les buts et le projet de l'institutio

Ainsi nous avons remarqué que linstitution unitaiee et une certaine catégorie de
son public (représentée par les étudiants de ldtéades sciences médicales) se sont choisies
mutuellement, via la sélection a I'entrée de I'egisement supérieur. Et c’est ce que confirme
P. Merle qui précise que cette convergence, esicoe@ plus élevée pour les étudiants des
filieres prestigieuses - qui représentent pour rlessfilieres des sciences médicales — que
pour les étudiants des filieres ouvertes, telles tps filieres des sciences humaines et

sociales.

- Cependant nos résultats ont laissé apparaitre, certaine contradiction dans les
déclarations de quelques étudiants, surtout cesiscences humaines et sociales : D’un coté,
ils s’estiment Iéser par I'orientation administvati qui n’a pas répondu a leurs attentes et d’'un
autre coté, ils déclarent étre satisfaits de $mueer a l'université. Cette satisfaction
déclarée, malgré les problemes rencontrés lor&dentation, est surtout liée au fait que le
but principal de tout lycéen est la réussite awcalatréat - diplome tant convoité par I'éleve
et sa famille — et I'inscription a l'université. s$eétudes supérieures, sont considérées par
beaucoup, comme étant le moyen le plus sir d'édrappsa condition sociale et une
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assurance pour un avenir meilleur. C’est le casetl@tudiant qui pense que «l’'université est

le seul moyen qu’offre I'état pour s’élever dansi@rarchie sociale ».

- Malgré cette légere contradiction, les résultdis I'enquéte ont révélé que
comparativement aux étudiants francais - qui seakesnent 10 % a déclarer étre satisfaits de
leur orientation a l'université, M. Dubet (1991,200) — nos étudiants sont satisfaits a plus de
70 %. Cette différence observée dans les taux tisfagdion, s’explique par la rareté des
grandes écoles supérieures en Algérie qui devrabsorber les meilleurs bacheliers. En
conséquence, mis a part une petite minorité quiesite vers les grandes écoles, tous les

bacheliers doivent presque « obligatoirement sefi@iurs études supérieures a l'universitaire.

Le rapport de I'étudiant a ses études et a l'usiver

Nous avons constaté que I'entrée a l'universitéfagieencore trop souvent, sans une
véritable construction d’'un projet personnel etssa@jue le jeune bachelier, comprenne
parfaitement les dédales difficilement lisibles ttés nombreuses filieres. Nous avons aussi
remarqué que le jeune étudiant aborde l'universdaés aucune préparation, les portes
ouvertes sur l'université, ne sont pas « ouvertpsur tous les lycéens, seuls les meilleurs
éleves peuvent en bénéficier. Et comme les coaeeill'orientation ne jouent pas pleinement
leur réle et que tous les étudiants ne viennentpasilieux cultivés, beaucoup de jeunes sont
complétement désorientés et livrés & eux-méme,faisequ’ils sont a l'université, tel cet

étudiant qui écrit : « je voudrais comprendre cominfienctionne I'université 2?2?1111 ».

- Les déclarations relatives aux perceptionsuteversité d’'une maniére globale et de
I'avenir en particulier, nous ont éclairé sur uargt nombre d’aspects de I'expérience sociale
étudiante. Ces déclarations nous ont permis d'eix@lile projet de I'étudiant, en révélant les
diverses significations liées au travail quotidien nous ont permis de comprendre la
considération subjective, que I'étudiant associsaafiliere et a tous les partenaires de
l'université.

- Ainsi les résultats ont montré qu’il existe urertaine « révision a la baisse », des
ambitions, surtout chez les étudiants de la facdéi® sciences humaines et sociales. Ces
derniers n'ayant qu’une faible visibilité de leuveair, s’enferment dans des projets
d’attentes : Attendre la fin de 'année universdat décider ensuite de ce que I'on va faire.
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- La satisfaction intense vis a vis de la filiepgut également favoriser I'élaboration
d’'un projet d’études longues, tandis que l'insatiibn due a un sentiment de précarité - le
cas de certains étudiants de la faculté des sa@dnamaines et sociales - favorise I'espérance

d’un dipléme peu éleve.

- Mais dans I'ensemble, nous assistons a une velatbmogénéisation des ambitions
pour les différentes catégories d’étudiants, gac@mpagne cependant, par une attitude

nouvelle relative aux attentes des étudiants vis de I'université.

En effet nous remarquons — et les résultats dguiéte le confirment — que les étudiants
attendent de I'université, moins une éducationsmai diplome dont le contenu semble avoir
peu d'importance et ce pour toutes les catégorisiadiants. Certains auteurs qualifient ces
étudiants « d’'usagers » de l'université, a laqudene s’identifient que trés peu. Ces
étudiants sont a l'université pour acquérir unweau » plus qu’'une formation et le taux éleve
d’étudiants, qui ont déclaré dans notre enquétewow reussir quels que soient les moyens

employés » en est la preuve concrete.

Ce qui signifie que le rapport aux études, n’esis grincipalement organisé comme
dans les années « 60 » autour de la culture déstiets » mais plus certainement, autour des

diplomes.

- Ce changement dans les facons d'étre des étadest a la fois une cause et un effet :
Il est la conséquence des conditions d’acces &dignement supérieur et des conditions
(humaines et matérielles) de la vie a l'université.changement est aussi un effet, car il se
répercute sur la maniére dont se construit I'exp@e sociale a l'université et
automatiquement sur les comportements des étudi@atscomportements s’observent dans
les rapports gu’entretiennent les étudiants avecdiférents partenaires de linstitution
universitaire. lls s’observent également dans lermdité des fagons de travailler, des lieux
fréquentés et des types de loisirs des étudiai®s,due ces derniers soient trés réduits et se

limitent a quelques activités sans plus.

L’étude de I'ensemble de ces pratiques, nous aipatensaisir les formes concretes de
l'intégration des étudiants de premiére annéeavets la construction de leurs expériences

sociales.

- Globalement I'enquéte a révélé que les étudigintnt a l'université, une expérience

du vide et a ce propos O. Galland (1995) remarague lquniversité, est un lieu moyennement
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investi qui se caractérise par un « déficit génétal liens sociaux et de références

identitaires ».

Une telle représentation de I'établissement, rpastsans incidences fortes, sur la vie de

I'’étudiant a I'intérieur et / ou en dehors de l'vmisité.

- Le «déficit » des liens sociaux, apparait totdbdrd au niveau des rapports
enseignants/étudiants. En effet il ressort de létg, que le monde des étudiants et celui des
enseignants, sont deux mondes qui s’ignorent etregtent étrangers I'un a l'autre et la
« distance entre les étudiants et leurs enseignaathe mal une hostilité et un dédain

profond des enseignants envers les étudiants »oo@ (1997, p. 191).

Et si « exister signifie étre percu » ; De ce pdiatvue, les étudiants ont le sentiment de
ne pas exister, ni pour l'université ni pour le@sseignants : Les étudiants le déclarent
d’ailleurs, haut et fort: «Il n'y a pas de vielaniversité, c'est l'isolement complet,
I'angoisse continue et la peur de I'échec et dechér, parce que l'université n’est pas du tout

ce que j'imaginais ».

- Les rapports étudiants/étudiants refletent le mémalaise : Ainsi le faible degré
d’encadrement pédagogique, combiné a la faiblgyiatéon dans la communauté étudiante -
gros effectifs et peu d’expérience ressemblanteli@s vécue dans les classes de lycées -

conduisent a un travail individuel, non encadrgé€ tres souvent dans des espaces privés.

Noyés dans la masse, les étudiants se senterst seigoles, ils pensent qu’ils ne
peuvent s’appuyer sur une vie étudiante ou surcertaine solidarité entre les étudiants. Et le
sentiment qui domine le plus chez les étudiants,«egie I'on ne peut rien attendre des
autres » par conséquent, chacun se doit d’agidypaméme et trouver en soi, le but et le

moteur de son action et de sa réussite.

- L'absence de lieux adaptés au travail scolaife@rieur de l'université et qui influe
sur les facons de travailler, ainsi que I'état biksiotheques - qui sont dans la plupart des cas
des « zones sinistrées » selon I'expression delddy (1993) - ont des effets conjugués sur
les comportements des étudiants. Ces effets erg@nduelquefois une passivité chez
I'étudiant. Cette derniere n’est pas seulementrgmité au statut d’étudiant, c’est a dire
I'absorption de connaissances et de méthodes, eflaisest plus profondément le résultat
d’'une non-intégration a la vie universitaire, qobserve dans une position de retrait de la vie

universitaire, avec une présence minimale de li@ntdsur le campus.
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- Toutefois nous avons constaté quelques divergeantre les différentes catégories
d’étudiants, en ce qui concerne leurs rapports egpaces universitaires. D'un coté les
étudiants de la faculté des sciences humainescetle® ainsi que les filles manifestent, un
investissement spatial plus intense a I'égard daniversité. Et d'un autre coté
I'investissement temporel de l'université, est appaomme une variable spécifique, aux filles
et surtout aux étudiants de la faculté des scienuedicales. En effet ces derniers passent
evidemment d’autant plus de temps, sur le lieurdeatl institutionnel (I'université) qu’ils

suivent davantage d’heures de cours ou de traviaigsl

A cela s’ajoute la somme de travail gu’ils (les déimts des sciences médicales)
fournissent et qui est largement supérieure, ae ceMigée par les filieres des sciences
humaines et sociales. Le degré de difficulté dededt et leur niveau d’exigence, poussent
I'étudiant a s’investir beaucoup plus - que sesarantes des sciences humaines - dans le

travail scolaire.

- Pour ce qui est de la vie sociale - dans sonnalige- qui devrait représenter un mode
d’intégration intense pour les étudiants, I'enquétmis en évidence une absence - presque
totale - d’activités extra-universitaires organgéant au niveau des lectures, que des loisirs
liés aux réseaux d’amitiés, qui sont d’ailleurstt@wssi réduits que ces activités, car
I'institution universitaire propose un contexte atian ou linterdépendance entre les

membres, est trés faible et cela dans pratiqguetoestles domaines.

Pour résumer le travail et ses résultats, nous opsngjue l'université n’est pas
seulement un lieu de sélection et de formation,sntaést aussi le cadre de stratégies
individuelles - plutét que collectives - pour s&mier dans le systeme et contourner les
difficultés propres au fonctionnement de cette ituson. Autrement dit, le parcours
universitaire de ['étudiant de premiére année, éstaucoup plus proche d'une

personnalisation, que d’'une socialisation.
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SUGGESTIONS

Rappelons tout d’abord que la multiplication deforimations récoltées ( sur les
modalités d’acces a I'enseignement supérieur,esurdpports des étudiants avec les différents
partenaires de l'université, sur les volumes desitacolaire - encadré ou personnel - fournis
par les étudiants, sur les degrés d’encadremerdgpéitjue, les conditions matérielles de
travail, les usages de la bibliotheque et les repmvec les livres, les revues et les journaux
et les rapports avec toutes les pratiques culagetie s’est pas faite d’'une maniére aléatoire,
mais dans un but bien déterminé : Ces informatrepsésentent pour nous, des « matrices
socialisatrices » qui participent a la constructetna la qualité des expériences sociales
étudiantes et notre objectif était de veérifier,cels matrices étaient actives au niveau de
I'université de masse. Or il s’est avéré que cefrices ne jouent pas pleinement leur réle,
étant donné I'état des lieux qui - comme nous lfe@veouvent souligné - ne répond pas aux
exigences d’'un enseignement supérieur, digne d@ireet encore moins aux attentes et aux

besoins des nouveaux étudiants.

Aussi pour aider les étudiants a mieux abordeivensité et a évoluer dans leurs études
supérieures de la maniere la plus « saine » pessibus pensons qu’il faut agir en amont et
en aval de I'expérience étudiante et cibler cestaispects de I'orientation, que nous jugeons
perfectibles. Et pour que ces actions trouventeurgin favorable pour leur application, il
faudrait qu’elles s’appuient sur une définitioniidaet précise de l'orientation. Cette derniere,

c’est a dire 'orientation, doit avant tout, étengée en tant que processus :

1° Continu, ce qui suppose une durée : Le trawailatientation doit commencer avec

la scolarité de I'éleve et non uniguement lorsatssions officielles d’orientation.
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2° Fondé sur une information adressée aux élevesparents et aussi aux enseignants.
Fondé également, sur I'observation continue deges|ésur I'évaluation continue de leur
progression et sur le dialogue entre les membi@sedequipe éducative, auquel doivent

obligatoirement participer la famille et I'éleveiest le centre de toute action d’orientation.

3° Mené avec différents interlocuteurs, dont ddsruenants extérieurs au systeme
éducatif, qui peuvent apporter leur contributiorx actions d’information, préparatoires a

I'orientation.

Ce processus impligue donc une longue intervenawant I'entrée a l'université. Sa
mission, sera la préparation de I'éleve a affrofgemonde universitaire, car une « bonne »

orientation constitue un socle solide pour I'exgéce sociale étudiante.

Dans cette intervention en amont, le conseill@ridhtation retient notre attention :
Non seulement parce qu'il est officiellement dééigpomme le principal acteur de
I'orientation scolaire, mais aussi parce que noumsa relevé quelques défaillances, dans les

conditions d’exercice de sa fonction.

Ainsi nous avons remarque - a travers les contdassgextes officiels - que le conseiller
d’orientation en Algérie, est un « généraliste gage pour I'exerce de plusieurs fonctions :
Informateur, psychopédagogue, psychologue clinjaapert en structures scolaires et méme
animateur. Or c’est cette démultiplication de ladion, qui pose probleme pour lidentité
sociale et professionnelle du praticien : Le cdtesed’orientation est-il un psychologue de

I'école ou un informateur spécialisé doublé d'ueragle la gestion des flux scolaires ?

Pour éviter de cet amalgame et clarifier le rélecdaseiller d’orientation, il faudrait
reconsidérer sa fonction et faire naitre un mouvenwers une autre définition de la
profession. Et cela ne peut se faire, qu’a la seatalition que tout le travail d’orientation,
passe du « savoir-faire » au « savoir-devenir prenant en considération les attitudes et les

problémes de I'éléve, en relation avec un enviramerd socio-€conomique mouvant.

Dans ce nouveau contexte, on pourrait regrouperdiéiérents types d’activités
d’orientation dans deux grands domaines : L'infaioraet plus particulierement I'entretien
individuel qui doit susciter chez le jeune une deaahe active, susceptible de déboucher sur
I'élaboration d’'un projet personnalisé. L'évoluti@es mentalités, laisse en effet une part
importante au vouloir individuel : Aujourd’hui ilensuffit plus d’étre capable de (.....) pour
réussir son avenir, il faut encore le désirer et ggsponsable de ses conditions d’orientation.
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Et l'aide personnalisée du conseiller d’orientatioemplit une fonction de « catalyse » et

fournit au jeune - appelé aussi consultant - I'samad’'une écoute de soi.

Dans cette optique le conseiller d’orientationavair un réle actif et devient une sorte
« d’accoucheur », car il va aider le jeune a seaéir et a mieux se connaitre, pour qu’il
puisse concevoir et définir plus clairement sorjgircAutrement dit le conseiller aura : Une
mission d’aide a la connaissance de soi, une missi&coute, une mission de recherche des

capacités et enfin une mission de soutien dareblghtion d’un projet par le jeune.

En parallele a ce travail, le conseiller d’orietat aura a fournir l'information
nécessaire pour la construction de ce projet. @s memarquons que l'efficience du dispositif
d’information des jeunes en amont de I'entrée aiVersité, est encore loin d’atteindre le but
recherché et les trajectoires des étudiants, festep souvent régies par des erreurs de
raisonnement, dues essentiellement a un manquérniation et a une inadaptation de
I'information aux éleves : Une information, n’a dasméme degré de pertinence pour chaque
éleve, beaucoup de facteurs — tel que le milieuosolturel — facilitent ou empéchent sa

réception et son assimilation.

Et le grand changement qui doit s’opérer dans ceailte, c’est le passage du concept
d’'une information pour I'orientation « régulatrisea celui de I'information, comme ressource
pour une orientation autonome, en d’autres terinesii passer, de la notion d’information a
la notion d’éducation qui est 'essence méme detiba d’orientation. Et pour cela, il faut

s’approprier I'information en fonction de sa pensalité.

Et pour combler le grand déficit en conseillersridotation en Algérie, nous proposons
que l'office de l'orientation scolaire et professnelle, mette sur site Internet un portail
« interactif » d’information pour I'orientation. Geortail ne s’adressera pas uniquement aux
éléves, il s'adressera aussi aux parents et awigerasits. Et grace a I'avancée technologique,
on pourrait améliorer (qualitativement et quanti&hent) les informations présentées aux
éleves et les adapter a leurs niveaux. On pougaiement expliquer - aux enseignants et aux
lycéens - de facon trés concrete, les caractanesigles difféerentes filieres de I'enseignement

supérieur et leurs pré-requis.

Ce portail devrait également mettre a la dispasitio consultant, des fiches des métiers
et toutes les offres qui intéressent I'éléve, depriidébut du college jusqu’a la fin des études
supérieures. Il servira en quelque sorte de relp@yr les différents partenaires de

I'orientation et permettra une meilleure préparatie I'éléve, a sa future vie professionnelle.
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Mais toutes ces transformations ne peuvent aveifet escompté, si I'on ne s’éloigne
pas un peu de la culture de la moyenne, au proifitedattitude, qui revalorise tous les aspects
de I'éleve. Ces derniers sont souvent ignorés tapsocessus d’orientation et surtout, lors
des prises de décisions d’orientation par les resgiales. Pour cela tous les moyens devraient
étre mis en ceuvre, pour atténuer les effets négias verdicts scolaires et pour investir dans
la recherche et I'exploitation de compétences,eautju’intellectuelles, afin de donner a

I'éleve I'occasion de s’épanouir selon son « indiilité ».

Avec ces changements, nous pensons que I'éleveapseitracer une ligne de conduite
propre a sa propre personnalité et ce, quel guelesmhemin qu’il désire prendre. Et s'il
désire faire des études supérieures, son accesigelsité, en sera facilité et les problémes
gue vivent les étudiants de notre enquéte, seamst doute — en partie - évités.

Mais il faudrait aussi que l'institution universi@a accepte de reconsidérer, certaines
pratiques et certains aspects de la vie univemsjtaicommencer par les modalités d’acces a
l'université.

- La fiche de veoeux qui comporte « 10 » choix, @doitotre avis étre remplacer par une
fiche de voeux beaucoup moins chargée, qui se tatitear exemple a « 3 » voeux. Au-dela
de ce nombre, la notion de « choix » perd tout sems, d'ailleurs beaucoup d’étudiants

affirment « avoir mis n'importe quoi apres les 8mrers veeux ».

A moins que le nombre de « 10 » choix, soit @ilEar I'administration pour justifier
certaines orientations « insensées », comme @&esad de cette bacheliére en lettres, qui a
été orienté d’ailleurs « hors » fiche, vers |lzfié de langue tamazigh (berbére) a Tizi Ouzou,
alors qu'elle est de Constantine et ne connaisupaseul mot de cette langue : Ceci prouve
une fois de plus le manque de logique et les esreemmises par la « machine » ou

I'ordinateur, lors de la prise de décision.

- A ce propos nous proposons de remplacer I'ordimatpar une personne compétente.
Ceci est primordial et plus que nécessaire, cars n@E@ensons qu’'une machine ne peut
accomplir une tache aussi difficile que l'orientati Il ne s’agit pas d’affecter le bachelier
vers une filiere quelconque et de remplir les @agédagogiques, mais il s’agit surtout de

I’écouter et de le conseiller.

Nous avons remarqué que certains bacheliers, agpiéht avec inquiétude voire avec
angoisse leur orientation a l'université, I'écoetel’accompagnement de ces derniers, sont

des méthodes efficaces pour atténuer leur crain&iminer le sentiment d’'isolement, qui
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accompagne souvent les premiers pas des jeundargtudcet si I'éleve a bien été préparé
avant son arrivée a l'université, ce travail d’ataion - considéré comme un aboutissement
d’'un processus qui aura accompagné I'éléve dumretsa scolarité - se fera sans grandes

difficultés.

- Pour consolider les premiers pas du jeune étudibiaider a s'épanouir durant sa
scolarité, il faudrait faire en sorte, que le monds étudiants et le monde des enseignants se
réconcilient : L'enquéte a révélé que les étudiamtsfiraient de I'indifférence affichée par
certains de leurs enseignants et qui ne peut agoe, des conséquences négatives sur

I'expérience étudiante.

Nous savons que les étudiants et les enseignamis)es principaux protagonistes de
'enseignement supérieur et tout particulieremengs dprocessus d’enseignement/
apprentissage, il est donc nécessaire d’assammfgorts qui les lient et faire en sorte que le
monde des étudiants et le monde des enseignamiss€nt. Pour cela nous proposons la
création de « mini-formations » continues, pourdaseignants de I'enseignement supérieur.
Ces formations qui ne seront pas obligatoires, fieaisconseillées, porteront essentiellement
sur I'aspect relationnel de I'acte éducatif et soportance dans la réalisation de soi autant

pour I'enseignant que pour I'étudiant.

- Et pour rentabiliser la vie a l'intérieur de Bélissement, sur le plan scolaire et social,
il est indispensable d’apprendre a I'étudiant leewade « I'autre ». Car l'université doit avant
tout, étre un lieu d’investissement scolaire efaatlevé et un espace d’élaboration des liens

sociaux et de réalisation de soi.

Ainsi pour aider les étudiants a tirer le meillelgux-mémes et sans trop recourir aux
contraintes « scolaires », une condition s'impasest le travail en groupe restreint. Il faut
gue chaque étudiant sente qu'’il a une place damgoupe, sa place et s'il ne vient pas, s'il
n'assiste pas, s'il ne participe pas, il y a un quem Il faut donc aider les étudiants a

constituer et a s’intégrer dans un groupe stabileseocrée la confiance en communauté.

- Et pour une meilleure affiliation de I'étudiaritest nécessaire d’apprendre au jeune
étudiant, l'utilisation de la bibliothéque, pas leenent pour retirer des livres, mais surtout
pour lui faire prendre conscience du réle actifieti@ peut jouer dans son intégration a
I'université. Pour cela il faudrait améliorer lesnditions de travail dans les bibliotheques, en
ameénageant de grands espaces pour la lecturetettsein facilitant l'utilisation de tous les

services, gu’elles sont sensées offrir aux étusgiant
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Pour terminer ce travail qui - nous I'espéronsraawontribuer a dévoiler certaines faces
cachées de I'expérience sociale de [I'étudiant dempre année et éclairer certains
guestionnements, nous insistons sur la nécessitgetlee I'étudiant au centre de toutes les
actions engagées a l'université, si nous voulorisligujoue le réle pour lequel elle a été

créée.
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ANNEXES

CODAGE DU QUESTIONNAIRE

Variable/ 1 — Choix.
Comment s’est fait votre choix : Est-ce ?
- Un choix personnel : 1
- Un choix familial : 2
- Un choix en fonction de la moyenne : 3
- Un choix influencé par vos professeurs : 4
- Grace a l'intervention d'une connaissance : 5
- Vous ne savez pas: 6
Variable/ 2 — Vceux.
Dans quelle branche a été fait votre premier choiXa liste de vaeux ?
- Sciences islamiques : 1
- Sciences humaines et sciences sociales : 2
- Pharmacie : 3
- Lettres et langues : 4
- SETI et grandes écoles : 5
- E.N.S — E.N.S.T formation de formateurs : 6
- Médecine et chirurgie dentaire : 7
Variable/ 3 - Orientation administrative.
Quel est le numéro du veeu, vers lequel vous aéearignté ?
Indiquez le numéro
-1:

-2
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-10;

- 11: hors fiche

Variable/ 4 - Année des études universitaires.
Est-ce la votre premiere année a l'université ?
-Non:1

-Oui: 2

Variable/ 5 - Causes du retard.

Si ce n'est pas votre premiére année a l'univerpité@r quelle raison étes-vous toujours

en premiere année ?
- Vous refaites votre année : 1
- Vous avez arrété vos études et vous reprenez egites interruption : 2
- Vous avez changé de spécialité ou vous avez fditamsfert : 3
- Vous avez passé un deuxieme Baccalauréat : 4
- Vous préparé une deuxieéme licence ou un autrerdigplb
Variable/ 6 - Décision administrative (acceptatianrefus).
Avez-vous accepté la décision d’orientation derfiamstration ?
-Non:1
-Oui: 2
Variable/ 7- Refus de 'orientation administrative et recours.

Si vous n'avez pas accepté la décision d'oriemtatie I'administration, avez-vous
présenté un recours ?
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-Non: 1
-Oui: 2
Variable/ 8 - Acceptation du recours.
Si vous avez présenté un recours, a t- il étégprisonsidération par I'administration ?
-Non: 1
-Oui: 2
Variable/9 - Filiere demandée apres recours.

Si votre recours a été pris en considération, @sjte vous avez été orienté vers la

filiere demandée ?
-Non:1
-Oui: 2
Variable/ 10 - Raisons du choix.

Quelle est la principale raison, qui vous a condudhoisir la filiéere que vous suivez

actuellement ?
- Parce que vous n'aviez pas d’autres alternatites :
- Pour la durée des études (relativement courte) : 2
- Parce que c’était le voeu de votre famille : 3
- Pour la facilité des études : 4
- Des amis a vous ont fait la méme spécialité : 5
- Pour les débouchés qu’elle offre : 6
- Pour la valeur sociale de la filiére : 7
- Parce que vous avez les compétences requises : 8
Variable/ 11 — Dipléme envisagé.
Jusqu’a quel niveau comptez-vous poursuivre vodest@
- Graduation, licence ou technicien supérieur : 1
- Premiere post- graduation, magistere ou doctdtat :
- Deuxieme post- graduation, doctorat d’état ou DEN3S

Variable/ 12 — Information.
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Avant votre inscription a l'université, auprés deelies personnes ou de quels
organismes avez-vous plus particulierement obtesuiiformations, qui vous ont aidées a

mieux choisir votre orientation ?
- De vos professeurs : 1
- Du centre d’orientation scolaire et professionnele
- Des conselllers d’orientation : 3
- De votre famille : 4
- De vos amis : 5
- De la cellule d’'information et grace au guide 'deuldiant : 6
- Des masses média (journaux, radio et télévision ) :
- Aucuns : 8
Variable/ 13 - L'information.
Est-ce que vous vous estimez bien informer en teancerne votre orientation ?
-Non:1
-Oui: 2
Variable/ 14— Causes du manque d’informations.
Si vous vous estimez mal informer, quelle en dsinseous, la raison principale ?

- A cause de la non concordance entre le contenwiie gle I'étudiant et ce qui est

demandé sur le terrain : 1

- Manque des moyens d’'information : 2

- Manque de conseillers d’orientation (nombre tré&sreint ) : 3

- Au lycée le conseiller ne joue pas pleinement $bm:r4

- Les responsables de 'administration se désinténéske ce domaine : 5

- Manque de communication entre les différents paitea de I'orientation : 6

- L'information n’est pas votre principale préocctipa : 7

- Manque de temps entre la date de l'obtention ducdlagréat et la date des
inscriptions a l'université : 8

- Parce que vous ne saviez pas a qui vous adre§sez —
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Variable/ 15 - Les inscriptions.

Comment jugez-vous les formalités d’inscriptionpraés de I'administration centrale de

l'université ?
- Tres compliquées : 1
- Compliquées : 2
- Simples : 3
- Tres simples : 4
Variable/ 16— Perspectives d’avenir.

Maintenant, que vous avez passé plus d’'un semaskmiversité, que pensez-vous

faire a la fin de 'année ?
- Changer de filiere 'année prochaine (faire ungfart) : 1
- Attendre les résultats de la fin de 'année unitaire et décider ensuite : 2
- Continuer dans la méme filiére : 3
Variable/ 17 — La satisfaction (premiere).
Etes-vous satisfaits de votre orientation ?
-Non:1
-Oui:2
Variable/ 18- Causes de la non satisfaction
Si vous vous estimez insatisfaits, quelle en egtilecipale raison ?
- Parce que l'orientation ne répond pas a vos aterite
- Parce que la filiere n’a pas de débouchés sur tehéalu travail : 2

- Parce qu'il n'y a pas de concordance entre la s#eievotre baccalauréat et vos
études supérieures : 3

Variable/19 — Perception des études.
Comment jugez-vous vos études ?

- Tres difficiles : 1

- Difficiles : 2

- Faciles : 3
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- Trés faciles : 4

Variable/ 20 — Comment sont qualifiées les études ?
Comment qualifiez-vous vos études ?

- Pas du tout intéressantes : 1

- Peu intéressantes : 2

- Intéressantes : 3

- Trés intéressantes : 4

Variable/ 21- Nombre de modules.

Combien de modules compte votre programme ?
- Mauvaise réponse : 1

- Bonne réponse : 2

Variable/ 22- Assiduité en cours.

A combien d’heures de cours, vous avez assisthtllassemaine qui a précédé cette

enquéte ?
-Oheure: 1
-2 heures : 2
- 4 heures : 3
- 6 heures : 4
- 8 heures : 5
- 10 heures : 6
- 12 heures : 7
- 14 heures : 8
- 16 heures : 9
Variable/ 23 - Assiduitt en T.Dou T. P.

A combien d’heures de T. D ou de T. P vous avestgsdurant la semaine qui a
précédeé cette enquéte ?
-Oheure: 1

- 2 heures : 2
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- 4 heures : 3

- 6 heures : 4

- 8 heures : 5

- 10 heures : 6

- 12 heures : 7

- 14 heures : 8

- 16 heures : 9

Variable/ 24 — Perception des programmes.
Comment estimez-vous votre programme ?
- Trés chargé : 1

- Chargé : 2

- Peu chargé : 3

- Pas du tout chargé : 4

Variable/ 25 - Problémes de I'étudiant.

Quel est le principal domaine au niveau duquel,svavez eu des difficultés a vous

adapter plus particuliéerement ?
- La compréhension ou I'assimilation des cours : 1
- La prise de notes : 2
- L’encadrement des enseignants : 3
- L'utilisation de la bibliotheque universitaire : 4
- La maitrise de la langue francaise : 5

- La vie universitaire (transport, restauration, &ika cité universitaire) : 6

Variable/ 26 - Causes des problemes.

A votre avis quelle est la raison de ces problétes

- Les étudiants sont livrés a eux-mémes : 1

- La mauvaise conception des amphithéatres et désatits lieux de travail : 2

- Mauvaise répartition des modules sur la journésurda semaine : 3
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- Le programme est trop chargé : 4

- Le manque de documents (livres, revues ou polysgpi®

- Méthodes d’enseignement (méthodes inadéquates ) : 6
- Eloignement du département : 7

Variable/ 27 - Satisfaction définitive (deuxieme) letudiant.

Maintenant que vous étes définitivement inscritsdaatre filiere et que vous étes au

milieu de I'année, étes-vous satisfaits de votrentation ?
-Non:1
-Oui : 2
Variable/ 28- Raisons de la satisfaction définitive.
Si vous étes satisfait de votre orientation eggréee ?
- A vos camarades : 1
- Au soutien de vos parents : 2
- A vos enseignants : 3
- A I'attrait des programmes : 4
- A votre volonté de réussir malgré tout : 5
Variable/ 29 - Conséquences de l'insatisfactionesiétudiants.

Si vous n'étes pas satisfaits de votre orientattomyment se traduit cette insatisfaction

dans votre vie universitaire ?
- Par des absences répétées : 1
- Vous faites le minimum d’effort pour réussir : 2
- Vous perturber le bon déroulement des cours : 3
- Vous pensez a abandonner vos études : 4
- Vous pensez changer d’orientation I'année prochafe
- Vous projetez de repasser un deuxiéme baccalauséat
Variable/ 30- Rapports avec les enseignants.
Comment qualifiez-vous vos rapports avec vos enseis ?

- Trés mauvais : 1
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- Mauvais : 2

-Bons : 3

- Trés bons : 4

Variable/ 31 - Travail en groupe.

Vous arrive t-il de travailler avec d’autres étudgpour la réalisation de vos travaux ?
- Non jamais : 1

- Oui de facon occasionnelle : 2

- Oui souvent : 3

Variable/ 32 - Lieux de travalil.

Quel est pour vous I'endroit le plus approprié p@alisation de vos travaux ?

- La mosquée : 1

- Les espaces verts : 2

- La maison ou la cité universitaire : 3

- Une salle de classe inoccupée : 4

- La bibliothéque, la salle de documentation ou Il st lecture : 5

Variable/ 33 - Inscription dans des bibliothequesaeuniversitaires.

Est-ce que vous étes inscrits dans des bibliottseguiees que celles de l'université ?
-Non:1

-Oui: 2

Variable/ 34 - Noms des bibliotheques extra-univaires.

Si vous vous étes inscrit dans une bibliothéqueaaxtiversitaire, indiquez-la quelle ?
- Bibliothéque du CNFPH : 1

- Bibliothéque municipale ou maison de la culture : 2

Variable/ 35 Ambiance de travail.

Comment jugez-vous I'ambiance de travail dans viémartement ?

- Trés mauvaise : 1

- Mauvaise : 2
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- Bonne : 3
- Trés bonne : 4
Variable/ 36 - Lectures des étudiants.

En dehors des lectures ayant une relation ave@tumkes, quel type de lectures lisez-

vous plus particulierement ?
- Romans, livres de littérature ou poésie : 1
- Revues scientifiques ou de technologie : 2
- Revues artistiques ou culturelles : 3
- Journaux ou quotidiens : 4
- Livres religieux : 5
Variable/ 37 - Nombre de livres lus
Durant le mois qui a précédé I'enquéte, combielivdes avez- vous lu ?
-0:1
-lou2:2
Variable/ 38 Nombre de revues scientifiques lues.

Durant la semaine qui a précédé lI'enquéte, combderrevues scientifigues ou de

technologie avez- vous lu ?
-0:1
-lou2:2
-3o0u4:3
Variable/ 39 - Nombre de revues artistiques owicelkes lues.

Durant la semaine qui a précédé I'enquéte, comtiéerevues artistiques ou culturelles

avez-vous lu ?
-0:1
-lou2:2
-3o0u4:3
Variable/ 40 - Nombre de livres religieux lus.
Durant le mois qui a précédé I'enquéte, combielivdes religieux avez-vous lu ?
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-0:1

-lou2:2

Variable/ 41- Organisation d’activités avec les amis.
Avec vos amis organisez-vous régulierement degitdi?
-Non-1

-Oui—2

Variable/ 42- Activités extra-universitaires.

En dehors des heures de cours et une fois queaneuk universitaires sont acheves,

quelle est 'activité que vous aimez pratiquerlles
- Activités scientifiqgues ou pédagogiques : 1
- Activités sportives : 2
- Activités culturelles : 3
- Activités associatives ou syndicalistes : 4
- Activités a caractere religieux : 5
Variable/ 43- Avantages de ces activités.
Quels sont les avantages que vous tirez de laypeatie ces activités ?
- Détente : 1
- Une meilleure intégration dans la vie universitaige
- Servir la sociéte : 3
- Meilleure assimilation des cours : 4
Variable/ 44- Nombre d’amis.

Si I'on défini les amis comme ceux a qui I'on peet confier, combien d’amis avez-

vous en moyenne ?
- Pas d'amis : 1
-lou2amis:2
-3ou4amis:3
-5amisouplus: 4

Variable/ 45 Nombre de copains.
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Si I'on défini les copains comme ceux avec qui l&mrt, mais a qui I'on ne se confie

pas forcément, combien de copains avez vous ?
- Pas de copains : 1
- 1 ou 2 copains : 2
- 3 0u 4 copains : 3
- 5 copains ou plus : 4
Variable/ 46- Nombre de connaissances.

Si I'on défini les connaissances comme celles d'guaidit bonjour quand on les croise,

combien de connaissances avez vous ?
- Pas de connaissances : 1
- 1 ou 2 connaissances : 2
- 3 ou 4 connaissances : 3
- 5 connaissances ou plus : 4
Variable/ 47- Amis étudiants.
Parmi ces amis, combien sont des étudiants ?
- Aucun :1
-lou2:2
-3o0u4:3
-50uplus: 4
Variable/ 48 Amis garcons.
Parmi ces amis, combien sont des gargons ?
- Aucun: 1
-lou2:2
-3o0u4:3
-50uplus: 4
Variable/ 49 - Amies filles.
Parmi ces amis, combien sont des filles ?

- Aucune : 1
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-lou2:2

-3o0u4:3

-50uplus: 4

Variable/ 50 - Amis originaires de la méme villged’étudiant.

Parmi ces amis, combien sont originaires de la méleeque vous ?

- Aucun: 1

-lou2:2

-3o0u4:3

-50uplus:4

Variable/ 51- Les étudiants comme groupe ayant des intérétsncors.

Pensez-vous que les étudiants forment aujourd’muigtoupe, qui a des intéréts

communs ?
-Non:1
-Oui: 2
Variable/ 52 - Solidarité des étudiants.
D’aprés votre expérience a l'université, les étotliaont-ils solidaires entre eux ?
- Plut6t individualistes : 1
- Plut6t solidaires : 2
Variable/ 53 - Comment se définissent les étudiants
Si on vous demande de vous définir, vous vous dié&fmplutbt par rapport a :
- Votre catégorie sociale : 1
- Votre age : 2
- Votre statut d’étudiant : 3
- Votre origine géographique : 4
- Vos idées sur la société : 5
Variable/ 54 - Avantages en rapport avec le stdgttidiant.
Quel est 'avantage que vous tirez le plus de vattreut d’étudiant ?

- Une satisfaction personnelle : 1
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- Une promotion sociale : 2

- Une indépendance et autonomie par rapport a vesnsar 3

- Une reconnaissance familiale : 4

- Une sécurité financiére si vous étes boursier : 5

Variable/ 55 Le groupe de pair, comme principal moteur d’'uaerie réussite.

A votre avis quel est le principal moteur d’'une beméussite scolaire, est-ce le groupe

de pairs ( vos camarades de classe ) ? Donnezméroule 1 a 6.
- Le groupe de pairs : 1
- Le groupe de pairs : 2
- Le groupe de pairs : 3
- Le groupe de pairs : 4
- Le groupe de pairs : 5
- Le groupe de pairs : 6

Variable/ 56- La compétence des enseignants, comme principgduna’une bonne

réussite.

A votre avis quel est le principal moteur d’'une benréussite scolaire, est-ce la

compétence des enseignants ? Donnez un numeéra e 1
- La compétence des enseignants : 1
- La compétence des enseignants : 2
- La compétence des enseignants : 3
- La compétence des enseignants : 4
- La compétence des enseignants : 5
- La compétence des enseignants : 6

Variable/ 57 - La disponibilité des moyens pédagogs, comme principal moteur

d’'une bonne réussite.

A votre avis quel est le principal moteur d’'une benréussite scolaire, est-ce la

disponibilité des moyens pédagogiques ? Donneaiaréro de 1 a 6.

- La disponibilité des moyens pédagogiques : 1
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- La disponibilité des moyens pédagogiques : 2
- La disponibilité des moyens pédagogiques : 3
- La disponibilité des moyens pédagogiques : 4
- La disponibilité des moyens pédagogiques : 5
- La disponibilité des moyens pédagogiques : 6

Variable/ 58 - La présence de I'administration aoi€s des étudiants, comme principal

moteur d’'une bonne réussite.

A votre avis quel est le principal moteur d’'une benréussite scolaire, est-ce la
présence de I'administration aux cétés des étusliaimonnez un numéro de 1 a 6.

- La présence de I'administration aux cotés des aisli: 1
- La présence de I'administration aux cotés des aisli: 2
- La présence de I'administration aux cotées des aisli: 3
- La présence de I'administration aux cotés des anisli: 4
- La présence de I'administration aux cotés des aisli: 5
- La présence de I'administration aux cotés des aisli: 6
Variable/ 59 - Une bonne orientation comme prinkcipateur d’'une bonne réussite.

A votre avis quel est le principal moteur d’une beméussite scolaire, est-ce une bonne

orientation ? Donnez un numéro de 1 a 6.
- Une bonne orientation : 1
- Une bonne orientation : 2
- Une bonne orientation : 3
- Une bonne orientation : 4
- Une bonne orientation : 5
- Une bonne orientation : 6
Variable/ 60 - Le soutien des parents comme praigipteur d’'une bonne réussite.

A votre avis quel est le principal moteur d’'une beméussite scolaire, est-ce le soutien

des parents ? Donnez un numéro de 1 a 6.

- Le soutien des parents : 1
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- Le soutien des parents : 2
- Le soutien des parents : 3
- Le soutien des parents : 4

- Le soutien des parents : 5

»

- Le soutien des parents :
Variable/ 61- Point de vue sur l'université : Séverité des grants.

On entend parfois certaines critiques sur I'unikérpersonnellement et en pensant a ce
qui se passe dans votre département : Etes-voua fait d’'accord, d’accord, pas d’accord ou

pas du tout d'accord avec la proposition suivamhtes: enseignants ne sont pas séveres.
- Pas du tout d’accord : 1
- Pas d’accord : 2
- D’accord : 3
- Tout a fait d’accord : 4
Variable/ 62 - Point de vue sur l'université : Dogiibilité des enseignants.

On entend parfois certaines critiques sur 'unikérpersonnellement et en pensant a ce
qui se passe dans votre département : Etes-voua fait d’accord, d’accord, pas d’accord ou
pas du tout d’accord avec la proposition suivarites enseignants consacrent beaucoup de

leur temps aux étudiants.
- Pas du tout d’accord : 1
- Pas d’accord : 2
- D’accord : 3
- Tout a fait d’accord : 4
Variable/ 63- Point de vue sur l'université : Efficacité deseignants.

On entend parfois certaines critiques sur 'unikérpersonnellement et en pensant a ce
qui se passe dans votre département : Etes-voua fait d’accord, d’accord, pas d’accord ou

pas du tout d’accord avec la proposition suivahtes: enseignants sont efficaces.
- Pas du tout d’accord : 1
- Pas d’accord : 2

- D'accord : 3
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- Tout a fait d’accord : 4
Variable/ 64 - Point de vue sur l'université : mdualisme des étudiants.

On entend parfois certaines critiques sur l'unikérpersonnellement et en pensant a ce
qui se passe dans votre département : Etes-voua fait d’accord, d’accord, pas d’accord ou

pas du tout d’accord avec la proposition suivaitd’'université c’est chacun pour soi.
- Pas du tout d’accord : 1
- Pas d’accord : 2
- D’accord : 3
- Tout a fait d’accord : 4
Variable/ 65 - Point de vue sur l'université : Rpledagogique de l'université.

On entend parfois certaines critiques sur l'unikérpersonnellement et en pensant a ce
qui se passe dans votre département : Etes-voua fait d’accord, d’accord, pas d’accord ou
pas du tout d’accord avec la proposition suivarel’'université on apprend plus qu'on ne
réfléchi.

- Pas du tout d’accord : 1

- Pas d’accord : 2

- D’accord : 3

- Tout a fait d’accord : 4

Variable/ 66 - Point de vue sur l'université : Gltjeprofessionnel de I'université.

On entend parfois certaines critiques sur 'unikérpersonnellement et en pensant a ce
qui se passe dans votre département : Etes-voua fait d’accord, d’accord, pas d’accord ou
pas du tout d’accord avec la proposition suivartes. études universitaires préparent a la vie

professionnelle.
- Pas du tout d’accord : 1
- Pas d’accord : 2
- D’accord : 3
- Tout a fait d’accord : 4

Variable/ 67 - Point de vue sur l'université : Gltje« civique » de l'université.
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On entend parfois certaines critiques sur l'unikérpersonnellement et en pensant a ce
qui se passe dans votre département : Etes-voua fait d’accord, d’accord, pas d’accord ou
pas du tout d’accord avec la proposition suivaries études universitaires aident a mieux

comprendre le monde dans lequel on vit.
- Pas du tout d’accord : 1
- Pas d’accord : 2
- D’accord : 3
- Tout a fait d’accord : 4
Variable/ 68 - Point de vue sur l'université : Qtijegénéral de 'université.

On entend parfois certaines critiques sur 'unikérpersonnellement et en pensant a ce
qui se passe dans votre département : Etes-voua fait d’accord, d’accord, pas d’accord ou
pas du tout d’accord avec la proposition suivarites études universitaires nous aident a

avoir une bonne culture générale.
- Pas du tout d’accord : 1
- Pas d’accord : 2
- D’accord : 3
- Tout a fait d’accord : 4
Variable/ 69- Point de vue sur l'université : Etat des locaunwarsitaires.

On entend parfois certaines critiques sur I'unikérpersonnellement et en pensant a ce
qui se passe dans votre département : Etes-voua fait d’accord, d’accord, pas d’accord ou
pas du tout d’accord avec la proposition suivarites. locaux universitaires sont mal adaptés

et mal entretenus.
- Pas du tout d’accord : 1
- Pas d’accord : 2
- D’accord : 3
- Tout a fait d’accord : 4
Variable/ 70- Point de vue sur l'université : Eloignement dmeas.

On entend parfois certaines critiques sur 'unikérpersonnellement et en pensant a ce

qui se passe dans votre département : Etes-voua fait d’accord, d’accord, pas d’accord ou
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pas du tout d’accord avec la proposition suivarite campus est trop loin de votre lieu de

résidence.
- Pas du tout d’accord : 1
- Pas d’accord : 2
- D’accord : 3
- Tout a fait d’accord : 4
Variable/ 71 - Point de vue sur l'université : Lenmbre d’étudiants a l'université.

On entend parfois certaines critiques sur l'ursitér personnellement et en pensant a
ce qui se passe dans votre département : Etestmaiug fait d’accord, d’accord, pas d’accord
ou pas du tout d’accord avec la proposition suatity a trop d’étudiants a l'université.

- Pas du tout d’accord : 1

- Pas d’accord : 2

- D’accord : 3

- Tout a fait d’accord : 4

Variable/ 72- Point de vue sur l'université : Vie collectivé'@niversite.

On entend parfois certaines critiques sur 'unikérpersonnellement et en pensant a ce
qui se passe dans votre département : Etes-voua fait d’accord, d’accord, pas d’accord ou
pas du tout d’accord avec la proposition suivaiit@’y a pas de vie collective a l'université.

- Pas du tout d’accord : 1

- Pas d'accord : 2

- D’accord : 3

- Tout a fait d’accord : 4

Variable/ 73- Point de vue sur 'université : Isolement dedgant.

On entend parfois certaines critiques sur l'unikérpersonnellement et en pensant a ce
qui se passe dans votre département : Etes-voua fait d’accord, d’accord, pas d’accord ou

pas du tout d’accord avec la proposition suivaitd’'université on se sent isolé.
- Pas du tout d’accord : 1
- Pas d’accord : 2

- D'accord : 3
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- Tout a fait d’accord : 4
Variable/ 74- Point de vue sur l'université : Objectif de I'étant.

On entend parfois certaines critiques sur l'unikérpersonnellement et en pensant a ce
qui se passe dans votre département : Etes-voua fait d’accord, d’accord, pas d’accord ou
pas du tout d’accord avec la proposition suivarites: étudiants ne pensent qu’'a obtenir leurs

modules et ce quels que soient les moyens utilisés.
- Pas du tout d’accord : 1
- Pas d’accord : 2
- D’accord : 3
- Tout a fait d’accord : 4
Variable/ 75 — Auto-évaluation des étudiants.
Comment qualifiez-vous vos résultats du premierestra ?
- Mauvais : 1
- Moyens : 2
-Bons : 3
- Excellents : 4
Variable/ 76- Facultés.
A quelle faculté appartenez-vous ?
- Faculté des sciences humaines et sociales : 1
- Faculté des sciences médicales : 2
Variable/ 77 — Départements.
A gque département appartenez-vous ?
- Psychologie : 1
- Sport : 2
- Bibliothéconomie technicien supérieur : 3
- Bibliothéconomie licence : 4
- Philosophie : 5
- Sciences de la communication : 6
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- Histoire : 7

- Sociologie : 8

- Pharmacie : 9

- Chirurgie dentaire : 10

- Médecine : 11

Variable/ 78 - Sexe.

Etes-vous du sexe ?

- Féminin : 1

- Masculin : 2

Variable/ 79 - Situation d’activité du pere.
Quelle est la situation d’activité actuelle de eqtere ?
- llest décédeé : 1

- Il est a la recherche d’'un emploi : 2

- Il est en retraite ou retiré des affaires : 3
- Il travaille : 4

Variable/ 80 - Profession du pére.

Quelle est la profession qu’exerce votre pere kt gere ne travaille plus, quelle était

sa derniére profession ?
- Sans emploi : 1
- Ouvrier / artisan : 2
- Commercant : 3
- Fonctionnaire / cadre moyen : 4
- Profession libérale / cadre supérieur : 5
Variable/ 81 - Niveau scolaire du pére
Quel est le niveau scolaire de votre pere ?
-Sans: 1
- Primaire : 2

- Moyen : 3
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- Secondaire : 4

- Universitaire : 5

Variable/ 82- Diplome du pére.
- Brevet d’enseignement moyen ou certificat d’apesi@rofessionnelles :
- Baccalauréat : 2

- Licence / diplédme de technicien supérieur : 3
- Doctorat / dipléme d’ingénieur / magistere : 4
Variable/83 - Situation d’activité de la mere.
Quelle est la situation d’activité de votre mere ?
- Elle est décédée : 1

- Elle est inactive sans rechercher d’emploi : 2
- Elle est a la recherche d’'un empiloi : 3

- Elle est retraitée ou retirée des affaires : 4

- Elle travaille : 5

Variable/ 84 - Profession de la mére.

Quelle est la profession qu’exerce votre mere ?
-Sans:1

- Ouvrier / artisan : 2

- Commercant : 3

- Fonctionnaire / cadre moyen : 4

- Profession libérale / cadre supérieur : 5
Variable/ 85 - Niveau scolaire de la mere.

Quel est le niveau scolaire de votre mére ?
-Sans: 1

- Primaire : 2

- Moyen : 3

- Secondaire : 4
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- Universitaire : 5

Variable/ 86 - Diplome de la meére.

- Brevet d’enseignement moyen ou certificat d’apesig@rofessionnelles :

- Baccalauréat : 2

- Licence / diplédme de technicien supérieur : 3

- Doctorat / dipléme d’ingénieur / magistere : 4
Variable/ 87- Etablissements secondaires.

Dans quel type d’établissement avez-vous fait Yodes secondaires ?
- Technicum : 1

- Lycée : 2

Variable/ 88 - Situation géographique de I'étaldiment.
Dans quelle localité se situe votre établissemecrsdaire ?
- Commune : 1

- Daira : 2

- Willaya : 3

Variable/ 89 Séries du baccalauréat.

Dans quelle branche étiez-vous ?

- Lettres et sciences humaines : 1

- Sciences : 2

- Technologie : 3

Variable/ 90 - Mentions du baccalauréat.

- Passable : 1

- Assez bien : 2

- Bien: 3

- Trés bien: 4

Variable/ 91 - Résidence.

Durant I'année universitaire habitez-vous chezparents ?
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-Non:1

-Oui: 2

Variable/ 92 - Autres lieux de résidence.

Si vous n’habitez pas chez vos parents, est-ceouehabitez :
- Al'hétel : 1

- A la cité universitaire : 2

- Chez des amis : 3

- Chez des proches (parents) : 4

Variable/ 93 — Bourse.

Etes-vous boursier ?

-Non:1

-Oui: 2

Variable/ 94 — Autres revenus.

Avez-vous d’autres sources de revenus ?

-Non:1

-Oui: 2

Variable/ 95 — Les autres sources de revenus.

Si vous avez d’autres sources de revenus, indiguezprovenance.
-Vos amis : 1

- Vos parents : 2

- Vous-mémes : 3

Variable/ 96 - Activités professionnelles des étndk.
Exercez-vous une activité professionnelle en paleall vos études ?
-Non:1

-Oui: 2

Variable/ 97 — Nature de I'activité professionnalks étudiants.

Quelle est la profession que vous exercez ?
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- Quvrier / artisan / saisonnier : 1
- Commercgant : 2
- Sportif : 3

Question ouverte: Maintenant que vous avez achevé de répondreaestions, est-ce
que vous avez quelque chose a rajouter sur n'impquel sujet abordé dans le
questionnaire ? Dans le cas contraire, nous vaospde bien vouloir faire, toutes les

propositions qui vous semblent nécessaires pouéliaration de votre vie d’étudiant.

Liste des tableaux qui n’ont pas fiquré dans I'ssal des

données

Facultés
Orientation Sciences | Sciences
administrative | humaines | médicales | total
| bei 0 1 1
répondants
1° veeu 126 140 266
2° veeu 46 94 140
3° veeu 45 6 51
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4° vaeu 26 3 29
5° veeu 17 7 24
6° veeu 15 3 18
7° veeu 16 1 17
8° veeu 11 0 11
9° veeu 11 0 11
10°veeu 25 0 25
Hors fiche 26 0 26
Ts Grpes 364 255 619

Tableau 10 : Croisement des variables (orienta@ministrative) et (facultés)

Séries du baccalauréat

Départements | Lettres | Sciences | Technique | total
Psychologie | 78 34 4 116
Sport 17 21 30 68

Biblio TS 6 2 1 9
Biblio licence | 19 4 0 23
Philosophie | 20 2 0 22
SUEIEES | 7 0 22

communication

Histoire 51 11 6 68
Sociologie 24 9 3 36
Pharmacie 0 27 0 27
Chir dent 0 32 0 32
Médecine 0 196 0 196
Ts Grpes 230 345 44 619

Tableau 16 : Croisement des variables (département) (série  du

baccalauréat)
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Départements

Orientatio
n Biblio Sciences
administr | Psychol Biblio licenc |Philosop | communica | Histoir | Sociolo | Pharma | Chir tota
ative ogie Sport |TS e hie tion e gie cie dent I
Non-

répondant |0 0 0 0 0 0 0 0 0 0 1 1
s

o 1 10

1°veeu 45 26 0 5 11 9 9 11 26 8 6 266
2°veeu 14 9 1 6 1 6 4 5 1 19 74 140
veeu |15 13 |2 0 1 2 : 2 0 2 4 51
4°vceu 13 4 1 3 0 2 3 0 0 1 2 29
5°veeu 4 3 0 1 2 1 3 3 0 2 5 24
6°voeu 6 2 1 0 1 1 4 0 0 0 3 18
7°veeu 4 1 1 1 2 0 5 2 0 0 1 17
8°veeu 2 1 0 3 0 0 2 3 0 0 0 11
9%vceu 2 1 2 0 1 0 4 1 0 0 0 11
10°voeu (3 4 1 3 2 0 9 3 0 0 0 25
Hors fiche |8 4 0 1 1 1 5 6 0 0 0 26
Ts Grpes [ 116 68 9 23 22 22 68 36 27 32 196 619

Tableau 11 : Croisement des variables (orientatdministrative) et (départements)

Etablissements
secondaires

Départements | Lycée |Technicum| total
Psychologie 7 109 116
Sport 29 39 68
Biblio T.S 3 6 9
Biblio licence | 0 23 23
Philosophie 2 20 22
Scescommu | 1 21 22
Histoire 10 58 68
Sociologie 6 30 36
Pharmacie 0 27 27
Chir dent 0 32 32
Médecine 7 189 196
Ts Grpes 65 554 619

Tableau 14 : Croisement des variables (départeinenfétablissement secondaire d’origine)
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Mentions du baccalauréat
Départements Non- Assez Trés
P répondants | Passable | bien Bien bien total
Psychologie 3 106 4 3 0 116
Sport 4 53 9 2 0 68
Bib TS 0 9 0 0 0 9
Bib licence 0 21 2 0 0 23
Philosophie 1 21 0 0 0 22
SCIEEER LD |y 2 17 3 0 22
communication
Histoire 2 62 3 1 0 68
Sociologie 1 34 1 0 0 36
Pharmacie 0 0 27 0 27
Cnimgs | 0 30 2 0 32
dentaire
Médecine 0 0 153 40 3 196
Ts Grpes 11 308 219 78 3 619
Tableau 19 : Croisement des variables (départeineinfsientions du
baccalauréat
Profession du pére
Non- Cadre |Cadre
Bourse | . ‘.
répondants | Sans Ouvrier | Commercant | moyen | supérieur
Non 1 11 16 9 5 8
Oui 7 130 181 69 123 59
Ts 8 141|197 |78 128 |67
Grpes
Tableau 23 : Croisement des variables (boursejrefession du pére)
Profession de la mére
Non- Cadre |Cadre
Bourse | . . ‘.
répondants | Sans Ouvrier | Commercant | moyen | superieur
Non 4 33 3 0 7 3
Oui 26 457 29 1 44 12
Ts 30 49 |32 |1 51 15
Grpes

Tableau 24 : Croisement des variables (boursejretession de la meére)
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Sexe
Activité
professionnelle | Filles Garcon | total
Non 371|362 |214 223|585
Oui 12 |21 |22 |13 |34
Ts Grpes 383 236 619

™~

Khi-2 | Degré de liberté probabilit|
10.774 1 0.001
Tableau 28 : Croisement des variables (activitégsmionnelle de I'étudiant) et (sexe)

Activité

professionnelle

de I'étudiant
Départements | Non Oui total
Psychologie 103 13 116
Sport 61 7 68
Biblio T.S 9 0 9
Bibio licence 22 1 23
Philosophie 21 1 22
Sces commu |21 1 22
Histoire 64 4 68
Sociologie 34 2 36
Pharmacie 27 0 27
Chir dent 31 1 32
Médecine 192 4 196
Ts Grpes 585 34 619

Tableau 30 : Croisement des variables (départenendstivité professionnelle de I'étudiant)

Profession de la mere
Non-répondants 30 4,85%
Sans: 1 490 79,16%
Ouvrier/artisan : 2 32 5,17%
Commercgant : 3 1 0,16%
Cadre moyen : 4 51 8,24%
Cadre supérieur : 5 15 2,42%
Total répondant 619 100,00%

Tableau 34 : Répartition des étudiants selon |mbba (profession de la mére)
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Profession du pére
Cadre | Cadre
Départements Sans | ouvrier | Commercant | moyen | supérieur
Psychologie 1 28 46 13 19 9
Sport 1 18 31 11 6 1
Biblio T.S 0 0 5 1 2 1
Biblio licence | 0 1 14 5 2 1
Philosophie 0 7 2 5 0
Scescommu | O 8 1 6 2
Histoire 1 31 18 4 12 2
Sociologie 0 10 12 9 2 3
Pharmacie 0 2 10 5
Chir dent 2 5 4 4
Médecine 3 23 46 25 60 39
Ts Grpes 8 141 197 78 128 67
Tableau 40 : Croisement des variables (départeinenfprofession du péere)
Profession du pére
] Non- Cadre Cadre
Choix . . .
répondants Sans Ouvrier | Commercant moyen supérieur
Personnel 3 34 57 21 36 13
Famille 1 64 73 35 51 31
Moyenne 4 29 37 20 30 20
Professeurs| 0 5 6 2
Conseiller 0 18
Sans idée 0 6
total 8 141 197 78 128 67
Tableau 43 : Croisement des variables (choix) retféigsion du pere)
Mentions du baccalauréat
Choix Non-répond | Passable | Assez bhien Bien Trés bien total
Personnel 5 94 a7 18 0 164
Familial 1 109 99 43 3 255
Moyenne 3 65 57 15 0 140
Professeurs| O 11 3 0 0 14
Conseiller 0 21 13 2 0 36
Sansidées | 2 8 0 0 0 10
total 11 308 219 78 3 619

Tableau 48 : Croisement des variables (choix)netiitions du baccalauréat)
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Profession de la mére
Choix ) Non- _ Cadre Ca}d_re
répondants Sans Ouvrier |Commercant| moyen supérieur
Personnel | 11 136 8 0 8 1
Famille 12 195 14 1 22 11
Moyenne 4 109 6 0 18 3
Professeurs| 1 11 2 0 0
Conseiller 1 30 2 0 0
Sans idée 1 9 0 0 0
total 30 490 32 1 51 15
Tableau 44 : Croisement des variables (choix) retf@igsion de la mére)
Départements
Choix Biblio Biblio _ Sces o _ Chir
Psycho | Sport |T.S licence | Philo | commu | Histoire | Socio | Pharm |dent |M total
Personnel |23 27 4 9 8 3 25 8 6 7 44 164
Famille 46 24 0 8 11 11 21 10 13 13 98 255
Moyenne 24 1 1 2 17 17 10 50 140
Professeurs | 9 2 0 1 0 14
Conseiller |8 2 5 36
Sans idée |6 0 0 0 10
total 116 68 9 23 22 22 68 36 27 32 196 619
Tableau 46 : Croisement des variables (choix) & ddements)
Séries du baccalauréat
Choix Lettres Sciences | Technique total
Personnel | 66 80 18 164
Famille 87 153 15 255
Moyenne 44 90 6 140
Professeurs| 10 4 0 14
Conseiller | 16 15 5 36
Sans idée 7 3 0 10
total 230 345 44 619
Tableau 47 : Croisement des variables (choix)é&tdslu baccalauréat)
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Etablissements

secondaires

Sources d’informations Lycée Technicum | total
Professeurs 13 77 90
C.O.S.P 11 11
Conseiller 26 31
Famille 14 225 239
Amis 18 92 110
Guide 43 46
Masses média 9 9
Sans idées 12 71 83
total 65 554 619

Tableau 56 : Croisement des variables (sourcefodirations) et (établissements secondaires)

Départements
Branche
du 1° Chir
veeu Psycho | Sport | Bib TS |Bib Lice| Philo | Sces co | Histoire | Socio | Pharm | dent Medc
Sces |4, 3 0 1 0 5 2 1 0 0 0
islami
SHS 63 46 8 19 18 12 63 31 0 0 0
Pharm 0 0 0 0 0 0 0 0 25 21 63
Lettres | 21 2 0 0 0 0 0 0 0 0 0
SETI 7 8 1 0 0 0 1 4 1 3 4
Form | 4 9 0 3 4 5 2 0 0 0 0
formateur
LESR o 0 0 0 0 o |o 0 1 8 129
dent
total 116 68 9 23 22 22 68 36 27 32 196

Tableau 51 : Croisement des variables ( premien wisi@épartements)
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Séries du baccalauréat

Branche
du 1°veeu Lettres Sciences | Technique total
Sces islam 6 19 1 26
SHS 185 46 29 260
Pharm 0 109 0 109
Lettres 16 7 0 23
SETI 2 20 7 29

Formatio
formateur 21 6 ! 34

Médecine
chir dent 0 138 0 138
total 230 345 44 619

Tableau 52 : Croisement des variables (premier \aie(sgries du

baccalauréat)

Etablissements
secondaires
Sources

d’informations Lycée Technicum total
Professeurs 13 77 90

COSP 0 11 11

Conseiller 5 26 31
Famille 14 225 239
Amis 18 92 110

Guide 3 43 46

Masse média 0 9 9

Aucune source | 12 71 83
total 65 554 619

Tableau 56 : Croisement des variables (sourcefodimation) et

(établissement d’origine)

Départements
Bien Sces Chir
informé | Psycho| Sport | Bib TS | Biblic | Philo | comm | Histoire | Socio | Pharm | dent | Méde tota
Non |68 42 8 21 19 19 63 29 15 20 84 38¢
Oui |48 26 1 2 3 3 5 7 12 12 112 231
total 116 68 9 23 22 22 68 36 27 32 196 61¢

Tableau 58 : Croisement des variables (estimez-h@msinformer) et

(départements)

Sources d’information
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Bien Masse Aucunes
informé | Professeur| COSP | Conseiller | Famille Amis Guide média sources
Non 49 7 19 148 74 32 4 55
Oui 41 4 12 91 36 14 5 28
total 90 11 31 239 110 46 9 83
Tableau 59 : Croisement des variables (bien infoymie(sources
d’information)
Sexe
Formalités
d’inscription Filles Garcons total
Tres g 37 78
compliquées
Compliquées | 143 85 228
Simples 168 97 265
Trés simples | 31 17 48
total 383 236 619
Khi-2
3,444
Tableau 63 : Croisements des variables (commentjugus les formalités
d’inscription) et (sexe)
Orientation
administrative
Acceptation 1° 2° 3° 4° 5° 6° 7° 8° 9° 10° 11°
orientation Voeu | veeu | veeu voeu veeu veeu voeu voeu veeu voeu veeu
Non 5 43 25 13 14 8 10 8 8 16 16
Oui 261 97 26 16 10 10 7 3 3 9 10
total 266 140 51 29 24 18 17 11 11 25 26
Tableau 72 : Croisement des variables (acceptfdiomalités d’inscription)
et (orientation administrative)
Départements
Acceptation Sces
orientation | Psycho| Sport | Blb TS | Biblic | Philo | comm |Histoire | Socio | Pharm | Chirde | Méd
Non 28 17 8 12 6 7 32 14 2 9 31
Oui 88 51 1 11 16 15 36 22 25 23 165
total 116 68 9 23 22 22 68 36 27 32 196

Tableau 74 : Croisement des variables (acceptatientation) et

(départements)
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Mentions du baccalauréat
Acceptation Non-
orientation | répondants | Passable | Assez bien Bien Tres bien total
Non 7 102 45 12 0 166
Oui 4 206 174 66 3 453
total 11 308 219 78 3 619

Tableau 75 : Croisement des variables (acceptatientation) et ( mentions

du baccalauréat)

Facultés
Raisons du Sciences Sciences
choix humaines | médicales total
L Pas g 29 163
d’alternatives
quee des 0 9 9
études
Veeu familial | 13 11 24
FaE:|I|te des 43 0 43
études
Amis 21 4 25
Débouchés 70 101 171
Valeur filiere | 77 78 155
Compe_tences 6 23 29
requises
total 364 255 619

Tableau 81 : Croisement des variables (raisonddixcet facultés)

Sexe
Raisons du
choix Filles Garcons total
s 108 55 163
d’alternatives
quee des 3 6 9
études
Veeu familial | 16 8 24
Fa<’:|I|te des 19 o 43
études
Amis 16 9 25
Débouchés 90 81 171
Valeur filiere | 110 45 155
Compe_tences 21 8 29
requises
total 383 236 619

Tableau 82 : Croisement des variables (raison$dixet ( sexe)
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Orientation administrative
Premiére Non- 2° 3° 4° 6° 7° 8° 9° 10° Hors
satisfaction |répondants| 1°vceu | voeu | voeu | veoeu |5°veeu | veeu | veeu | voeu | veeu veeu | fiche |total
Non 0 20 66 22 11 10 7 11 9 9 13 14 192
Oui 1 246 74 29 18 14 11 6 2 2 12 12 427
total 1 266 140 51 29 24 18 17 11 11 25 26 | 619
Tableau 87 : Croisement des variables (premiersfaetion) et (orientation
administrative)
Orientation administrative
Satisfaction Non- 3° 4° 5° 6° 7° 8° 9° 10°
définitive | répondants | 1° vaeu | 2°vceu | voeu | veeu VeeUu | veeu | veeu | veeu | veeu veeu | Hors | tofté
Non 0 30 35 21 9 8 6 9 7 7 13 7 15.
oul 1 236 105 30 20 16 12 8 4 4 12 19 46
total 1 266 140 51 29 24 18 17 11 11 25 26 61
Tableau 88 : Croisement des variables (satisfackidimitive) et (orientation
administrative)
Départements
Méd
1° Sces Chir | ecin
satisf Psycho Sport |Bib TS| Bib lic | Philo | comm | Histoire | Socio | Pharm | dent e total
Non 37 14 8 16 6 3 33 14 1 6 54 192
Oui 79 54 1 7 16 19 35 22 26 26 142 427
total 116 68 9 23 22 22 68 36 27 32 196 619
Tableau 90 : Croisement des variables (premiersfaetion) et
(départements)
Départements
Intérét Sces Chir
études | Psycho | Sport |Bib TS| Biblic | Philo | comm |Histoire | Socio | Pharm | dent | Méd total
Pas du
tt 4 2 0 2 4 3 10 1 0 0 0 26
intéres
Pas
. 27 13 6 13 5 5 24 15 2 15 42 167
interes
Interres | 51 33 3 7 10 12 22 14 18 17 65 252
Tres | 54 20 0 1 3 2 12 6 7 0 89 174
interes
LS 116 68 9 23 22 22 68 36 27 32 196 619
Grpes

Tableau 95 : Croisement des variables (intérét [muétudes) et

(départements)
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Départements
Perspective Sces Chir
d’'avenir Psycho | Sport | BibTS | Biblic | Philo | comm | Histoir | Socio | Pharm | dent |Médec |tof
Continuer | 34 30 6 14 11 8 16 11 0 0 0 13
Attendre | 52 21 1 6 8 8 38 13 16 20 60 24
Transfert | 30 17 2 3 3 6 14 12 11 12 136 24
Ts Grpes 116 68 23 22 22 68 36 27 32 196 |61
Tableau 98 : Croisement des variables (perspeatiee®nir) et
(départements)
Orientation administrative
Perspective Non- 1° 2° 3° 4° 5° 6° 7° 8° 9° 10°
d’avenir répondants| voeu | voeu | voeu | voeu | voeu | voeu | voeu | voeu | voeu | voeu | Hors |total
Continuer 0 4 8 6 3 2 1 1 3 3 8 2 41
Attendre 0 70 48 18 10 9 5 9 4 3 8 9 193
Transfert 1 192 84 27 16 13 12 7 4 5 9 15 385
Ts Grpes 1 266 140 51 29 24 18 17 11 11 25 26 |619
Tableau 99 : Croisement des variables (perspacti@venir) et (orientation
administrative)
Départements
Dipléme Sces Chir
envisagé | Psycho | Sport |Bib TS| Biblic | Philo | comm | Histoir | Socio | Pharm | dent | Médec| total
Graduati | 34 30 6 14 11 8 16 11 0 0 0 130
L°post | 55 21 1 6 8 8 38 13 16 20 60 243
graduati
2°post | 4 17 2 3 3 6 14 |12 |11 |12 136 246
graduati
Ts Grpes 116 68 9 23 22 22 68 36 27 32 196 619
Tableau 103’ : Croisement des variables (dipldmasagé) et
(départements)
Profession
du pére
Dipléme Cadres Cadres
envisagé Sans Ouvriers | Commercants | moyens | supérieurs | total
Graduation| 32 | 29.6 | 53 [41.4| 16 16.4 |22(269] 6 |14.1| 130
O 66 | 55.4 | 72 |77.3| 34 30.6 |44 |50.2| 22 |26.3| 243
graduation
2 . 43 | 56 |72 |78.3| 28 31 |62(50.9| 39 |26.6| 246
graduation
Ts Grpes 141 197 78 128 67 619
| Khi-2 | Degré de libertd¢ probabilitg



| 44,947] 2 | 0.001 |
Tableau 105 : Croisement des variables (diplémésage) et (profession du
ere
Profession de la mére
Dipléme Non- Cadre | Cadre
envisagé |répondants| Sans |Ouvrier | Commercant | moyen |supérieur | total
Graduation | 10 113 5 0 2 0 130
o 15 190 20 0 14 4 243
graduation
2 |5 187 7 1 35 11 246
graduation
Ts Grpes 30 490 32 51 15 619
Tableau 106 : Croisement des variables (dipldmésage) et (profession de
la mére)
Facultés
Moyens Sciences | Sciences
pédagogiques | humaines | médicales | total
_ Non- 12 4 16
répondants
1°position 10 0 10
2°position 33 27 60
3°position 120 115 235
4°position 172 107 279
5°position 14 2 16
6°position 3 0 3
Ts Grpes 364 255 619
Tableau 111 : Croisement des variables (moyensgoéitsues et réussite) et
(facultés)
Problémes
de
I'étudiant
Compréhension | Prise de Vie
Facultés des cours notes |Encadrement| Biblio |Langue | univers |total
Sciences
h . 33 92 173 47 0 19 364
umaines
SEETEES 88 69 53 6 15 24 255
médicales
Ts Grpes 121 161 123 53 15 43 [619 |

Tableau 129 : Croisement des variables (facultégreblémes de

I’'étudiant)
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Trop d’étudiants a l'université

Pas du tt | Pas Tt a fait
Départements |d'accord |d'accord | D’accord | d’accord | total
Psychologie 30 44 21 21 116
Sport 10 6 12 40 68
Biblio T.S 1 2 3 3 9
Biblio licence |5 2 4 12 23
Philosophie 8 1 6 7 22
SEBMEES 2 4 13 22
communication
Histoire 5 14 9 40 68
Sociologie 5 6 5 20 36
Pharmacie 11 7 3 6 27
Ehongie 12 5 6 9 32
dentaire
Médecine 10 11 22 153 196
Ts Grpes 100 100 95 324 619

Tableau 117 : Croisement des variables (départemegit(a l'université il y
a trop d'étudiants)

Sexe

Pas de

vie
collective Filles Garcons | total
Pasdutt | 2 | g6 | 63| 53 | 139
d’accord

Pas 191 | 965 | 65 (595 156
d’accord

D’'accord | 91 | 81.1 | 40 |49.9| 131
Ttafat |,5511194 68 |73.6| 193
d’accord
Ts Grpes 383 236 619

[N

Khi-2 | Degré de liberté probabilif]
7.766 3 0.05

Tableau 120 : Croisement des variables (il n'y s.gmvie collective a
l'université) et (sexe)
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On se sent isolé a l'université
Pas du tt Pas Tt a fait
Départements | d'accord | d'accord | D’accord | d’'accord | total
Psychologie | 15 22 50 29 116
Sport 6 16 29 17 68
Bibilo T.S 0 3 1 5 9
Biblio licence 1 6 11 5 23
Philosophie 2 5 10 5 22
SEISEES 3 11 6 22
communication
Histoire 5 12 19 32 68
Sociologie 3 13 13 7 36
Pharmacie 1 7 13 6 27
Chirurgie | ¢ 5 12 10 32
dentaire
Médecine 21 47 51 77 196
Ts Grpes 61 139 220 199 619

Tableau 122 : Croisement des variables (départednenfon se sent isolé a

'université

Départements

Chacun Sces Chir
pour soi | Psycho | Sport |Bib TS| Biblic | Philo | comm | Histoir | Socio | Pharm | dentaire | Médeci | total
SRS S it P 13 3 4 1 4 10 7 2 2 33 94
d’accord

Pas g 7 1 3 3 3 14 9 6 5 22 88
d’accord
D’accord | 34 16 3 6 6 5 18 6 9 16 61 180
Tt a fait

, 52 32 2 10 12 10 26 14 10 9 80 257
d’acord

Us 116 68 9 23 22 22 68 36 27 32 196 619
Grpes

Tableau 125 : Croisement de variables (a 'uni¥érsiest chacun pour soi)

et (départements)

Sexe

Chacun
pour soi Filles Garcons | total
Pasdutt) o | 5g5 | 44 |358| 94
d’accord

Pas |59 | 544 |29 (336 88
d’accord
D'accord |105|111.4| 75 | 68.6 180
Ttafait 1) 01 159 | gg | 08 | 257
d’accord

Us 383 236 619
Grpes

Khi-2 | Degré de libertd probabilite
6.602 3 0.10

Tableau 126 : Croisement des variables (a 'unitéesest chacun pour soi)

et (sexe)
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Sexe

Non-

Ssévérité des

enseignants filles Garcons | total
Pasdutt 1,0, 1181.3(89 [111.7| 293
d’accord

Pas d’accord | 110|120.7 | 85 | 74.3 195
D’accord 46 | 58.8 | 41 | 33.2 87

Ttafat o0 575 121 | 168 | 44
d’accord
Ts Grpes 383 236 619

(LD

Khi-2 | Degré de liberté probabilit

14,635 3 0.01
Tableau 135 : Croisement des variables (les engeigme sont pas séveres)
et (sexe)

Disponibilité des enseignants
Pasdutt| Pas Tt a fait
Départements | d'accord | d’accord | D’accord | d'accord | total
Psychologie | 39 43 26 8 116
Sport 29 20 12 7 68
Bib TS 5 2 0 2 9
Bib licence 7 11 3 2 23
Philosophie 9 8 4 1 22
Lol 10 7 3 2 22
communication
Histoire 25 27 10 6 68
Sociologie 11 15 6 4 36
Pharmacie 8 13 5 1 27
g 13 5 1 32
dentaire
Médecine 107 67 20 2 196
Ts Grpes 263 226 94 36 619

Tableau 139 : Croisement des variables ( départesinen(disponibilité des
enseignants)

Sexe
Compétence
des
enseignants Filles |Garcons| total
PESCUE S 34 69
d’accord
Pas d’accord | 164 94 258
D’accord 119 70 189
MREE 38 103
d’accord
Ts Grpes 383 236 619
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(0D

Khi-2 | Degré de liberté probabilif]

4,110
Tableau 141 : Croisement des variables (compétatesenseignants) et
(sexe)
Facultés
Compétence | Sciences | Sciences
et réussite humaines | médicales | total
Non- 12 4 16
répondants
1°position 136 88 224
2°position 84 61 145
3°position 74 50 124
4°position 36 30 66
5°position 22 22 44
Ts Grpes 364 255 619
Khi-2
4, 056

Tableau 145 : Croisement des variables (compéesenseignants dans la
réussite) et (facultés)

Compétence des enseignants
Pasdutt| Pas Tt & fait
Départements | d’'accord | d’accord | D’accord | d’accord | total
Psychologie | 10 51 32 23 116
Sport 13 29 15 11 68
Bib TS 0 4 4 1 9
Bib licence 2 11 7 3 23
Philosophie 3 7 4 8 22
SOEMEss 11 5 2 22
communication
Histoire 7 18 29 14 68
Sociologie 4 11 13 8 36
Pharmacie 1 7 15 4 27
SR o 13 16 3 32
dentaire
Médecine 25 96 49 26 196
Ts Grpes 69 258 189 103 619

Tableau 143 : Croisement des variables (départenenfles enseignants
sont compétents)

Sexe
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Compétence
et réussite Filles Garcons | total
s 6 | 99 |[10|61| 16
répondants
1°position |138 |138.2| 86 |85.8| 224
2°position |95 [89.4 |50 |55.6 | 145
3°position |78 |78.5 |46 [475| 124
4°position |42 |40.7 |24 |25.3 66
5°position |24 |28.4 |20 |17.6 44
Ts Grpes 383 236 619

Khi-2 | Degré de liberté probabilit
6, 805 5 0.30

Tableau 146 : Croisement des variables (compéesenseignants dans la

réussite) et (sexe)

(LD

Sexe

Travail en
groupe Filles Garcons | total
Non jamais 94 |111.7|96 |78.3| 190
_Oui 138]138.8| 98 |97.2| 236
occasionnellement
Oui souvent 151(113.5| 42 |79.5| 193
Ts Grpes 383 236 619

D~

Khi-2 | Degré de liberté probabilit
161,411 2 0.001

Tableau 148 : Croisement des variables (travagrenpe) et (sexe)

Travail en groupe
Non Oui Oui
Départements | jamais |occasionnellement | souvent| total
Psychologie 0 38 78 116
Sport 41 21 6 68
Bib TS 1 7 1 9
Bib licence 4 11 8 23
Philosophie 1 10 11 22
Suen_ces. 0 12 10 22
communication
Histoire 2 31 35 68
Sociologie 0 12 24 36
Pharmacie 14 11 2 27
Chirurgie | 44 11 2 32
dentaire
Médecine 108 72 16 196
Ts Grpes 190 236 193 619

Tableau 150 : Croisement des variables (départesnenftravail en groupe)

Sexe
Groupe de
pairs Filles Garcons | total
_ Non- 6 | 99 |10]61]| 16
répondants
1°position | 23 | 25.4 | 18 |15.6| 41
2°position | 51 | 54.4 | 37 |33.6| 88
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3°position | 63 | 60.6 | 35 |37.4| 98
4°position | 51 | 50.1 | 30 [30.9| 81
5°position | 74 | 66.8 | 34 [41.2| 108
6°position |115|115.7| 72 |71.3| 187

Ts Grpes 383 236 619
Khi-2 | Degré de liberté probabilité
7,497 6 0.30

Tableau 152 : Croisement des variables (groupeaits et réussite) et (sexe)

Facultés
Groupe de | Sciences | Sciences
pairs humaines | médicales | total
Non- 11 |94 |5 |66 |16
répondants
1°position 29 [24.7 |12 |16.9 |41
2°position |50 |51.7 |38 |36.3 |88
3°position |47 |57.6 |51 |40.3 |98
4°position |53 |47.6 |28 |33.4 |81
5°position |66 |63.5 |42 |44.5 | 108
6°position |107 | 110 (80 |77 |187
Ts Grpes 364 255 619
Khi-2 Degré de liberté probabilite
10,941| 6 0.10
Tableau 153 : Croisement des variables (groupeits et réussite) et
(facultés)
Comment
se
définissent
les
étudiants ?
Idée
Non- Origine sur
Départements | répondant CSP Age Statut | géographique | société | total
Psychologie 5 23 26 49 8 5 116
Sport 4 8 17 32 6 1 68
Bib TS 2 2 1 2 1 1 9
Bib licence 4 4 4 7 1 3 23
Philosophie 0 3 2 13 4 0 22
SRS 2 4 6 2 5 3 22
communication
Histoire 9 5 14 30 9 1 68
Sociologie 2 6 7 16 4 1 36
Pharmacie 3 2 2 14 3 3 27
Chirurgie 2 5 5 15 4 1 32
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dentaire

Médecine 10 5 39 93 18 12 196
Ts Grpes 43 24 123 273 63 31 619
Tableau 158 : Croisement des variables (départesnenfcomment se
définissent les étudiants)
Profession du pére
Définition Non- Ouvrier Cadre Cadre
étudiant répondants | Sans | artisan | Commercant | moyen | supérieur | total
el 1 10 13 9 9 1 43
répondant
CSP 1 26 20 8 20 11 86
Age 0 31 48 12 20 12 123
Statut 4 58 83 39 58 31 273
 oligline 2 11 22 7 14 7 63
géographique
ldee surla | 5 11 3 7 5 31
société
Ts Grpes 8 141 197 78 128 67 619

Tableau 159 : Croisement des variables (commetéfeissent les

étudiants) et (profession du pére)

Sexe

Programme

Filles

Garcons

total

Trés chargé

120]120.7| 75

74.3

195

Chargé

106110.8| 73

68.2

179

Pas chargé

103]107.7| 71

66.3

174

Pas d

chargé

utt

54 | 439 | 17

27.1

71

Ts Grpes

383

236

619

Khi-2

Degré de liberté

probabilit

(LD

7,127

3 0

.05

Tableau 170 : Croisement des variables (percepgismrogrammes) et

(sexe)

Nombre de
modules

Départements

Mauvaise
réponse

Bonne
réponse

total

Psychologie

4

112

116

Sport

32

36

68

Bib TS

0

9

Bib licence

3

20

23

Philosophie

2

20

22

Sciences

communication

18

22

Histoire

48

68

Sociologie

4
20
4

32

36
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Pharmacie 4 23 27
Chlrurgle 13 19 32
dentaire
Médecine 120 76 196
Ts Grpes 206 413 619

Tableau 163 : Croisement des variables (départeinenfréponse a la
question concernant le nombre de modules par proges

Sexe
Assiduité
enT.D Filles Garcons | total
 Non- 143 1136( 9 | 84| 22
répondants

0 heure 72 | 73 | 46 | 45 118
2 heures | 22 [22.3| 14 |13.7 36
4 heures | 50 |57.5| 43 |35.5 93
6 heures | 55 |55.1| 34 |33.9 89
8 heures | 39 [48.9| 40 | 30.1 79
10 heures | 74 |63.1| 28 |38.9| 102
12 heures | 51 |43.3| 19 | 26.7 70
l4heures | 5 | 62| 5 | 3.8 10
Ts Grpes 383 236 619

(LD

Khi-2 | Degré de liberté probabilit
16, 736 8 0.05

Tableau 166 : Croisement des variables (assidnife B) et (sexe)

Facultés
Assiduité | Sciences | Sciences
enT.D humaines | médicales | total
s 0 22 22
répondants
0 heure | 106 12 118
2 heures | 20 16 36
4 heures | 38 55 93
6 heures | 74 15 89
8 heures | 33 46 79
10 heures | 37 65 102
12 heures | 50 20 70
14 heures 6 4 10
Ts Grpes 364 255 619
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Tableau 167 : Croisement des variables (assidnifE B) et (facultés)

Assiduité en T.D

Non- 2 4 6 8 10 12 14
Départements | répondants | 0 heure | heures | heures | heures | heures | heures | heures | heures | total
Psychologie 0 27 3 7 16 6 22 32 3 116
Sport 0 24 3 8 6 16 5 5 1 68
Bib TS 0 3 0 0 2 0 2 0 2 9
Bib licence 0 4 1 4 4 4 5 1 0 23
Philosophie 0 5 2 2 12 1 0 0 0 22
SCEEES | 4 1 3 11 3 0 0 0 22
communication
Histoire 0 32 8 11 17 0 0 0 0 68
Sociologie 0 7 2 3 6 3 3 12 0 36
Pharmacie 0 0 3 4 3 7 8 2 0 27
Sl 0 0 5 11 8 5 1 32
dentaire
Médecine 22 12 13 46 10 28 49 13 3 196
Ts Grpes 22 118 36 93 89 79 102 70 10 619
Tableau 168 : Croisement des variables (départemeztt(assiduité en T.D)
Sexe
Etudes Filles | Garcons| total
Tres
difficiles | #2 26 68
Difficiles | 217 102 319
Faciles | 121 105 226
Tres | 4 3 6
faciles
Ts 383 236 | 619
Grpes
Tableau 174 : Croisement des variables (commentsgées les études) et
(sexe)
Perception des programmes
Pas du
Tres Pas tt
Départements | chargé | Chargé | chargé | chargé | total
Psychologie 8 21 57 30 116
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Sport 22 15 26 5 68
Bib TS 1 3 5 0 9
Bib licence 0 4 9 10 23
Philosophie 2 5 12 3 22
Sciences | 8 10 3 22
communication
Histoire 22 25 15 6 68
Sociologie 1 3 18 14 36
Pharmacie 10 13 4 0 27
Chirurgie | g 21 3 0 32
dentaire
Médecine 120 61 15 0 196
Ts Grpes 195 179 174 71 619

Tableau 172 : Croisement des variables (départesnenfperception des
programmes)

Etudes
Tres Trés
Départements | difficiles | Difficiles | Faciles | faciles | total
Psychologie 3 38 74 1 116
Sport 3 17 46 2 68
Bib TS 0 3 6 0 9
Bib licence 1 4 18 0 23
Philosophie 2 10 10 0 22
Smenpes. 2 7 13 0 22
communication
Histoire 12 38 16 2 68
Sociologie 0 13 22 1 36
Pharmacie 5 21 1 0 27
it | 19 6 0 32
dentaire
Médecine 33 149 14 0 196
Ts Grpes 68 319 226 6 619

Tableau 176 : Croisement des variables (départetnenfcomment sont
percues les études)
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Résultats du premier semestre
Départements | Mauvais | Moyens | Bons |Excellents | total
Psychologie | 19 76 16 5 116
Sport 2 44 19 3 68
Bib TS 4 5 0 0 9
Bib licence 8 12 3 0 23
Philosophie 6 15 1 0 22
Smenpes_ 2 18 2 0 22
communication
Histoire 13 50 4 1 68
Sociologie 3 30 3 0 36
Pharmacie 3 16 8 0 27
Cnrgs | 14 10 1 32
dentaire
Médecine 36 119 39 2 196
Ts Grpes 103 399 105 12 619

Tableau 179 : Croisement des variables (départednenfrésultats du
premier semestre)

Les moyens de réussite
Pasdutt| Pas Tt & fait
Départements | d'accord | d'accord | D’accord | d’'accord | total
Psychologie 7 13 23 73 116
Sport 4 10 10 44 68
Bib TS 1 0 1 7 9
Bib licence 2 4 4 13 23
Philosophie 1 5 2 14 22
EENEES | 2 3 17 22
communication
Histoire 7 9 9 43 68
Sociologie 2 6 6 22 36
Pharmacie 3 2 8 14 27
g 3 8 19 32
dentaire
Médecine 11 30 23 132 196
Ts Grpes 40 84 97 398 619

Tableau 182 : Croisement des variables (départeinenfréussir quel que
soit le moyen employé)

Sexe
E.S
compréhension
du monde Filles Garcons | total
Pasdutt | 41 | 476 | 36 |204| 77
d’accord
Pas d’accord 83 | 86.6 | 57 |53.4| 140
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D’accord 111| 112 | 70 | 69 181
Tt a fait d'accord | 148 | 136.7 | 73 |84.3| 221
Ts Grpes 383 236 619

D~

Khi-2 | Degré de liberté probabilit
5,281 3 0.20

Tableau 186 : Croisement des variables (les E.S ament a comprendre le

monde) et (sexe)

E.S et compréhension du monde

Pas du tt | Pas Tt a fait
Départements |d'accord | d'accord | D’accord | d’accord | total
Psychologie 12 20 36 48 116
Sport 7 19 19 23 68
Bib TS 1 1 3 4 9
Bib licence 3 2 10 8 23
Philosophie 0 6 3 13 22
SEBMEES B 4 8 5 22
communication
Histoire 10 19 13 26 68
Sociologie 2 6 17 11 36
Pharmacie 1 11 11 4 27
Ehongie 6 9 7 10 32
dentaire
Médecine 30 43 54 69 196
Ts Grpes 77 140 181 221 619

Tableau 187 : Croisement des variables (départesnenfles E.S nous
aident & comprendre le monde

Sexe

Lieux de
travail Filles Garcons total
Mosquée | 17 | 21.7 | 18 | 13.3 | 35
Espaces | 51 | 272 | 23| 168 | 44

verts
Domicile | 218 225.2 146 |138.8| 364
_salle a3 | 19| 202 | 53
InO0Ccupee
Bibliothéque | 93 | 76.1 | 30 | 46.9 | 123
Ts Grpes 383 236 619

(LD

Khi-2 | Degré de liberté probabilit
16, 919 4 0.01

Tableau 191 : Croisement des variables (lieux aleatl) et (sexe)

| Facultés |
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Bibliotheques
extra- Sciences | Sciences
universitaires | humaines | médicales | total
Non 304 |322.8 (245 |226.2| 549
Oui 60 [ 41..2 | 10 | 28.8 70
Ts Grpes 364 255 619

D~

Khi-2 | Degré de liberté probabilit
23,592 1 0.001

Tableau 193 : Croisement des variables (inscripggimbibliothéques extra-
universitaires) et (facultés)

Lieux de travail
Espaces Salle
Départements | Mosquée | verts | Domicile |inoccupée | Bibliothéque | total
Psychologie 7 1 57 17 34 116
Sport 6 6 37 5 14 68
Bib TS 1 2 4 0 2 9
Bib licence 2 2 11 1 7 23
Philosophie 2 2 15 0 3 22
el 0 2 14 1 5 22
communication
Histoire 0 4 49 6 9 68
Sociologie 4 3 18 2 9 36
Pharmacie 1 1 22 1 2 27
g 2 19 2 7 32
dentaire
Médecine 10 19 118 18 31 196
Ts Grpes 35 44 364 53 123 619

Tableau 190 : Croisement des variables (départesnentlieux de travail)

Bibliotheques
extra-
universitaires
Départements Non Oui total
Psychologie | 84 32 116
Sport 66 2 68
Bib TS 9 0 9
Bib licence 21 2 23
Philosophie | 20 2 22
Suen_ces. 19 3 22
communication
Histoire 55 13 68
Sociologie 30 6 36
Pharmacie 25 2 27
Ch|rur_g|e 31 1 32
dentaire
Médecine 189 7 196
Ts Grpes 549 70 619

Tableau 194 : Croisement des variables (départenenfinscription en
bibliothéques extra-universitaires)

Sexe
| Bibliothéques Files | Garcons | total |
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extra -
universitaires

Non 327(339.7|222[209.3| 549
Oui 56 | 43.3 | 14 | 26.7 70
Ts Grpes 383 236 619

Khi-2 | Degré de liberté probabilit
10, 992 1 0.01

[©D

Tableau 195 : Croisement des variables (inscripgimbibliothéques extra-
universitaires) et (sexe)

Résidence chez les
parents
Bibliotheques
extra-
universitaires Non Oui total
Non 404 |395.6 | 145|153.4| 549
Oui 42 | 50.4 | 28 | 19.6 70
Ts Grpes 446 173 619

Khi-2 | Degré de liberté probabilit
5, 692 1 0.02

Tableau 196 : Croisement des variables (inscrigiobibliothéques extra-
universitaires) et (résidence chez lez parents)

s

Sexe
Ambiance
de travail Filles Gargons total
Tres | 46| 483 |32 |207| 78
mauvaise

Mauvaise |210|194.3|104|119.7| 314
Bonne 121|133.6| 95 | 82.4 216

Tes 1 g 68 |5 |42 | 11
bonne
Ts Grpes 383 236 619

Khi-2 | Degré de libertd probabilit
7, 002 2 0.02

Tableau 200 : Croisement des variables (ambiant¢eadail) et (sexe)

(LD
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Ambiance de travail
Trés Trés
Départements | mauvaise | Mauvaise | Bonne | bonne | total
Psychologie | 21 73 22 0 116
Sport 9 25 32 2 68
Bib TS 3 3 3 0 9
Bib licence 4 15 4 0 23
Philosophie 3 14 5 0 22
Sciences de |, 9 10 1 22
communication
Histoire 11 35 21 1 68
Sociologie 3 13 20 0 36
Pharmacie 0 8 17 2 27
Criia | 8 21 0 32
dentaire
Médecine 19 111 61 5 196
Ts Grpes 78 314 216 11 619
Tableau 199 : Croisement des variables (départesnenfambiance de
travail
Locaux inadéquats
Pas du tt Pas Tt a fait
Départements | d'accord | d'accord | D’accord | d’'accord | total
Psychologie 0 13 25 78 116
Sport 2 15 15 36 68
Bib TS 0 1 1 7 9
Bib licence 0 4 5 14 23
Philosophie 0 3 2 17 22
Smence_s d_e 0 8 5 9 22
communication
Histoire 1 17 5 45 68
Sociologie 6 10 6 14 36
Pharmacie 4 3 8 12 27
Sl | 5 9 12 32
dentaire
Médecine 14 28 30 124 196
Ts Grpes 33 107 111 368 619

Tableau 203 : Croisement des variables (départesnenflocaux inadéquats)

Sexe
| Lectures Files | Garcons | total |
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e 66 | 63.7 | 37 | 39.3 | 103

répondants

Romans 61 | 52.6 | 24 | 32.4 85
Revues 1,1 47 | 32| 20 | 76
scientifiques

Revues | a5 | 553 | 14 [ 187 | 49
culturelles

Journaux |153]162.7|110|100.3| 263
Livies | 54 | 26.6 | 19 | 16.4 | 43
religieux

Ts Grpes 383 236 619

(LD

Khi-2 | Degré de libertd probabilit
8, 338 5 0.20

Tableau 209 : Croisement des variables (lecturs€tigliants) et (sexe)

Nombre de revues culturelles lues
Non-répondants 569 91,92%
00: 1 12 1,94%
lou2:2 28 4,52%
3o0u4:3 10 1,62%
Total répondant 619 100,00%

Tableau 213 : Répartition des étudiants selon iaMar(nombre de revues
culturelles lues par les étudiants)

Lectures des étudiants
Non- Revues Revues Livres
Départements | répondants | Romans | scientifiques | culturelles | Journaux | religieux | total
Psychologie 15 30 2 10 51 8 116
Sport 12 6 5 1 38 6 68
Bib TS 1 1 1 0 4 2 9
Bib licence 4 4 2 5 8 0 23
Philosophie 1 5 0 3 10 3 22
Sciences de | 3 0 2 11 2 22
communication
Histoire 7 13 3 8 30 7 68
Sociologie 6 6 2 2 18 2 36
Pharmacie 5 1 6 1 13 1 27
EhiEgic 5 2 7 2 14 2 32
dentaire
Médecine 43 14 48 15 66 10 196
Ts Grpes 103 85 76 49 263 43 619
Tableau 208 : Croisement des variables (départehenflectures des
étudiants
Sexe
Revues
scientifiques Filles |Garcons| total
o DT 330 239 569
répondants

0 8 4 12

lou?2 19 9 28

3o0u4d 7 3 10

Ts Grpes 364 255 619
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Tableau 214 : Croisement des variables (nombrewses culturelles lue et

(sexe)

Avantages des activités extra-universitaires
Non-répondants 139 22,46%
Détente : 1 126 20,36%
Intégration a la vie 77 12,44%
universitaire : 2
Servir la société : 3 81 13,09%
Pédagogiques : 4 196 31,66%
Total répondant 619 100,00%

Tableau 217 : Répartition des étudiants seloniiabie (avantages des

activités extra-universitaires)

Sexe
Amis
étudiants Filles Garcons total
 Non- 190|909 | 6| 61 | 16
répondants
Aucun 38 | 445 | 34 | 275 72
lou2 [203]188.1]101|115.9| 304
3ou4 |108|108.9| 68 | 67.1 | 176
5ouplus | 24 | 31.6 | 27 | 19.4 51
Ts Grpes 383 236 619
Khi-2 | Degré de libertd probabilitg
10, 389 4 0.05

Tableau 222 : Croisement des variables (nombreid’étadiants) et (sexe)

Facultés
Amis Sciences | Sciences
étudiants | humaines | médicales | total
o D 9|94 |7 | 66| 16
répondants
Aucun 40 | 42.3 | 32 | 29.7 72
lou?2 183(178.8|121|125.2| 304
3ou4d 86 |103.5| 90 | 72.5 176
S5ouplus | 46 | 30 5 21 51
Ts Grpes 364 255 619
Khi-2 | Degré de libertd probabilitg
28, 526 4 0.001

Tableau 223 : Croisement des variables (nombreid’étndiants) et

(facultés)
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Facultés
Amies Sciences | Sciences
étudiantes | humaines | médicales | total
 Non- g 7 16
répondants
Aucune | 183 108 291
lou?2 126 98 224
3o0u4 34 41 75
50uplus | 12 1 13
Ts Grpes 364 255 619
Tableau 129 : Croisement des variables (nombreid@gtudiantes) et
facultés)
Nombre d’amies étudiantes
Non- 5o0u
Départements |répondants | Aucune | 1ou2 | 3ou4 | plus total
Psychologie 0 41 55 12 8 116
Sport 1 48 17 1 1 68
Bib TS 1 3 3 2 0 9
Bib licence 1 17 4 1 0 23
Philosophie 0 13 6 3 0 22
Sciences de | 10 9 3 0 22
communication
Histoire 6 32 21 6 3 68
Sociologie 0 19 11 6 0 36
Pharmacie 1 10 11 5 0 27
EhiEgic 1 13 16 2 0 32
dentaire
Médecine 5 85 71 34 1 196
Ts Grpes 16 291 224 75 13 619

Tableau 230 : Croisement des variables (départemenfnombres d’amies
étudiantes)

Sexe
Amis
originaires
méme
région Filles Garcons total
Non-
. 10| 99 | 6 | 6.1 16
répondants
Aucun 92 | 916 | 56 | 56.4 | 148
lou? 232|222.7|128|137.3| 360
3ou4 43 | 50.1 | 38 | 30.9 81
5ouplus | 6 8.7 8 5.3 14
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| TsGrpes | 383 | 236 | 619 |
Khi-2 | Degré de liberté probabilitg
5, 813 4 0.20

Tableau 232 : Croisement des variables (amis @iigis de la méme région)

et (sexe)

Lieux de résidence de I'étudiant
Amis
originaires
méme Non- Cité
région répondants | HOtel |universitaire| Amis |Proches| total
_ Non- 3 0 12 0 1 16
répondants
Aucun 37 0 103 1 7 148
lou? 106 1 238 2 13 360
3ou4 24 1 54 0 2 81
5 ou plus 3 0 11 0 0 14
Ts Grpes 173 2 418 3 23 619

Tableau 133 : Croisement des variables (amis a@iigis de la méme région)

et (lieux de résidence de I'étudiant)

Départements Garcons Filles Total
Médecine 323 510 833
Chirurgie dentaire 92 105 197
Pharmacie 83 109 192
TOTAL 498 724 1322

Tableau 233 : Effectifs des étudiants de premigrea de la faculté des

sciences médicales, année 2001/2002

Département Gargons Filles Total
Sociologie 72 191 263
Psychologie 73 358 431
Philosophie 46 143 189
Sport 217 20 237
Sciences de la 83 118 201
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communication

Bibliothéconomie 88 83 171
licence
Bibliothéconomie 33 86 119
DEUA
Histoire 56 204 260
Total 668 1203 1871

Tableau 234 : Effectifs des étudiants de premigrea de la faculté des

396

sciences humaines, année 2001/2002




Al dpdal 8 sanall 45 1 el 4y ) sganl)

65k AY) dxdla
ALyl o shall 5 Belaia¥l o slal) 3

il le o

—uans Bl -
() <l () 38
1 Al (e Plen e 4 sl A i A3 o) S5 o il Sl L) 3

"

RPE PN
O lgle Juanin Al gl o Cam 5 olaial) oda @l jle e LY Juadil aSie g 5

Aaalal) ) Jsaall die dgs il A0 Loyl il adlsl) Llai) oy moa 55 Lol
3aaaill SUE Jaal) 138 aay aSliad; 40Y (5 S dpaal 41 oS5 glas of |58l

(AS.I\‘) OS (ay ymy Lﬁﬂ‘ Jaall eui *) idle &oay A ~dLia e -

PR 35 PTIS S T U 31
- el gt podiid) -

397



Y e
Tl sidolee i @S ]
n el il e el -
O Shle Sl e lely -
O LAl platel & adde Jiasall Jaeall o -
[ el J2005 8 siall daa gelandl (SLY) o -
[ & Jlre J225 Jiady
....................................................................... fobe M dday e J591 sl ale 2
........................................................................................... felopa s aidee 5 gl S .3
(lewsin S3)
Saalall & oY) clinn caoda Ja 4
O es- /0
o Y-
Slead JI 3 Y 1alal | 161 el ol (oS3 Al 1) /o
clilaial & Cun )y -
Al Jaadi 8 daaidlh dea iy -
ledie cleUadi) ey elin jy il -
Al saled e Jpanll v i gl paadd Jasaled ol -
LISl pladial 2 -
Aralall 43S yall 5 )Y e jaluall 4 sill ) 8 Gl a5
(sl gl
O e/
o Y-
liada et Ja "V o lgall S /e

O O 0O o o

O e~-
o Y-
5 la¥) Gk (e LY (e 34T Ja Linda et Le s i /2
O p=-
o Y-

398



s G s da et ol sall IS 1Y) /0
0 el 3l Al -
] ol &l L sl ‘f“l\ A3l
Plead (i Al Apndl) Ja ) lias ellas (53 )l ol 58 e 6

O Led Al all Jaaa -
O Lot Aol ,all A 5ed -
O AT e il ) CLplSa) 2 s o) -
[ Lo aginsd ) 0y sriliy | 5lS clilBaal (aey -
O AT sl el
O LS ¢l sl el -
[ bl LAl -
O Lend sl 5l B30 gl -
Cal Jall Aal e 2 i (5 sinsa 5T 7
O il -
O (sialall 1) JsY1 70t ey La -
7 (o5l 1) Al i) any e -
il sall sl GalAsY) (g0 dun i) Jsa Cilasbas o cliasd Ja aalall 8 J5Y) s 38 8
eaLal)

4 ) 8 el -

a5l 5 a3e Yl 38 s -

daa il Lo -

BV aad o 5 ) -

cBaay -

Laalall dle ) Adal) -

(23 — Aeld) — 3l ) 2DleY) Jilag -

Od oo o o ddg

rae gl i pre -
tlgan 5 o1y GlS Ao e € el siai a9
[0 axi- /i
n Y -
399



el i Le ) Claslea sl aDle ] @lialy 4if aiad CiS 13) /o
[0 a8l sl 8 callay Le s Jalall (5 gima (p Ajladl) ae -

[ a5l (g jliie (et -

Ll (Ao aady W dpa gl jliilina -

dua gl oIS i calida (pn Jlaiy) il -
ey ey ¥ -

A sill 553 5 L) S il G ) (s -

oo o o d

43 58 Gl Gl -
040 38 sall 5 IYL pxaladl Jimosill ile) ) aili 2S10
[ Jas dlgws -
O dlew-
[0 8-
[ Jas Blama -
¢ SE Ja v 0 e il e ST e 8 5 0111
O Aadl (ui 4 ol A5l e b -
O Al Ba) 5 2 il il e
ALl Al 3 4 gl s -
g 5 e gl il da 12
O - /)
Ly .
Pl elilen A L) & Lad il e S 1Y) /i
O S
u Cabaia ) i Jal) 46lSe) il -
O elabaial oL Sl G ddde aa i Y -

[

el g )3 i aS 13
] las Al -

400



O Ood o o d

il g y0 Cuai (aS |14
O las daga -
O Aags -
O bleside-
[0 ) dage ye -

Cmtl ol el ) (pania il ulie oS 15

.................................................. sandatl) g all 8-

Sl o 1S 17
O e
.:.S _
[
O Lle b Ciia
sl il -
u\ﬁhd\@eﬁ\wjj)h\_gw_g‘)ﬂ\z\_}us_
i il Al -
S3LY) iyl el s
faalal) 3 Jlaniad -

(maball Al b slal) — alalay) — Jall -) L sac dmalall sLall -

iy sraall o28 Claasd & Le @l ) o 19
[] dgaall 2 -
A U Apmdlal) cliasi a3y -
Aaidle e G yill 43 Hha -
gl el 5 sl b i -
s 5aS o sl elud) anall -

O O O

401



0 o= sua¥ ] il e uniall 355 6 g -

[
[

felga 53 el el da dall 4l e caail 8 5 oY) 20

T o 3a da il S 1Y) /o

[
L

0
0

[

L
L
L
[

S(lld e sl ny SladY) Al pall b elida ) ae Jasdl (8 S 5L o @l Jeas 8 22
O W -

402

Q\;)JAX\&}A.\A’S&}»_
BRALIKEGVR (e

oo/
o oY-

Al & ilaal

L -

ERTERINEY

O YOS Lege lail) 8 lial ) -

fle el (€asy CaS dlgaa o8 e (al ) e S N /7
sl ellaial e
all (a1 WLy 555
LISl Balg s sale )

L
[
L
[

las 33
s

-

el oo difdle ol (a2

O Ukl
[]

Il -



foralall dllee iy lSa il 8 L @l ) G 23
dalUaall deld Jdusdl) -
(Jsidia ) pudl) -
ralall Al 88l ) -
dasall -
) ypadll ilalial) -

Canalall L) e (5 AT i (A Jae <l b 24

O Od o 0O

io
o -/
Ooy-
.......................................................................... L )S31 Mani" ol ) S 13/
Cad) i 5] dgnal 8 Jasl) s i (S 25

O a2 -

O -

O -
O s (o -

flesde il 55 ) clallladl g g Le il 5ol £8al) i3 clalllad) e Lasms 26
dgale Clas -

A 5408 Ol -

Od 0o

S

9(22ad) a2a) 3Nl Al G oA g gl Cndlla Cile) 8 oS 27

403



sl elllac] o sleY) 3y 43 oLl o L 3 Ll g 55 5 128

[
[

[
[

[

Lsm\.}).bm.:_
T clila 84S -

Flons ol 8 CleLaial 3 4S Ll -

doale cilhalin -
aaales el -

felabill oda (je laaciud Al &l 5l oo W29

[

[
[

[

Fgnalall sl 8 el zlexil -
dal )l -

pecianall dana

5 agd (8 gt -

aed s Y S0 g agma a3 ol ad LN Ul s agd 7 50 (e agi 5S5 eliaal) Liaas 131,30
5okl 5 cBaal) e chal oS aghaliai ladie agale alus Gl aa (o jleal) ol 5Ll sl

(L8 202l 23a) o el

?(E)A K Lss A1) JS.J\ A.L;)ua) a2 aS BELWAN eV w31

;GM;\J\ e

ok

2583

&l

] (i 1 a1 ) e

04 jidie Clalaial Lzal de sana () 535S o sl dalhall ()] i Ja 32

404

O e-
o Y-




GOl f i Ja iy jas A (1033

[

pein Lad () sialiaia -

O (s B Y] S8 Y aal s JS) 1) 4 -
ol g e ol i i Of i lla 13).34

[
[

[
[

[

& janl -
oo Laia ¥ clilal
U S -

S aall bl
pecinall Ja Sl

SRS S JDA (o Ly oumnd Al LY ale 35

[
[
[

otila)) -
solaia) ol )l -
cpdll ol e AdMEta) -

[ daiae el el 13 M gl -

[

Glile i -

Sl Bl oy ot e 3 il Adaadla) Sl mlaill b & jadll o e el ) s 36

(e s b Lo i

3| °2

°1

LAl

PRI

3uLLY) Allad

Tm s ol LAY i 5

IR iy 5,101 i

POANEEENg

el ol Bac L

405




o8 land (e 4d e Lal i) 5 palall @l ) Crun Zaalad) e i) 56l )i Llal paws 37

Jw
-

34 5a

34 5a
Al
|PRRTS

€ L (38 5a e e aa ) (38 e el (381 g i Ja 2SI

PEBNILY Ll ) ganday Y sy

uMJﬁuﬁjuwaﬁMm

BESERINY

4l aal g JS 8 daalal)

JSs.auJSS\(JaLw&\L;

:Lug_d\ B\,};u Pro-tw z\:xml;“ C'_:Lu\).\l\

ad G 531 alall agd e el Aalall cilal

Bl aale 44l M :\T}M\;“ U_:Lu\).ﬂ\

ALl il 5 A i el (381

LY \Sa e an dmy anal)

Aallal) el

Foall Jilhdelan sa a3 ¥

SRR

Lage puliall o Jgeand) 3 Y) (5 S8y Y Akl
a9yl cuils

S ol b Lle cilians ) goliall 4 (i€ 38

] 3 jlaa -
0 B -
O ddaws gia -

D 5\_‘93)_

406




ks
e
Ll QY (A a) diday ale /o

]
L]
L]
O Jeadl e Caay of Jandl (e o gia -
]
]

(A diga JAT S dary ¥ (S 1)) 1Bl
..................................................................................... U iyl (5 sinadl)
(LSS 3ol 4l cilS 1)) sAd3adla
oY) Ay 42
Jeall e Sai -
Bac \8ia -
Jeall e Ginsi sl Jasll (o 488 5ia -
Ay -
......................................................................... Aall AV (A ) Ak g ale /o
(L Aage AT S Jaad Y cilS 1)) sAB2ada
..................................................................................... 22 ol Al (s sisall /2
(L S3 3algd Lgpal cilS 1)) sABaadla
b ) il 53 )5 ol 43
o Rl
407



D e S‘_
Lgia il g\u\ﬂ\w\_ /<

...........................................................................................................
..........................................................................................................

aalally clilacll U Lgy oy cuS il Al 4 /1 44
L IS laial 8 agde aliasd Al il g Le /e
felall 5 an i Ja 45

O es-
oy -
fai da "V o lsall G /o
[ el ol i -
O] Sldral die -
] Jy -
O &l & e -
flaieelal da /1 46
[ pasi-
Ly -
Al Al Jalae el da /oo
[0 pas -
o Y-
La JSA Maxd ol sadl IS 1) -ddaa Dl
felina) o ilan Slee ulad o 47

0 e
Oy -

408



Vel o Jlae o b adpmi AT L el Ja ALY JS e syl el a8 5 31 /1 48
?E)\.ASMY\‘.;'&J}SM\

........................................................................................
.............................................................................................................................................................................................

...............................................................................................................................

sbotst Y ‘ . AL L
X S [ S

409



RESUME

Notre recherche s’inscrit dans le cadre générdlaintation scolaire et porte essentiellement lsur
problématique, de l'orientation a I'entrée a I'ugiisité et son impact sur la vie de I'étudiant denpére année.
La notion de vie qui recouvre a la fois des nivedexvie et des conditions matérielles de vie (eterde
contraintes matérielles et de contraintes chronglas) repose sur I'idée, qu'il existe une relafiorie entre les
études et le genre de vie que meénent les étudiddar vérifier cette thése, nous sommes partis du
questionnement suivant : Comment se structurentdesportements des bacheliers et comment se a@nstit
I'expérience sociale étudiante dans et par l'ursitér? Ce qui nous renvoie directement & la cotdtam des

stratégies individuelles et du systéme universtair

La réalisation du travail, s’est faite par l'integdiaire d’'une enquéte sur terrain, réalisée ad'atin
questionnaire constitué de 98 items et distribugrési d’'un échantillon stratifié€ pondéré, composé6de
individus. La particularité de I'’échantillon qui grtient a deux facultés, qui ne bénéficient pasndime
prestige : La faculté des sciences médicales dadalté des sciences humaines et sociales, devérsité
Mentouri Constantine, a mis en lumiére la spéddides rapports qu’'entretient chaque catégorieudignts,
avec l'institution universitaire et ses partenaiifnsi les résultats ont montré que les typesudbst la valeur
des baccalauréats, exercent un impact fort au mideachoix et opérent un classement des bachealems
lequel on distingue la filiere « d’élite ». Les wltats ont également montré que le niveau de aatish a
I'égard de la filiere, est un indicateur du niveiconvergence entre le projet de chaque catéd@tiediants,
considérées et les buts et les projets de lingiiiu Cette convergence est plus élevée pourtlgfiaints de la
faculté de médecine. Les perceptions relativesigiviersité, ont permis d’expliciter le projet détlidiant, en
révélant les diverses significations liées au titayaotidien et nous ont permis de comprendre las®ration
subjective, que I'étudiant associe a sa filieré ¢dvus les partenaires de 'université. Enfin poamclure nous
pouvons dire, que les étudiants attendent de larsité, moins une éducation, mais un dipldme dewbhtenu
semble avoir peu d'importance et que le parcour§éfediant de premiére année, est beaucoup plasher
d’une personnalisation que d’une socialisation.

Mots clés : Orientation, université, expérienceide étudiante, étudiants, enseignants, rap@aks
études.
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The summary of the thesis:

Our research aims at studding the general procedssemolar orientation and its
impact on the student’s life especially those @ finst level. The notion of life which hides.
At the same time levels, standard of living, matestic conditions, back ground and
chorological obligations. This results into the clowling fact that there is a strong
relationship between the students and their wdimig. To clarify this point and check this
thesis, we have engaged in the investigation, gskive following questions. How is
structured the behaviour of those who structureth@r exam of baccaloureat, towards both
social and scholar experience, in and by the usityer

This results into the direct confrontation of thdiunddual strategies, and the university
system. The realization of this work was done omaastigation means, realized particularly
with the helps of a questionnaire which consist8®ftems; it was distributed to a sample of
619 persons. The particularity of this sample bgilogs to two faculties, which do not have
the same prestige in the faculty of medical scisnaad that of human sciences and sociology
of the Mentouri University of Constantine.

This investigation reveals that there are diffetgpes of attitudes which are adapted
towards the institution sciences. The universitg @a partners. Finally, we can say that the
student’s needs are not education but a degretii). A just level student is much more
concerned with the personal impact of it rathentits.social impact.

Key words: orientation, university, a student social expecgs students, teachers,
relationship to studies.

The authomBoulkour Chafika
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