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 ةمـقدم
الترجمة، نشاط قديم قدم المغة والإنسان، لكنو اختصاص أكاديمي حديث حداثة 
العولمة وتقارب الأجناس. مفارقة من جممة المفارقات التي طبعت الترجمة نشاطا وفكرا 
وتمقينا. فإذا توغمنا في تاريخ النشاط، وجدنا ممارسة لو في أعتى الحضارات وأقدميا، حتى 

ذا بحثنا في الفكر المؤطر ليذا إن ممحمة جمجامش دونت عم ى الأحجار بأكثر من لغة، وا 
رىاصات أولى لو عند شيشرون وىوراس وسان جيروم والجاحظ بداية من إالنشاط وجدنا 

ذا تتبعنا اعتماده اختصاصا تابعا أو مستقلا يمقن في الجامعات  سنوات ما قبل الميلاد. وا 
 حتى في أكبر وأرقى الجامعات العالمية.والمعاىد والمدارس، اكتشفنا أنو حديث العيد 

وبالسرعة التي قفز فييا العالم بأسره من اللّاتكنولوجيا إلى عبودية التكنولوجيا، قفزت 
متينت ا  الترجمة من الركود النسبي إلى النشاط المفرط الذي فرض قوانينو عمى "المينة"، فقد 

ممحة بل ومفروضة. فسارع  الترجمة امتيانا حتى صارت الحاجة إلى تكوين ممتينييا
الباحثون والأكاديميون والدارسون إلى تأطير التكوين في المينة ضمن فرع تطبيقي ينتمي 

 "تعميمية الترجمة".  Holmesإلى "عمم الترجمة" أسماه ىومز 

يسجل الطالب في أقسام الترجمة كي يصبح بعد التدرج والتكوين "مترجما"، مثمو مثل 
ستاذ. فيشرع في تمقي الدروس عمى أساس تعمم تقنيات يصنفيا ىو الطبيب والميندس والأ

غالبا في خانة الوصفات السحرية التي تنتقل بو من فئة المتعمم إلى مصاف الأكفاء بعد 
سنوات التكوين. وقد ينبير بقدرات أستاذه عمى الانتقال السمس من لغة إلى أخرى وتعاممو 

العالية في النقل، وي مني نفسو بأنو سيصبح كذلك  المحنك مع المشكلات الترجمية وقدراتو
بعد التكوين. لكن الواقع مخالف في حالات كثيرة، فيل يحتاج الطالب فعميا من الأستاذ 

 استعراضا ل"الميارة" أو تمقينا ليذه "الميارة"؟
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من الصعب أن نترجم، والأصعب أن نعمم كيف نترجم، ذلك أن عقل المترجم قد 
والتحميل والمعالجة واتخاذ القرار والتدقيق دون حتى وعي منو في كثير من  اعتاد عمى الفرز

المواطن. لكن قد يفشل أكفأ المترجمين في نقل ىذه الميارة إلى طلابيم، وقد يكون السبب 
عدم وعييم أصلا بالظواىر الترجمية ومسمياتيا وآلياتيا، بل قد لا يممكون الوسائل 

ظرية لتبميغيا. وقد وفر التنظير الترجمي بمقارباتو ونظرياتو المفاىيمية والاصطلاحية والن
واجتياداتو ىذا الإطار مجسدا في وصف لأطوار العممية الترجمية وتقنينيا وتأطيرىا 
مفاىيميا. ومن ىنا اعتمدت جل برامج التكوين الأكاديمي في الجامعات عمى طائفة من 

لطالب بالعممية الترجمية من كل جوانبيا. لكن المقاييس النظرية لتعزيز التأطير وزيادة وعي ا
الاشكال الذي قد يطرحو الطالب كما الأستاذ ىو جدوى ىذا التنظير في ظل اليوة الغائرة 

 بين التنظير والتطبيق. 

البحث من إثبات أىمية التنظير في تعميمية  اشكاليةولتفادي المبس، لم تنطمق 
 وامكانيةداخل حجرات الدرس،  التطبيق أثناء فرضية حضور هذا التنظيربل من الترجمة، 

في إطار منهجي قابل لمتبني في تعميمية الترجمة من جانبها  لوضعهوجود سبيل 
  التطبيقي.

هل يمجأ أستاذ الترجمة فعلا وعميو يمكن طرح تساؤلين جوىريين في ىذا السياق: 
إلى الاستعانة بالتنظير أثناء تقديمه لدرس تطبيقي في الترجمة؟ وهل يمكن لهذا التنظير 

 أن يوضع في قوالب من شأنها منهجة الدرس الترجمي التطبيقي في الجامعة الجزائرية؟

وقد ي صنف أىم دافع لمخوض في ىذا البحث ضمن الذاتي والموضوعي في آن، فقد 
رافقني طالبة في التدرج وفيما بعد التدرج، وأستاذا مؤقتا ثم دائما، وبعد سنين خبرة، أعني 
واقع تدريس مقاييس الترجمة التطبيقية في الجامعة. فعادة ما ينطمق أستاذ الترجمة في درسو 

مصدره، وقد يكون الأمر سيان أحيانا حتى بمن نص معين لا عمم لمطالب بسبب اختياره و 
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للأستاذ، يترجمو الطمبة في فترة زمنية محددة لي صحح في آخر الحصة، تصحيح  بالنسبة
 تتكرر فيو جمل نمطية من قبيل " ىذا أحسن" و"ذاك أبمغ" و"ىذا لا يقال في المغة الأجنبية".

وبعد ممارسة وبحث، أدركت أن الاشكال ليس حكرا عمى الجامعة الجزائرية، بل 
ى المستوى العالمي. وتيقنت أن السبيل نحو الخروج منو معضمة "التكوين" في الترجمة عم

التنظير الترجمي وتعميمية الترجمة بين ىو البحث فيو. وعميو جاء بحثنا ىذا موسوما ب"
 جدلية القول وحتمية الفعل."

فصول. تعرض الفصل الأول منو إلى التنظير الترجمي  أربعةجاء ىذا البحث في 
لكتابات الأولى حول الفعل الترجمي ووصولا إلى النظريات في إطار كرونولوجي، ابتداء با

الحديثة في الترجمة. واليدف من ىذا التتبع التاريخي ىو وضع إطار واضح "لمتنظير 
الترجمي" من حيث الماىية والتطور وكذا جدواه في تعميمية الترجمة. أما الفصل الثاني 

من خلال طرح لأىم القضايا التي  فخصص لتعميمية الترجمة وعلاقتيا بالتنظير الترجمي
تؤرق الدرس الترجمي وكذا الحمول التي اقترحيا التنظير في ىذا المجال ضمن جممة من 

أما الفصل الثالث فكان ميدانيا باعتماد استبيان وزع عمى عينة مثميا النماذج والدراسات. 
ستبيان في محاور الطاقم المؤطر لطمبة تخصص الترجمة بالجامعات الجزائرية. وتييكل الا

ثلاث: يتناول المحور الأول منو مدى حضور الجانب التنظيري لدى أستاذ الترجمة قبل 
وأثناء تقديم درس في الترجمة التطبيقية، ثم الكيف الذي ي فَعّل بو أستاذ الترجمة ىذا التنظير، 

 وأخيرا تأثير ىذا التفعيل عمى أطراف العممية التعميمية.

بنت ىيكميا تطبيقا مقترحا لنماذج ثلاثة في تعميمية الترجمة  الرابعوكان الفصل 
وطريقتيا عمى جيود نظرية بعينيا، وىي النموذج القائم عمى نظرية المعنى ممثلا في منيج 

، والنموذج القائم عمى الأسموبيات المقارنة لفييني Christine Durieuxكريستين دوريو 
، وأخيرا النموذج  Jean Delisleمنيج جون دوليل وداربمني وكذا نظرية المعنى ممثلا في 
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 Christiane.القائم عمى النظرية الوظيفية في الترجمة ممثلا في منيج كريستيان نورد 
Nord الجامعة ب التعميمي  سياقال وقد ا قترح تطبيقان عن كل نموذج تم اسقاطيما عمى

لخاتمة بنتائج وتوصيات وحمول الجزائرية ممثمة في قسم الترجمة بجامعة قسنطينة. وجاءت ا
 محتممة للإشكالية الرئيسة لمبحث.

عتمد . إذ ا  والنقد والاستقصاءتراوح المنيج المعتمد في البحث بين الوصف والتحميل 
الوصف في التعرض لظاىرتي التنظير والتعميمية في الترجمة مع تحميل لمعلاقة التبادلية 

ليا ومن ثمة  تحميمي في التعميمية بعد عرض وصفيالقائمة بينيما. كما طبقت مناىج ثلاثة 
مكانية اعتمادىا فعميا داخل حجرات الدرس. أما المنيج الاستقصائي  نقد لمدى نجاعتيا وا 

ففرضو الاستبيان الموجو للأساتذة بغرض التقصي عن الموضوع قيد الدراسة وتبعو وصف 
 حصائي وتحميل لنتائج الاستبيان.إ

التعميمية في الترجمة من حيث المناىج والطرق وكذا لقد تم التعرض لموضوع 
 المقاربات المعتمدة، ومن أمثمة الدراسات السابقة في الميدان:

أطروحة دكتوراه بعنوان: بيداغوجيا الأىداف في تعميمية الترجمة، لصاحبتيا بن دحو  -
 نسرين عن جامعة وىران.

لصاحبتيا أمال -مقاربة معرفية-أطروحة دكتوراه بعنوان: طرق ومناىج تعميم الترجمة-
 ساسي عن جامعة وىران.

 Enhancing Students’ Translation Competence byأطروحة دكتوراه بعنوان: -

Implementing A Contrastive Analysis Approach to Language Teaching for 
Translation   من جامعة منتوري قسنطينة. ماجدة شميلصاحبتيا 

 ’The Role of Metacognition in Inhancing Studentsكتوراه موسومة ب: أطروحة د-

Competence in Translation .لصاحبتيا سوسن ماضوي من جامعة منتوري قسنطينة. 
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في  من حيث الحضور والتفعيل وغاب في ىذه الدراسات شق التنظير الترجمي
 والذي كان موضوع اشتغالنا في ىذا البحث. التطبيقية  تعميمية الترجمة

 اعتمد ىذا البحث عمى مدونات ثلاث ىي:

-Analyse du discours comme méthode de traduction de Jean Delisle. 

-Fondement didactique de la traduction technique de Christine Durieux. 

-Text Analysis in Translation: Theory, Methodology and Didactic Application, 

of  Christiane Nord. 

 لعل أىميا:المصادر كما أخذ البحث عن جممة من 

-Introducing Translation Studies: Theories and Applications of Jeremy      

Munday. 
- Les théories de la traduction de Zuzana Rakova. 

- Introduction à la traductologie, penser la traduction : hier, aujourd’hui, demain 

de Mathieu Guidère. 

صادف ىذا البحث بعض العراقيل بدأت بحجب اختصاص الترجمة من جامعة 
قسنطينة لمدة ثلاث سنوات، ما وضع موضوع البحث رىن إعادة بعث القسم من جديد، ثم 

، وانتيت بجائحة كورونا التي إداريةوحة لأسباب التغيير الاضطراري لممشرف عمى الأطر 
  .أخرت المرحمة النيائية من البحث

أتقدم بجزيل الشكر وخالص العرفان إلى الأستاذ الدكتور ولا يفوتني في ىذا المقام أن 
كمال الإشراف عمى ىذه الرسالة وتجاوبو السريع معيا من إعبد الغني بن شعبان عمى قبولو 

عطاء الملاحظات القيمة والارشادات السديدةحيث التمحيص  ، كما وأشكر الأساتذة الدكاترة وا 
 .تصويبياعمى تجشميم عناء قراءة ىذه الرسالة و أعضاء لجنة المناقشة 
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أن أتقدم بخالص شكري إلى السيد رئيس قسم الترجمة، الأستاذ  أيضا كما لا يفوتني
وكذا كل  والأستاذ لطرش محمد الأمين ،مصطفى بن طالب، ونائبتو الأستاذة مينة بوالمرقة

أساتذة القسم والطاقم الإداري دون استثناء، عمى وقوفيم معي ومساندتي في إنجاز البحث 
 في جانبو الميداني. 
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 تاريخيت نظرة:  الأول انمبحث                  واننظريت وانمقاربت اننقد بين انترجمي انفكر:  الأول انفصم
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 الفصل الأول: الفكر الترجمي بين النقد والمقاربة والنظرية
 المبحث الأول: نظرة تاريخية

الطالب أثناء متابعة درسو في اختصاص الترجمة الأكاديمية، أيا كاف نوع  يتعامؿ
المؤسسة أو الييئة المكونة وكذا المغات المتعامؿ معيا، مع مقاييس تصنؼ في خانة 
المقاييس النظرية. ولعؿ أىميا وأكثرىا تداولا ىو مقياس نظريات الترجمة 

(traductologie-translation studies)قد يتبادر إلى ذىف الطالب وىو يتمقى  . وأوؿ ما
محاضرة في نظريات الترجمة ىو التساؤؿ عف "الجدوى " المتوخاة مف تقديـ ىذا الزخـ 
اليائؿ مف المعمومات المجردة حوؿ الترجمة، بؿ يحسبيا في غالب الأحياف تحصيؿ حاصؿ 

يؽ المباشر في مقاييس لإتماـ تكوينو الأكاديمي، والعمة أنو قد لا يجد ليا سبيلا إلى التطب
 الترجمة التطبيقية بيف أزواج المغات المقترحة في التكويف.

ييدؼ ىذا العمؿ إلى البحث في دور ىذا الجانب النظري في تكويف المترجـ، بؿ 
 ويطمح إلى إيجاد السبؿ نحو تفعيمو في تعميمية الترجمة.

لمقاربة إلا في عيد قريب، إف التفكير في ميداف الترجمة لـ يرؽ إلى مستوى التنظير وا
ىذا رغـ وجود الفعؿ الترجمي تطبيقا منذ الحقب القديمة. إلا أف الكتابة حوؿ النشاط وعقباتو 
ومناىجو لـ تتعد أسطرا ذكرت في مقدمات الكتب المترجمة أو في رسائؿ برأت المترجميف 

طبع التفكير مف تيـ التصقت بيـ. وما ميز ىذه الكتابات ىو ذاؾ الجدؿ الأزلي الذي 
الجدؿ بيف الالتصاؽ بالحرؼ أثناء الترجمة أو الابتعاد عنو لصالح  الترجمي منذ القدـ، نعني

المعنى، وىو التساؤؿ نفسو الذي يشغؿ الطالب كما الأستاذ في مراحؿ التكويف المختمفة. 
 فيؿ يمكف لنظريات الترجمة أف تجيب عف ىذا التساؤؿ القديـ الجديد؟
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 ترجمة حرفية أم ترجمة المعنى: -1
لقد شغمت ىذه الثنائية المترجميف الأوائؿ كما المحدثيف، والفرؽ بيف الأمس واليوـ ىو      
 المصطمحي ونمط الطرح الذي ارتقى إلى مستويات بمغت المقاربة والنظرية. سنعرض الكـ

جممة مف الآراء لمفكريف ومنظريف حوؿ الترجمة امتدت عمى حقبة تراوحت بيف القرف الأوؿ 
قبؿ الميلاد إلى غاية القرف التاسع عشر، ونفحص في ىذا العرض التجاذب بيف مفيومي 

والجدوى مف ىذا الطرح ىو معاينة صيرورة   الترجمة الحرفية وترجمة المعنى وأييما رجح.
اريخيا مف أجؿ إطلاؽ الحكـ المناسب ومف ثمة وضع الحجة للأستاذ ىذيف المفيوميف ت

 والطالب عمى حد السواء في الدفاع عف ىذا المنحى أـ ذاؾ.

 شيشرون:-1-1

 De Optimo genreمؤلفهإلى منيجو الترجمي في Cicéron 1لقد أشار شيشروف

oratorum   أيسخينيس في مقدمة ترجمتو لخطاباتEschine  ديموثينيس و
Démosthènes   الذائعة الصيت. وقد أقر بنفسو أنو سمح لنفسو بيامش مف الحرية أثناء

الترجمة وذلؾ بنقؿ أفكار النص الأصؿ مع الحفاظ عمى قوة وقيمة الألفاظ دوف التقيد 
الأعمى بكممات النص الأصؿ، أي الترجمة كممة بكممة، ودوف المساس بقوانيف وعبقرية 

 .2المغة المنقوؿ إلييا

«And I did not translate them as an interpreter, but as an orator, keeping 

the same ideas and forms ,or as one might say, “ the figures” of thought, but 

in language which conforms to our usage. And in so doing, I did not hold it 

                                                           
عاش فً القرن الأول قبل المٌلاد وٌصنف ضمن أشهر خطباء روما  شٌشرون: هو خطٌب وسٌاسً وأدٌب رومانً 1

 وأهم كتاب اللغة اللاتٌنٌة القدٌمة.
2 Félix Gaffiot, Note sur Cicéron traducteur du grec, revue des études Grecques, Volume 47, 
n 219, 1934, p 21 
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necessary to render word for word, but I preserved the general style and 

force of the language. ››
1
 

لـ أترجميا )الخطب( باعتباري مترجما بؿ خطيبا، وأبقيت عمى الأفكار والأشكاؿ >>  
نفسيا، أو كما يقاؿ، عمى "صور" الفكر نفسيا، ولكف بمغة لا تتعارض والمغة التي نستعمميا 

. وعميو، لـ أر مف  الضروري أف أترجـ كممة مقابؿ كممة بؿ أف أحافظ عمى الأسموب اليوـ
 2العاـ. <<

صراحة بأف الترجمة لا تعني بالضرورة مقابمة كممة بكممة  وعميو فقد أقر شيشروف  
كما كاف سائدا في ذاؾ الزماف، بؿ يجب الحفاظ عمى الأفكار نفسيا ونقميا بمغة العصر 

 وبأسموب يوافؽ أسموب النص الأصؿ.

 ىوراس:-1-2 

، ورغـ أنو لـ يُفصّؿ فعميا في الترجمة، إلا أف آراءه حوليا لـ Horace3أما ىوراس 
سابقو شيشروف . و قد أورد باقتضاب رأيو حوؿ الترجمة في  التي اقترحياتبتعد عف تمؾ 

، لى مسألة محاكاة الشعراء القدامىأو "فف الشعر" ،عندما تطرؽ إ  Ars Poeticaمؤلفو 
 4.الترجمة الحرفية مثبط للإبداع الشخصيمؤكدا أف 

 سان جيروم:-1-3

الذي يعد عميد المترجميف و واضع Saint Jérôme  5ىذا دأب القديس جيروـ و 
" أو ترجمة الكتاب المقدس إلى المغة اللاتينية، و قد كانت ىذه الترجمة  Vulgate"الفولقاط 

                                                           
1 Cicero, M.T.( 46 BCE/1960CE), De optimo genre oratorum, translated by H.M. 
Hubbell ,Cambridge, M.A Harvard University Press, London, p 364. 

  الترجمات الواردة فً مجمل هذا البحث مقترحة من طرف الأستاذة الباحثة. -2
  هوراس: شاعر غنائً وناقد أدبً رومانً عاش فً القرن الأول قبل المٌلاد. -3

4 Michel BALLARD, Histoire de la traduction, Repères historiques et culturels, Traducto 1ere 
édition, 2013, p 22. 

)ٌوغوسلافٌا حالٌا( وتوفً ببٌت لحم. أتقن عدة لغات وترجم الكتاب المقدس إلى  اهو راهب رومانً ولد بد لماسٌ  5

 اللاتٌنٌة وعاش بٌن القرن الرابع والخامس للمٌلاد.
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أو العيد Itala et Vetus Latina )وليدة مراجعة لمترجمات التي كانت متوفرة آنذاؾ 
الجديد(، و مقابمة ىذه الترجمات مع ترجمتو الكاممة لمعيد القديـ عف النصوص الأصمية 

 العبرية و الآرامية.

      Saintلـ تمؽ ىذه الترجمة في البداية الترحيب خاصة مف طرؼ القديس أوغسطيف 
Augustin   جيروـ رد عمى ىذه الادعاءات في الذي اتيـ صاحبيا بالتحريؼ. لكف القديس

ـ ممخصا تجربتو مع  396أو 395العاـ  "Pammaqueرسالة بعث بيا إلى "الباماؾ 
 Non verbum e verbo, sed sensum expremere de »الترجمة قائلا: 

sensu »   ".1أو " المعنى أولى مف كممات النص 

قط الأمانة المطمقة لمحرؼ بؿ وعميو أكد القديس جيروـ أف العبرة مف الترجمة ليست ف
ف تعمؽ الأمر بالنصوص  تتعدى ىذا المستوى إلى مستويات أخرى يتصدرىا المعنى، حتى وا 

 المقدسة.

 صلاح الدين الصفدي:-1-4

ذا رجعنا إلى الموروث العربي الإسلامي لوجدنا ىذا الجدؿ حاضرا رغـ ما بمغتو  وا 
الترجمة آنذاؾ مف رفعة وحراؾ قؿ نظيرىما في الحضارات السابقة. ويمكف أف نستدؿ عمى 

 ىذا بما ورد عف الصفدي في تفصيمو في طرائؽ الترجمة:

و ابن ناعمة الحمصي وغيرىما و ىو ولمتراجمة في النقل طريقان أحدىما طريق يوحنا بن البطريق "
أن ينظر إلى كل كممة مفردة من الكممات اليونانية و ما تدل عمييا من المعنى فيأتي بمفظة مفردة من 
الكممات العربية ترادفيا في الدلالة عمى ذلك المعنى فيثبتيا و ينتقل إلى الأخرى كذلك حتى يأتي عمى 

يئة لوجيين أحدىما إنو لا يوجد في الكممات العربية كممات جممة ما يريد تعريبو و ىذه الطريقة رد
تقابل جميع كممات اليونانية و ليذا وقع في خلال ىذا التعريب كثير من الألفاظ عمى حاليا، الثاني إن 
خواص التركيب و النسب الإسنادية لا تطابق نظيرىا من لغة أخرى دائما و أيضا يقع الخمل من جية 

                                                           
1 Zuzana Rakova , Les théories de la traduction, Masarykova univerzita, Brno, 2014, p 27. 
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و ىي كثيرة في جميع المغات. الطريق الثاني في التعريب طريق حنين ابن اسحاق استعمال المجازات 
والجوىري وغيرىما وىو أن يأتي لمجممة فيحصل معناىا في ذىنو ويعبر عنيا من المغة الأخرى بجممة 

   1" .تطابقيا سواء ساوت الألفاظ أم خالفتيا وىذا الطريق أجود
لقد أشار الصفدي في ىذا المقطع إلى منيجيتيف اُتبعتا في الترجمة في العصر 
العباسي، أولاىما الترجمة كممة بكممة، ولخصيا في مقابمة كؿ كممة أعجمية بما يرادفيا في 
المغة العربية، وىكذا حتى يأتي المترجـ عمى جممة ما يريد ترجمتو. وقد أفصح الصفدي عف 

 مؤكدا رداءتيا لعمتيف:    رأيو في ىذه الطريقة
الأولى أف المفظة اليونانية لا تجد دوما لفظة تقابميا في العربية، والثانية ىو أف 
الخصائص التركيبية والإسنادية لا تتطابؽ في المغتيف وكذا الاستعمالات المجازية التي لا 

الترجمة ىو اعتماد  يمكف أف تخضع دائما إلى مبدأ الحرفية أثناء الترجمة. وثاني المناىج في
الجممة وحدة ترجمية وليس المفظة، فيحصؿ المترجـ معنى الجممة في ذىنو ثـ يعبر عف ىذا 

 المعنى بمغة عربية سميمة مقرا أف ىذا المنيج أجود.
 مارتن لوثر:-1-5

ذا رجعنا إلى العصر الوسيط في أوروبا، نجد في ألمانيا أحد أعلاـ الترجمة يورد  وا 
يو بعد أف ترجـ الكتاب المقدس إلى المغة الألمانية التي كانت آنذاؾ مجرد زبدة ما وصؿ إل

يعود ليذه الترجمة في أف  . وكاف الفضؿMartin Luther2ليجة منطوقة. إنو مارتف لوثر 
ارتقت الألمانية مف مجرد ليجة إلى لغة رسمية ومستقمة، ذلؾ أف مارتف حاوؿ جاىدا أف 

متمقييو مف الألماف. واليدؼ مف ىذا التكييؼ ىو مع يكيؼ النص المكتوب بالمغة اللاتينية 
 Ein Senbrief Vomو قد شرح منيج عممو في مؤلفو  .3المغة الألمانية  الابتعاد عف ألتنة 

Dolme Tschen    قائلا: " لـ أنفصؿ بحرية كبيرة عف الحرؼ، لكني بذلت قصارى جيدي
مف أجؿ السير عمى البقاء قريبا قدر ما استطعت مف ىذا الحرؼ دوف أف أبتعد عنو و 

                                                           
  .79، ص 1991صلاح الدٌن خلٌل بن أٌبك الصفدي، الغٌث المسجم فً شرح لامٌة العجم، دار الكتب العلمٌة، بٌروت، -1
 م بألمانٌا. 1546 م وتوفً عام1483عالم لاهوتً ألمانً وأب البروتستانتٌة، ولد عام  -2

3 Zuzana Rakova, Op.cit. p28 
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بحرية، و ىذا عند مراقبة كؿ جزء قمت بترجمتو)...( و فضمت الاعتناء بالمغة الألمانية 
. وقد تـ التأكيد وفي عدة مناسبات عمى الطابع المؤسس لمترجمة  1اؽ بالحرؼ" عمى الالتص

أوؿ عمؿ ألماني  بؿ كانتالمموثيرية، إذ أنيا لـ تكف السبب في ترسيـ لغة عامية فحسب، 
 2شأف. يذ

أف النوعية التي تمتعت بيا ىذه  إلى التأكيد  Van Hoofىوؼ  فافىذا ما دفع 
لغ الأىمية ليس فقط في تاريخ الترجمة و لكف في الأدب الألماني الترجمة جعمتيا عَمما با

قاطبة. وزيادة عمى ىذا، تمتعت آراء لوثر بكثير مف الحداثة فيما يخص العلاقة بيف المغات 
 المختمفة.

« Car ce ne sont pas les lettres de la langue latine qu’il faut scruter pour 

savoir comment on doit parler allemand, comme le font les ânes ; mais il 

faut interroger la mère dans sa maison, les enfants dans les rues, l’homme 

du commun sur le marché, et considérer leur bouche pour savoir comment 

ils parlent, afin de traduire d’après cela ; alors ils comprennent et 

remarquent que l’on parle allemand avec eux. »
3
  

" لا يجدر أف نبحث في كممات المغة اللاتينية كيؼ يجب أف نتكمـ الألمانية كما يفعؿ 
لى الرجؿ العادي  لى الأولاد في الشوارع وا  الحمير، ولكف يجب أف نمجأ إلى الأـ في بيتيا وا 

السوؽ، فنقرأ في شفاىيـ كيؼ يتكمموف، وعمى ىذا الأساس يجب أف نترجـ، ليفيـ كؿ في 
 ىؤلاء ويستوعبوف أننا نخاطبيـ بمغة ألمانية."

                                                           
1 Michel Ballard, De Cicéron à Benjamin, Traducteurs, traductions, réflexions, Presse 
universitaires de Lille, 1992, p 143. 
2 Antoine Berman, L’épreuve de l’étranger : culture et traduction dans l’Allemagne 
romantique. Gallimard, Paris, 1984, p 46. 
3 Van Hoof, Histoire de la traduction en occident : France, Grande Bretagne, Allemagne, 
Russie, Pays-Bas, Paris, Duclot, 1991, p 214. 
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مف خلاؿ ىذا الطرح السريع المقتضب لآراء بعض مف المترجميف والمفكريف الأوائؿ 
الثانية عمى  حوؿ جدلية ترجمة الحرؼ أو ترجمة المعنى، يتجمى بوضوح غمبة الطريقة

 الأولى.

لكف ىؿ يكفي ىذا العرض مف أجؿ التسميـ المطمؽ والالتزاـ الصارـ بالطريقة الثانية 
 أثناء الترجمة؟

وىؿ يمكف أف يعمؿ ىذا العرض التاريخي عمى تكويف حكـ مسبؽ أو تعزيز فكرة 
رجمة راسخة لدى المتكونيف في الترجمة مفادىا رداءة الترجمة الحرفية وأصحية ورقي ت

 المعنى؟

للإجابة عف ىذيف التساؤليف نرجع إلى ما ورد عمى لساف ىؤلاء المفكريف. في الواقع 
لا نجد تفصيلا صريحا في ماىية النيجيف، ولـ ترد أمثمة فعمية ليذا النيج في الترجمة أو 
ذاؾ. وعميو، يكوف الأجدر ىو التساؤؿ عف ماىية ترجمة الحرؼ والتفصيؿ في منيجيا 

والأمثمة، والشيء نفسو بالنسبة لترجمة المعنى. قد نجد جوابا ليذا في تفصيؿ بالأدلة 
الصفدي في طرائؽ الترجمة أثناء الفترة العباسية. فالترجمة الممتصقة بالحرؼ حسب ما ورد 
عف الصفدي تتفؽ كثيرا مع ما يطمؽ عميو في المصطمحية الترجمية اليوـ "الترجمة كممة 

نقاط عديدة مع المبدأ الذي قامت عميو الترجمة الآلية. أما ترجمة بكممة"، كما تتقاطع في 
المعنى فيمكف أف تقابؿ ببساطة الترجمة البشرية بالمفيوـ المعاصر لممصطمح. والمعموـ أنو 
قد ثبت فشؿ مشروع الترجمة الآلية فعوضت بمصطمح الترجمة المدعمة بالحاسوب، وىذا 

 لرداءتيا.

ؿ الذي طرح آنفا حوؿ الصراع بيف الترجمة الحرفية وبيذا يكوف جزء مف التساؤ 
وترجمة المعنى قد وجد جوابا مف خلاؿ ىذا العرض النظري. فالترجمة كممة بكممة أثبتت 
قطعا فشميا ورداءتيا مقارنة مع مناىج أخرى في الترجمة. لكف تظؿ جممة مف التساؤلات 
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ي نفسيا الترجمة الحرفية باعتبار حوؿ ىذه المناىج الأخرى عالقة نحو: ىؿ ترجمة المعنى ى
ف لـ تكف كذلؾ، فيؿ  ىذه الأخيرة نقلا لفحوى ما ورد في المغة الأصؿ بالمغة اليدؼ؟ وا 
عادة كتابة؟ وما مدى حدود الالتصاؽ  ترجمة المعنى ىي ابتعاد كمي عف النص الأصؿ وا 

 بالنص الأصؿ ومتى يجب الابتعاد عنو؟

نظرة حوؿ أجوبة محتممة لكؿ ىذه التساؤلات يمكف أف يرسـ الطالب كما الأستاذ 
وأكثر مف خلاؿ ما عرفو التفكير والإنتاج النظري في الترجمة مف قفزة نوعية وكمية منذ 
النصؼ الثاني مف القرف العشريف. لكف قبؿ ىذا التاريخ، وجدت محاولات لمترجميف كتبوا 

ات بيف عدـ الإيجاز إلى عف شروط المترجـ وطرؽ ومناىج الترجمة. وتراوحت ىذه الكتاب
الحد الذي كاف فيما سبؽ، وتفصيؿ لا يضاىي في أي حاؿ مف الأحواؿ ما ورد في الفترة 

لى يومنا ىذا.  الممتدة بيف النصؼ الثاني مف القرف العشريف  وا 

 الترجمة الجيدة وشروط الترجمان: تراث ما قبل القرن العشرين.-2

 الجاحظ والترجمة:-2-1

لقد عالج الجاحظ صراحة جممة مف القضايا الترجمية الجوىرية، فكتب فييا وأسس 
لجممة مف الآراء التي تخصيا. ونجده تطرؽ لترجمة الشعر وكتب الديف وتكمـ في شرائط 

 الترجماف في مؤلفو الحيواف.

كيم، ثم قال بعض من ينصر الشعر ويحوطو ويحتج لو: إن الترجمان لا يؤدي أبدا ما قالو الح"
عمى خصائص معانيو، وحقائق مذاىبو، ودقائق اختصاراتو، وخفيات حدوده)...(. إلا أن يكون في 
العمم بمعانييا، واستعمال تصاريف ألفاظيا، وتأويلات مخارجيا، مثل مؤلف الكتاب وواضعو، فمتى كان 

ن وىيمي، وابن المقفع، رحمو الله تعالى ابن البطريق، وابن ناعمة، وابن قرة، وابن فيريز، وثيفيل، واب
 1مثل أرسطاطاليس؟! ومتى كان خالد مثل أفلاطون؟!"

                                                           
ومكتبة مصطفى البابً  ، مطبعة2أبو عثمان عمرو بن البحر الجاحظ، الحٌوان، تحقٌق عبد السلام محمد هارون، ط  1

 .78-75، الجزء الأول. ص ص 1965الحلبً، القاهرة، 
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لقد كاف الجاحظ واضحا صريحا باتا في آرائو حوؿ قضايا ترجمية أرقت المجاؿ منذ 
قديـ الأزمنة وحتى يومنا ىذا. أما ترجمة الشعر فقد أدرجيا ضمف خانة المحظور نافيا مسبقا 

مة مرضية لما نظـ مف الشعر " إف الترجماف لا يؤدي أبدا ما إمكانية التوفيؽ في تحقيؽ ترج
قاؿ الحكيـ"، واشترط الندية بيف المترجـ وكاتب النص الأصؿ. ثـ أردؼ الجاحظ قائلا 

 باستحالة تحقؽ ىذا الشرط ضاربا المثؿ بمف عاصرىـ مف المترجميف ومف ترجموا عمييـ.
 

الترجمة، في وزن عممو في نفس المعرفة، "ولا بد لمترجمان من أن يكون بيانو في نفس 
وينبغي أن يكون أعمم الناس بالمغة المنقولة والمنقول إلييا، حتى يكون فييما سواء وغاية، ومتى 
وجدناه أيضا قد تكمم بمسانين، عممنا أنو قد أدخل الضيم عمييما؛ لأن كل واحدة من المغتين تجذب 

كون تمكن المسان منيما مجتمعين فيو، كتمكنو إذا انفرد الأخرى وتأخذ منيا، وتعترض عمييا، وكيف ي
نما لو قوة واحدة، فإن تكمم بمغة واحدة استفرغت تمك القوة عمييما، وكذلك إن تكمم بأكثر  بالواحدة، وا 
من لغتين، عمى حساب ذلك تكون الترجمة لجميع المغات.)...( ىذا قولنا في كتب اليندسة، والتنجيم، 

خبار عن الله  والحساب، والمحون، بما يجوز عميو -عزل وجل-فكيف لو كانت ىذه الكتب كتب دين وا 
 1."مما لا يجوز عميو)...(

 ثـ وضع الجاحظ جممة مف الشروط التي يجب أف تكوف في الترجماف نختصرىا في:

 أف يكوف الترجماف ذا بياف.  -

 أف يكوف بيانو مضاىيا لمعرفتو بالمجاؿ الذي يترجـ فيو -

 ف أعمـ الناس بالمغتيف المنقولة والمنقوؿ منيا.أف يكو  -

ليرجع ويؤكد أف التمكف التاـ مف لغتيف أمر يفوؽ حتى الطاقة البشرية لأف الإنساف 
ف تكمـ  لديو قوة واحدة فريدة، فإف تكمـ بمغة واحدة استفرغت كؿ ىذه القوة في تمؾ المغة، وا 

تكمـ المترجـ بمسانيف فلا محالة يكوف قد باثنتيف انقسمت ىذه القوة إلى اثنيف وىكذا. ومتى 
ظمميما. كما نفى أف يبمغ المترجـ مف العمـ مبمغ العالـ في الميداف الذي كتب فيو ىذا 

                                                           
 .78-75، ص ص السابقالمرجع الجاحظ   1
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الأخير وترجـ عنو الترجماف، وفي ىذا مدعاة لمخطأ والخمط. ىذا إف تعمؽ الأمر بعمـ دنيوي 
بأمور الديف، حيث الخطأ غير  مثؿ اليندسة والتنجيـ والحساب، فما بالؾ إف تعمؽ الأمر

مسموح. وتطرؽ أيضا إلى ما يمكف أف يمحؽ المخطوط مف سيو وأخطاء جراء النسخ. لقد 
كاف الجاحظ بمثابة المراقب الناقد، ذلؾ أنو لـ يترجـ بنفسو، لكنو اىتـ بكؿ ما ترجـ في 

ؿ الأوؿ مف زمانو. ويرجح أف الجاحظ قد بني ىذه الأحكاـ بعد الاطلاع عمى تجربة الرعي
المترجميف، الذيف لـ تكف انتاجاتيـ بجودة وبياف ودقة الترجمات التي أتت فيما بعد. ويذىب 
المؤرخوف إلى أف الجاحظ يكوف قد كتب الجزء الأوؿ مف كتابو الحيواف قبؿ أف يقدـ حنيف 

 1بف إسحاؽ أفضؿ ترجماتو.

 مدرسة حنين بن اسحاق:-2-2
العبادي، موسوعي وطبيب، درس عموـ النبات والفمؾ ىو أبو زيد حنيف بف اسحاؽ 

والرياضيات والمنطؽ، وكاف يتقف العربية واليونانية والسريانية والفارسية، لذلؾ برع في النقؿ 
وكاف لحنيف ومدرستو  2والترجمة، وقد عد مف أعظـ شخصيات القرف التاسع لمميلاد.

 :منيجيما الخاص بيما في الترجمة، وقد تميز ب

يعتمد منيجا عمميا، فقبؿ الترجمة يجمع المخطوطات ويمحصيا ويقارنيا مستكملا ما  كاف-
 نقص منيا ثـ يحققيا وينقميا.

كاف منيجو مخالفا لمنيج ابف البطريؽ في الترجمة، فكاف ينزع إلى تحصيؿ المعنى  -
 وترجمتو دوف التقيد المطمؽ والالتصاؽ الأعمى بالمفردات الأجنبية.

 مات مف سبقوه وتصحيحيا. مراجعتو لترج-

                                                           
مرٌم سلامة كار، ترجمة د نجٌب غزاوي، الترجمة فً العصر العباسً، مدرسة حنٌن بن اسحق وأهمٌتها فً الترجمة،   1

 .96، ص1998منشورات وزارة الثقافة، دمشق، سورٌة، 
 .346، ص 2115محمد الدٌداوي، المترجم بٌن الكتابة والاصطلاح والهواٌة والاحتراف، المركز الثقافً العربً،  2
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 1كاف العمؿ جماعيا متصلا. -

 ولبموغ أقصى درجات الجودة كانت تزاوؿ في تمؾ المدرسة عدة وظائؼ:

وظيفة القارئ )الساعور أو المترجـ الرئيسي(: كاف يقرأ النص في ترو ويسبر غور  -
لى الترابط والتسمسؿ المنطقييف  فيو، وكاف يتولى ىذا معانيو، منبيا إلى الأفكار الرئيسية وا 

 العمؿ حنيف نفسو.

وظيفة المممي أو مقوـ الكلاـ: وكانت تتركز عمى التبصر بكتابة المفردات واستخداـ  -
 المعاجـ.

وظيفة المفسر )المفشقاف أو شيخ المترجميف(: كاف أيضا يقوـ بيا حنيف الذي كاف يعرض  -
سابقة ويشترؾ معيـ في تأويؿ مشروع الترجمة عمى أصحابو وكاف يطمعيـ عمى خبراتو ال

 النص.

وظيفة المراجع: حيث كاف الكندي يصمح الترجمات التي كاف يطمب مف غيره انجازىا،  -
بتسميس تعابيرىا وتدقيؽ مصطمحاتيا بعد أف يستشير المترجميف ويستبيف منيـ مفيوميا في 

 2الأصؿ الأجنبي.

استقراء ليذا العرض يمكف استنباط منيج متكامؿ في الترجمة ينطمؽ مف  وفي
تمحيص الأصؿ وتنقيحو، وثـ تفسير معانيو وبحث دلالاتو والاستنجاد بالمعاجـ، وثـ ترجمتو 
ليتـ في الأخير مراجعتو. ولضماف نجاح العمؿ كاف يضطمع كؿ عامؿ بميمتو فيما يشبو 

نشأت عف ىذه المدرسة إلا دليؿ عمى سلامة النيج الذي الورشة. وما جودة الترجمات التي 
 تبنتو في الترجمة.

 (:Etienne Dolet) دولي وطريقة الترجمة الجيدة من لغة إلى أخرى -2-3
                                                           

  .342د.فخري حمٌد رشٌد المهداوي، الترجمة فً عهد المأمون، مجلة مداد الآداب، العدد التاسع، ص  3

  346محمد الدٌداوي، منهاج المترجم، ص . 1 
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يعتبر دولي أحد الشخصيات الرئيسة والمؤسسة لنظرية الترجمة في فرنسا في القرف 
  traductionحيـ(، إذ يُنسب لو استحداث مصطم1546-1559) السادس عشر

 La manière، كما يعتبر أوؿ مف كتب في الترجمة في محاولة موسومة ب traducteurو

de bien traduire d’une langue en l’autre.  وفييا أورد خمس قواعد مف أجؿ التوفيؽ في
 الترجمة نمخصيا في:

لأجزاء التي : الفيـ الجيد لمعنى وقصد كاتب النص الأصؿ مع جواز توضيح ا1القاعدة  -
 فييا لبس.

 : المعرفة التامة الكاممة بالمغة الأصؿ والمغة اليدؼ.2القاعدة  -

 : تفادي الترجمة كممة بكممة.3القاعدة -

 : استعماؿ تعابير شائعة.4القاعدة -

 1: اختيار وترتيب مناسب لمكممات مف أجؿ الحصوؿ عمى التناغـ الأمثؿ.5القاعدة  -

 :John Dryden درايدنأصناف الترجمة عند -2-4

لقد اقتصر الحراؾ الترجمي في انجمترا في القرف السابع عشر عمى ترجمة 
الكلاسيكيات الإغريقية واليونانية. واتصفت ىذه الترجمات بكثير مف الحرية والابتعاد عف 

عمى ىذا النوع  ،Cowleyالأصؿ، وقد أطمؽ جممة مف المترجميف آنذاؾ، عمى غرار كولاي 
. وفي ىذا الخضـ قدـ الشاعر والمترجـ الإنجميزي imitationة مصطمح المحاكاة مف الترجم

 Ovid’sجوف درايدف عرضا مقتضبا حوؿ الترجمة في مقدمة ترجمتو لرسائؿ أوفيد 
Epistles  وكاف لملاحظاتو الأثر الجمي في توجيو التفكير الترجمي لاحقا. لقد  1665العاـ

 في ثلاثة أصناؼ: حصر درايدف الفعؿ الترجمي

                                                           
1 Zuzana Rakova, Op. cit. p 35. 
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 : وىي الترجمة كممة بكممة وسطرا بسطر.Metaphraseترجمة الحرؼ  -

: وىي ترجمة يضع فييا المترجُـ الكاتبَ الأصؿ      Paraphraseترجمة بتصرؼ  -
نصب عينيو كي لا يضيع أبدا، لكنو لا يتقيد بكمماتو تقيدا مطمقا كما يفعؿ مع المعنى 

يير الذي قد يطرأ عمى جمؿ بأكمميا أو أقؿ أو أكثر مرده النقؿ المراد. وىذا يعني أف التغ
 الأميف أو ترجمة المعنى بالمعنى.

: وىو الابتعاد عف الحرؼ والمعنى عمى حد سواء وىذا ما يتطابؽ Imitationالمحاكاة  -
 مع الترجمة الحرة لكولاي.

صراحة عف رأيو في النوعيف الأوؿ والأخير مف الترجمة، منتقدا مف  وقد عبر درايدف
واعتبره ناسخا  Ben Johnsonعاصروه وانتيجوا الترجمة الحرفية عمى غرار باف جونسوف 

. أما المحاكاة التي احتج مف تبناىا أنيا محاولة المترجـ التعبيَر a verbal copierحرفيا 
و كتبو في عصر وبمد المترجـ. فقد استيجنيا درايدف عما كتبو المؤلؼ الأصؿ كما لو أن

واعتبرىا إبرازًا لممترجـ واغتيالا لذكرى وسمعة كاتب النص الأصؿ. وعميو فضؿ الترجمة 
 .1بتصرؼ

 لنجد درايدف يستدرؾ موقفو ىذا في مقدمة ترجمتو لممحمة فيرجيؿ قائلا:
 

« I thought fit to steer betwixt the two extremes of paraphrase and literal 

translation; to keep as near my author as I could, without losing all his 

graces, the most eminent of which are in the beauty of his words » 
2
 

                                                           
1Jeremy Munday, Introducing Translation Studies: Theories and Applications, Rutledge, 
London and New York, 2nd Edition, 2008. P26. 
2 Ibid 
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الصواب في أف أبحث لي عف موضع وسط بيف الترجمة بتصرؼ والترجمة الحرفية،  " رأيت
حتى أظؿ ما استطعت أقرب إلى كاتب النص الأصؿ دوف أف أضيع كؿ ميزاتو، وأىميا تمؾ 

 الجمالية الكامنة في كمماتو"
 كما يرجع ويصؼ منيجو في الترجمة لنجده يشبو إلى حد كبير وصفو لممحاكاة آنفا.

«I have endeavored to make Virgil speak such English as he would himself 

have spoken if he had born in England, and in this present age.”
1
 

  
لقد تكبدت العناء كي أجعؿ فيرجيؿ يتكمـ بمغة انجميزية كاف ليتكمميا إذا ولد بإنجمترا وعاش  "

 في ىذا العصر"
العرض نوعا مف التردد لدى ىذا المترجـ في وصفو النظري ونلاحظ مف خلاؿ ىذا 

لممنيج الذي تبناه أثناء الترجمة. ويستوقفنا ىنا الإشكاؿ نفسو المطروح سابقا، فأي النيجيف 
 أسمـ: ترجمة الحرؼ أـ ترجمة المعنى؟

ويظؿ ىذا التساؤؿ حجابا عف تساؤؿ أعمؽ وأجدر بأف نفيمو، مكونيف وطمبةً، في 
جمة، نقصد: ما ىي أولا الترجمة الحرفية؟ وما ىي ترجمة المعنى؟ مع الدعـ أقساـ التر 

 بالأمثمة والمواقؼ الفعمية، بعدىا نحكـ عف رداءة أو جودة الواحدة عمى حساب الأخرى.
 :Alexander Fraser Tytler مبادئ الترجمة عند تيتمر -2-5

أو  Essay on The Principles of Translationفي دراستو الموسومة ب 
محاولة في مبادئ الترجمة، حاوؿ تيتمر وضع مبادئ ثلاثة مف أجؿ الحصوؿ عمى ترجمة 

 جيدة وىي:
 يجب أف تكوف الترجمة نسخا كاملا لجميع أفكار النص الأصؿ. -
يجب أف يكوف أسموب وطريقة صياغة النص المترجـ مماثلاف لأسموب وطريقة صياغة  -

 النص الأصؿ.

                                                           
1 Jeremy Munday,op.cit,p26. 



 تاريخيت نظرة:  الأول انمبحث                  واننظريت وانمقاربت اننقد بين انترجمي انفكر:  الأول انفصم

16 
 

 أف تتسـ الترجمة بالسلاسة واليسر المذيف اتسـ بيما النص الأصؿ. يجب -
وقد شبو تيتمر المترجـ بالرساـ الذي يحاوؿ جاىدا أف يعطي بألوانو نفس قوة وأثر 

 1ألواف الموحة في الواقع رغـ أنو لا يمتمؾ الألواف الطبيعية الواقعية.
ما عف الثنائية المعروفة يمكف القوؿ أف تيتمر قد ابتعد في ىذه المبادئ نوعا و 

)الحرؼ و المعنى(، بؿ وذكر نقاطا أوحت لمف جاء بعده بأفكار في الترجمة كما ىو حاؿ 
الذي لخص تجربتو مع الترجمة في ثلاثة مبادئ ىي  Yan Fuالمترجـ الصيني ياف فو 

يب ، مع احتراـ سمـ الترتfidelity, fluency and eleganceالأمانة و السلاسة و الكياسة 
وىو المبدأ نفسو الذي كرس في قاعدة  2ىذا، إذ أف الأمانة مثلا تسبؽ السلاسة و الكياسة.

 الربح والخسارة التي أشار إلييا جممة مف المترجميف والمنظريف فيما بعد.
 :Schleiermacher شلايرماخر و الإطلالة عمى الآخر -2-6

دراسة موسومة ب"  1613العاـ  كتب عالـ اللاىوت والمترجـ الألماني شلايرماخر
في المناىج المختمفة لمترجمة"، و فيو أقَر باستحالة معادلة الأصؿ لمترجمة معادلة تامة 

ترتبط ارتباطا وثيقا بالثقافة، كاممة، لأف معنى النص المصدر موجود في لغتو، و ىذه المغة 
النص الأصؿ و قارئ عميو المترجـ الحؽ ىو ذاؾ الذي يحاوؿ جاىدا التقريب بيف كاتب و 

وقد أورد أيضا أف المترجـ الحقيقي لا يمكف أف يكوف إلا في واحد مف  3النص اليدؼ.
موضعيف اثنيف: أف يسافر ىو وقراؤه نحو كاتب النص الأصؿ، أو يسافر ىذا الأخير إلى 

 المترجـ ومتمقيو.
 

«Quels chemins peut prendre le véritable traducteur qui veut rapprocher 

réellement ces deux hommes si séparés : l’écrivain d’origine et son lecteur, 

et faciliter à celui-ci, sans l’obliger à sortir du cercle de sa langue 

maternelle, la compréhension et la jouissance les plus exactes et complètes 

                                                           

 1 Zuzana Rakova, Op.cit, p59. 
2 Jeremy Munday, Op.cit, p28. 
3 Jeremy Munday, Op. cit. p 28 
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du premier ? A mon avis, il n’y en a que deux : ou bien le traducteur laisse 

l’écrivain le plus tranquille possible et fait que le lecteur aille à sa 

rencontre, ou bien il laisse le lecteur le plus tranquille possible et fait que 

l’écrivain aille à sa rencontre. »
1
  

التي يمكف لممترجـ الحؽ أف يسمكيا مف أجؿ أف يقرب فعميا بيف ىذيف  " ما ىي السبؿ
، وتيسير الفيـ الترجمة(قارئ  وقارئو )أيالشخصيف المنفصميف تماما: كاتب النص الأصؿ 

ليذا الأخير دوف إرغامو عمى الخروج مف دائرة لغتو الأـ. ليس الفيـ فحسب، بؿ والانتفاع 
الأدؽ والكامؿ مف الأوؿ أي كاتب النص الأصؿ. في نظري لا يوجد إلا حلاف لا ثالث 
و. ليما: أوليما أف يترؾ المترجـ كاتب النص الأصؿ بسلاـ ويجعؿ القارئ يسافر إليو لملاقات

 أو يترؾ القارئ بسلاـ ويجعؿ الكاتب يسافر ليمقاه."
 ويضيؼ قائلا:

« Les deux chemins sont à tel point complètement différents, qu’un seul des 

deux peut être suivi avec la plus grande rigueur (...) Dans le premier cas, le 

traducteur s’efforce de remplacer par son travail la connaissance de la 

langue d’origine dont manque le lecteur. (…) il essaie de la communiquer à 

ses lecteurs, en les faisant se mouvoir par conséquent vers le lieu qu’il 

occupe et qui leur est à proprement parler étranger. Mais si la traduction 

veut faire, par exemple, qu’un auteur latin parle comme il aurait parlé et 

écrit pour des Allemands s’il avait été lui-même allemand(…) elle le place 

directement dans le monde des lecteurs allemands et le rend semblable à 

eux ; et tel est précisément l’autre  

cas.» 
2  

                                                           
1 Jeremy Munday, Op. cit. p 28. 
2Schleiermacher, cité dans Berman, cité dans Mathieu Guidère, Introduction à la 
traductologie, penser la traduction : hier, aujourd’hui, demain, Traducto, De Boeck, 2111, 
p26. 
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جاؿ إلا لإتباع واحدة منيما وبصرامة " ونظرا للاختلاؼ الكبير بيف ىذيف السبيميف، لا م 
كبيرة. )...( في الحالة الأولى، يحاوؿ المترجـ بجيده الخاص تعويض جيؿ القارئ بالمغة 
الأصؿ، )...( فيحاوؿ المترجـ أف ينقؿ ىذه المغة إلى قرائو بنقميـ نحو المكاف الذي احتمو 

رجمة تيدؼ عمى سبيؿ المثاؿ إلى ىو، والذي كاف أجنبيا تماما بالنسبة لو. أما إذا كانت الت
أف يتكمـ كاتب لاتيني كما لو كاف سيتكمـ ويكتب لألمانييف إذا كاف ألمانيا، في ىذه 
الحالة)...( تضعو )الترجمة( مباشرة في عالـ القراء الألماف وتجعمو مشابيا ليـ، وىذه ىي 

 بالذات الحالة الثانية."

في الترجمة لما يرى فيو مف ملاءمة ويميؿ شلايرماخر إلى تبني السبيؿ الثاني 
وأحقية بأف يتمقى القارئ ترجمة يستسيغيا وييضميا دوف أف يحس بغرابتيا وينفر مف 

 يتيا.بأجن

ىذه الآراء فضفاضة تميؿ إلى الطرح الفمسفي أكثر منو إلى الطرح الواقعي،  وتبقى
فمـ تقدـ أمثمة عف السبيؿ الأوؿ أو الثاني، ما يترؾ الغموض حاضرا في الأذىاف حوؿ 

 .النظريات الحديثة عف ىذا التساؤؿأفضمية طريقة عمى أخرى. فيؿ أجابت 
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 .المبحث الثاني: مقاربات ونظريات الترجمة
عرؼ التنظير الترجمي قفزة نوعية منذ النصؼ الثاني مف القرف العشريف بعد شح 

التطبيؽ الفعمي والإنتاج الممموس الذي  وجفاء داـ قرونا وقرونا، إذ لـ يتعد النشاط الترجمي
تراوح بيف الغزارة حينا والتقطير أحيانا. فانكبت الحضارة العربية الإسلامية مثلا عمى نقؿ 
التراث العممي لما سبقيا مف الحضارات في حركة ترجمية نشطة ومييكمة في كنؼ بيت 

والشعرية. أما الترجمة في أوروبا الحكمة. بينما أولت اىتماما أقؿ للأعماؿ الإبداعية الأدبية 
فارتبطت أيما ارتباط بنقؿ الكتاب المقدس وكذا كلاسيكيات الإغريؽ واليوناف. وكاف يجب 
الانتظار حتى حموؿ القرف العشريف كي نشيد غزارة في الإنتاج النظري الترجمي.  ولأف ىذا 

تعرض لأىـ النظريات البحث ييتـ بدور الإنتاج النظري في تعميمية الترجمة، سنحاوؿ ال
والمقاربات التي تأثرت وأثرت في الدرس الترجمي دوف ادعاء التطرؽ إلييا كاممة، مع توخي 
نوع مف المنطقية مف خلاؿ استعراضيا استعراضا كرونولوجيا يحترـ مبدأ التراكمية العممية. 

مف  ويحصؿ أف نركز عمى ما رأيناه يخدـ مسار بحثنا في تناوؿ بعض النظريات بشيء
التفصيؿ ذلؾ أف فحواىا قابؿ للاستغلاؿ في ميداف التعميمية. وما لاحظناه أثناء محاولة 
تحديد ىذه النظريات وحصرىا وتبويبيا، ىو التراوح في التعبير عف البحث النظري في 

 approche et théorie/approachالترجمة بيف استعماؿ مصطمحي المقاربة والنظرية )
and theory) ىو الفرؽ بيف ىذيف  غمب استعماؿ مصطمح مقاربة. فما(، كما
 المصطمحيف؟

 ؟نظرية أم مقاربة--1
أما الفرؽ بيف مقاربة في الترجمة ونظرية في الترجمة فنجد فصلا صريحا واضحا فيو 

، الذي أكد أف المقاربات في الترجمة تعمؿ عمى رسـ توجو عاـ في  Guidèreعند قيدار
أما …(. نظر تخصصية معينة )لسانية، سيميولوجية، براغماتية الدراسة اعتمادا عمى وجية

نظريات الترجمة فيي انتاجات مفاىيمية تعمؿ عمى وصؼ وشرح أو حتى أنمذجة النص 
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ف نتجت ىذه النظريات عف أطر مفاىيمية موجودة أصلا،  المترجـ أو الفعؿ الترجمي. وا 
صبا عمى الترجمة حصرا، وعكس فالخالص فييا أنيا حصرية، أي تقترح تأملا وتفكيرا من

المقاربات التي تجنح إلى إلحاؽ الترجمة بتخصصات قائمة، فالنظرية تعزز استقلالية عمـ 
  1الترجمة.

ويمكف أف نقتبس قوؿ دسوسير في تعريفو لمسانيات ونقوؿ أف النظرية في الترجمة 
رية عمى حد السواء ىو وما يميز المقاربة والنظ  ىو دراسة الترجمة لذاتيا و مف أجؿ ذاتيا.

استقلاؿ الواحدة منيا بمعجميا المصطمحي الخاص، لكف المقاربة تتناوؿ الفعؿ الترجمي مف 
جانب أحادي، تركز عميو وتفصؿ فيو تفصيلا عميقا متجاىمة عوامؿ وجوانب أخرى ليا 

المتعدد  دورىا في العممية الترجمية. أما النظرية فتأخذ بعيف الاعتبار طبيعة الفعؿ الترجمي
 interdisciplinarité de la) .الأبعاد والملامس لعدة اختصاصات في الآف ذاتو

traduction  ( 
 :المقاربات المسانية-2

لا يختمؼ اثناف حوؿ الصداقة الوطيدة التي ربطت بيف الدراسات النظرية في الترجمة 
لى وقت طويؿ في المدارس والتطور وطريقة الطرح. والأمر يكاد  والمسانيات، إذ تزامنا وا 

وقد   يكوف طبيعيا ذلؾ أف القاسـ المشترؾ بينيما ىو المغة التي تمثؿ العمود في كؿ منيما.
ف أيما اىتماـ بالترجمة فطبقوا عمييا مختمؼ النظريات التي تعاقبت عمى مر اىتـ المسانيو 

القرف الماضي مف بنيوية وتوليدية ووظيفية ولسانيات نصية ومعرفية والمسانيات 
والمسانيات النفسية...الخ. وتعاممت ىذه النماذج مع ظاىرة الترجمة عمى أساس  الاجتماعية

نموذج سمط الضوء عمى جانب واحد مف الجوانب كنييا المغوي المحض، كما أف كؿ 
ضافاتيا لعمـ الترجمة،  المكونة لمظاىرة. لكف ىذا لا ينفي مطمقا إسيامات ىذه المقاربات وا 
كما لا ينفي تكامميا فيما بينيا. ورغـ أف الترجمة اعتبرت ولردح طويؿ مف الزمف فرعا مف 

                                                           
1 Mathieu Guidère, Introduction à la traductologie, penser la traduction : hier, aujourd’hui, 
demain, Traducto, De boeck, 2010, p 69. 



 مقاربات ونظريات انترجمة :  انثاني انمبحث           واننظرية وانمقاربة اننقد بين انترجمي انفكر:  الأول انفصم

 

 
21 

 

ليتيا، فالمسانيات تيتـ بالمغة والمغويات، المسانيات التطبيقية، إلا أنيا اليوـ فرضت استقلا
وتيتـ الترجمة بالترجمات والمترجميف. وعند تفحص مختمؼ المقاربات المسانية لمترجمة، 
وجدناىا لا تخرج عف محوريف اثنيف ىما: أولا محاولة تطبيؽ مكتسبات المسانيات في 

 1رجمة.ممارسة الترجمة. أو ثانيا البحث عف تطوير نظرية لسانية في الت
 ..Jean Darbelnet et J Paul Vinay الأسموبيات المقارنة لفيني و داربمني-2-1

بباريس و دار النشر بو شوماف   Didier، أخرجت دار النشر ديديي 1551العاـ 
Bauchemin   بموريال  مؤلفا بعنوافLa stylistique comparée du français et de 

l’anglais. Méthode de traduction.    لصاحبيو جوف بوؿ فيني وجوف داربمني. وقد
ذاع صيت ىذا الكتاب في كؿ البمداف، كما لازاؿ في الخدمة إلى يومنا ىذا، وقد أُخرج في 

المسانيات والترجمة. وأىـ  عدة طبعات منقحة، وكاف خير دليؿ لأجياؿ وأجياؿ مف الطمبة في
ما يميز ىذا الكتاب ىو المرور بالترجمة مف خانة "الفف" إلى خانة "التقنيف"، كما كاف حجر 
أساس لبناء درس ممنيج في أقساـ الترجمة، وأيضا ساىـ في تطوير جممة مف النظريات 

مغة الفرنسية ولـ القائمة اليوـ في عمـ الترجمة. وتجدر الإشارة أف المؤلؼ قد صدر أولا بال
بعد جممة مف المراجعات والتنقيحات، وأصبحت  1555تصدر النسخة الانجميزية إلا عاـ 

 النسخة الإنجميزية أكثر تداولا.
في الخمسينيات مف القرف الماضي، وبعد ظيور الأسموبيات الحديثة عمى يد شارؿ 

ضوعيا الدراسة المقارنة ، انبثقت الأسموبيات المقارنة والتي كاف مو Charles Ballyبالي 
 بيف نظاميف لغوييف أو أكثر بغرض الترجمة.

ومف ىنا اقتنع المغوياف الكندياف فيني وداربمني بأف المقارنة بيف المغتيف الفرنسية 
والانجميزية مف شأنيا التأسيس لقواعد عامة في الترجمة في ىذا الزوج المغوي، ولـ لا 

 2الوصوؿ إلى نوع مف تقنيف العممية الترجمية. الترجمة في أزواج أخرى. وعميو يمكف
                                                           

1 Mathieu Guidère , Op.cit., p 41. 
2 Zuzana Rakova, Op. cit, p89. 
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 وقد عبر المؤلفاف صراحة عف ىدفيما ىذا: 
« L’objectif est de dégager une théorie de la traduction reposant à la fois 

sur la structure linguistique est sur la psychologie des sujets parlants. »
1 

رية في الترجمة تعتمد عمى البنية المغوية وعمى نفسية المتكمميف في "اليدؼ ىو استخراج نظ

 آف واحد".

ومف خلاؿ أمثمة عف ترجمات محتممة بيف الفرنسية والإنجميزية، قاما بدراسة ردود 
الفعؿ الفكرية والاجتماعية والثقافية التي يسمكيا الفكر عف وعي منو أو غير وعي أثناء 

وىذا ما أفرز عف سبعة إجراءات في الترجمة ثلاثة منيا مباشرة  الانتقاؿ مف لغة إلى أخرى،
)الاقتراض والنسخ والترجمة(، وأربعة غير مباشرة )الاستبداؿ الصرفي والتعديؿ والمكافئ 
والتكييؼ(. كما أدرج المترجماف معياريف رئيسيف يجب الاعتماد عمييما في تحميؿ الخيارات 

ويعني التعديلات والإبدالات التي يمجأ  ”servitude“ء" الترجمية: المعيار الأوؿ ىو "الولا
إلييا المترجـ مجبرا نظرا للاختلافات الموجودة بيف نظاميف لغوييف مختمفيف. أما المعيار 

" وىي التغييرات التي يمجأ إلييا المترجـ مخيرا خدمة لُأسموبو Optionالثاني ىو " الخيار" "
أو ما يفضمو ىو. وىذا المعيار ىو الحاسـ بالنسبة لممترجـ ذلؾ أف عميو الفصؿ في جممة 

 مف الخيارات المتاحة لمتعبير عما يمكف أف يرى فيو لوينات تفصؿ بيف معنى وآخر. 
تقاؿ مف المغة الأصؿ إلى المغة اليدؼ كما أورد المؤلفاف خطوات خمس مف أجؿ الان

 ىي:
 تحديد وحدات الترجمة. -
 فحص لغة النص الأصؿ وتقييـ الحمولة الوصفية والعاطفية والفكرية ليذه الوحدات. -
 لمرسالة. métalinguistiqueإعادة بناء السياؽ الما وراء لغوي -

                                                           
1 J P Vinay et J Darbelnet, La stylistique comparée du français et de l’anglais, Méthode de 
traduction, Didier, 1958, p 26.  
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 تقييـ المؤشرات الأسموبية -
 صياغة ومراجعة النص اليدؼ. -

تجدر الإشارة أف فيني وداربمني قد رفضا اتخاذ المفظة وحدةً لمترجمة، بالنسبة ليما، و 
وقد عرفا الوحدة الترجمية  1وحدة الترجمة ىي تزاوج بيف وحدة معجمية ووحدة معنوية.

 كالآتي:
« C’est le plus petit segment de l’énoncé dont la cohésion des signes est telle 

qu’ils ne doivent pas être traduits séparément. »
2
   

 ."ىو أصغر جزء في الممفوظ يفرض اتساؽ العلامات فيو عدـ ترجمتو منفصلا"
 

 ولعؿ أىـ ما جاء بو فيني وداربمني ىي الاجراءات السبعة، وىذا عرض مقتضب ليا:
إلى المغة  و فيو تنقؿ المفظة مف المغة الأصؿ مباشرة و كما ىي:  (empruntالاقتراض )-

 اليدؼ و مثاؿ ذلؾ في المغة العربية التمفزيوف و الانترنيت.
وىو نوع خاص مف الاقتراض تنقؿ فيو العبارة أو التركيب نقلا حرفيا (: calqueالنسخ )-

 "de façonمف المغة الأصؿ إلى المغة اليدؼ ومثاؿ ذلؾ مثلا نقؿ العبارة الفرنسية 
"génerale   ."ب "بشكؿ عاـ " ويقاؿ في المغة العربية "عموما 
وىي الترجمة التي تمتزـ بالكممات نفسيا في (: traduction littéraleالترجمة الحرفية )-

المغتيف، ويؤكد المؤلفاف أنيا أكثر أنواع الترجمة شيوعا بيف أزواج المغات خاصة تمؾ التي 
الانجميزية. وقد ضربا في ىذا النوع مف الترجمة تنتمي إلى عائمة لغوية واحدة مثؿ الفرنسية و 

 ىذا المثاؿ:
I left my spectacles on the table downstairs. 

J’ai laissé mes lunettes sur la table en bas. 

 لقد تركت نظاراتي عمى الطاولة في الطابؽ السفمي.
                                                           

1 Jeremy Munday, Op.cit, p 59. 
2 J P Vinay et J Darbelnet, Op.cit, p 16. 
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ويحبذ المؤلفاف الترجمة الحرفية باعتبارىا أفضؿ طرائؽ الترجمة، إذ لا يجب التضحية 
بيا إلا لمضرورة البنائية أو الثقافية وبعد التأكد مف أف أننا لـ نضيع ذرة مف المعنى. لكف قد 

 يصادؼ المترجـ حالات تصبح فييا الترجمة الحرفية غير مقبولة وىي:
 إذا أدت إلى معنى مختمؼ. -
 إذا كانت مستحيمة لأسباب تركيبية بنائية. -
 إذا لـ يكف ىناؾ تعبير مقابؿ في إطار ثقافة المغة المستيدفة. -
 إذا كاف المستوى المغوي مختمفا. -

وعميو إف تعذرت الترجمة الحرفية للأسباب السابقة، يمجأ المترجـ إلى الترجمة غير 
 المباشرة والتي تتضمف أربعة إجراءات:

ومعناه إبداؿ الصورة الصرفية لمكممة في النص (: transpositionدال الصرفي)الإب -
الأصؿ بصورة صرفية أخرى دوف تغيير في المعنى. وقد يكوف إلزاميا أو اختياريا. فيو لازـ 

 حيف تقتضي أعراؼ المغة المستيدفة ذلؾ مثؿ: 
As soon as she got up 

Dès son lever 
 فور استيقاظيا

يكوف اختياريا عندما تسمح أعراؼ المغتيف بذلؾ مف قبيؿ ترجمة: فور استيقاظيا ب و 
once she got up   أوas soon as she got up. 
داربمني أف ىذا النوع مف الإبداؿ ىو أكثر التغيرات البنائية شيوعا أثناء ويقوؿ فيني و 

 الترجمة.
 (: modulationالتعديل)-

« La modulation est une variation dans le message, obtenue en changeant 

de point de vue, d’éclairage. Elle se justifie quand on s’aperçoit que la 

traduction littérale ou même transposée aboutit à un énoncé 
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grammaticalement correct mais qui se heurte au génie de la langue 

d’arrivée. »
1
     

التعديؿ ىو تغيير في الرسالة ينتج عند تغيير وجية النظر أو التوضيح. وُ يبرر المجوء " 
إلى التعديؿ بعد أف تنتج الترجمة الحرفية أو حتى الإبداؿ الصرفي ممفوظا سميما مف الناحية 

 النحوية لكنو يتعارض مع عبقرية المغة المترجـ إلييا."

 The timeقد يكوف التعديؿ إلزاميا أو اختياريا، فمثلا العبارة الانجميزية  و 
when تترجـ إلزاما بle moment ou”  في الوقت الذي"، و ىذا تعديؿ إلزامي. أما " "

 It is not difficult toترجمة النفي بالإثبات أو العكس فيو تعديؿ اختياري مثؿ ترجمة "
show. إثبات" ب " مف السيؿ"… 

والفرؽ بيف ىذيف النوعيف مف التعديؿ أف النوع الأوؿ، أي التعديؿ الإلزامي، لا يتردد 
في المجوء إليو لحظة مف كاف يتقف لغتي العمؿ إتقانا كاملا. أما الاختياري فقد يُكرس ىو 
ع بدوره نتيجة الاستعماؿ المتواتر والاستحساف حتى يدخؿ في خانة الإلزامي حيف تقره المجام

 وُ يدرج في القواميس.  

 (:équivalence)المكافئ -

« Il est possible que deux textes rendent compte d’une même situation en 

mettant en œuvre des moyens stylistiques et structuraux entièrement 

différents. Il s’agit alors d’une équivalence. »
2
  

يحدث أف يعبر نصاف عف الوضعية نفسيا باعتماد أدوات أسموبية وتركيبية تختمؼ  " قد
 تماما، ىنا يتعمؽ الأمر بالمكافئ"

                                                           
1 J Darbelnet,J P Vinay, Op. cit. p51. 
2 Ibid.p 52. 
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مف أمثاؿ وحكـ وأقواؿ  وعميو فالمكافئات ثابتة لا تتغير، تشمؿ العبارات الجاىزة
 deux "  ب"too many cooks spoil the brothمثاؿ ذلؾ ترجمة " مأثورة. و 

patrons font chavirer la barque  في المغة العربية "إذا كثر الملاحوف " أو ما يقابمو
 غرقت السفينة".

 (:adaptationالتكييف )-

« Il s’applique à des cas où la situation à laquelle le message se réfère 

n’existe pas dans la langue d’arrivé, et doit être créée par rapport à une 

situation que l’on juge équivalente »
1
  

"ويطبؽ )ىذا الإجراء( عندما يكوف الموقؼ في المغة المترجـ منيا غائبا أصلا في المغة 
 اليدؼ، ويجب إيجاد موقؼ آخر نراه مكافئا للأوؿ في النص اليدؼ."

تبط وعميو يمكف إدراج التكييؼ في خانة المكافئ، لكنو مكافئ مف نوع خاص. وير 
التكييؼ أساسا بعامؿ الثقافة التي تتميز وتختمؼ مف مجتمع إلى الآخر.  ومثاؿ ذلؾ العبارة 

 il embrassa" " التي تقابؿ بhe kissed his daughter on the monthالإنجميزية" 
sa fille sur la bouche  وىو ما قد يصدـ القارئ الفرنسي لأف ىذه الوضعية غائبة في "

تمع الفرنسييف، وقد تخرج ىذه الجممة عف نطاقيا السميـ في المغة والثقافة الأسرة والمج
الأصؿ الذي يصؼ أبا حنونا يكوف قد عاد إلى بيتو بعد طوؿ غياب إذا خضعت لمترجمة 

 il serra tendrement saالحرفية. وعميو يكوف الموقؼ المقابؿ في المغة الفرنسية ىو" 
fille dans ses bras ." 

 

 
                                                           

1 J Darbelnet, J P Vinay, Op. cit. p52. 
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 الأسموبيات المقارنة والتعميمية:2-1-1

لقد عرفت الأسموبيات المقارنة لفيني وداربمني انتشارا وقبولا قؿ نظيرىما، لكف ىذا لـ 
 يمنع مف تعرضيا لجممة مف الملاحظات والانتقادات.

ومثلا، لـ تمؽ "الوحدة الترجمية" التي اقترحيا المؤلفاف الترحيب مف طرؼ مدرسة 
(. إذ اعتبراىا وحدة Lederer et Seleskovitshو سميسكوفيتش ) باريس ممثمة بميديرار

 جامدة لا تفي بالغرض، واقترحا استبداليا بوحدة المعنى التي عرفاىا كالآتي:

« L’unité de sens est le plus petit élément qui permette l’établissement 

d’équivalence en traduction (...) Elle apparait comme le résultat de la 

jonction d’un savoir linguistique et d’un savoir extralinguistique 

déverbalisé »
1
  

ف شأنو أف يسمح بإعطاء مكافئ أثناء الترجمة)...( " وحدة المعنى ىي أصغر عنصر م
 وتتجمى في نتاج ارتباط معرفة لسانية بأخرى فوؽ لسانية مؤولة."

فقد اعتبر الإجراءات المباشرة في الترجمة بعيدة عف النشاط  Ladmiralأما لادميراؿ 
لادميراؿ أف الترجمي الفعمي، بؿ ليست أصلا ترجمة. أما الإجراءات غير المباشرة فقد أقر 

المكافئ فييا ليس إلا تعديلا تركيبيا. وأف مفيوـ التكافؤ لو صلاحية عامة إلى حد اعتباره 
  2الترجمة في حد ذاتيا، كما لا يدخؿ التكييؼ في خانة الترجمة أصلا.

ورغـ ىذه الانتقادات، يجب الإشارة إلى أف لأسموبيات فيني و داربمني مكانا في 
 يمكف تفعيميا إيجابيا و لصالح الطالب مف خلاؿ نقاط ثلاث:الدرس الترجمي، كما 

                                                           
1 Marianne Lederer, la traduction aujourd’hui, Paris, Hachette, 1994, p 27.  
2 J R Ladmiral, Traduire : théorèmes pour la traduction, Paris , Payot, 1979 , p 20. 
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يمكف للإجراءات المقترحة أف تكوِف لدى الطالب، خاصة في المرحمة الأولى مف *أولا: 
التكويف، مدونة خاصة بالترجمة. أي دائرة مفيومية مرتبطة بمصطمحات واضحة محددة. 

نما ربط واليدؼ مف إدراجيا في المقرر ليس إملاء طرائؽ يتب عيا الطالب أثناء الترجمة، وا 
مفاىيـ مفتاحية في الترجمة بالمصطمحات التي تناسبيا أو تسمية المسميات بأسمائيا، فمثلا 
يمكف أف يعي الطالب مصطمح الترجمة الحرفية مف حيث المفيوـ والإجراء ومواضع 

رداءة الترجمة الاستعماؿ، كما يمكف أف تتبدد لدى الطالب بعض الأحكاـ المسبقة حوؿ 
الحرفية مقابؿ الترجمة الحرة، ىذه الأخيرة تكوف قد وجدت لنفسيا مفيوما واضحا لا يتعدى 
أف يكوف إجراءات قد يمجأ إلييا المترجـ مجبرا لا مخيرا لعجز في الترجمة الحرفية تركيبيا أو 

 دلاليا.

جمي، كما أنيا ضرورية فكرة الوحدة الترجمية ميمة فعلا أثناء ممارسة النشاط التر *ثانيا: 
أثناء التدريس. فيعتمدىا الطالب والأستاذ عمى حد السواء عف قصد أو غير قصد، عف وعي 

ف اختمفت في الطوؿ والقصر والعلاقات المنطقية التي تربط مكوناتيا.  أو غير وعي، وا 

وبحكـ الممارسة، أظنو مُيمًا جدا لفت انتباه الطالب إلى تبني وحدة ترجمية أثناء 
الترجمة، دوف أف نقيدىا في قاعدة جامدة لا تقبؿ الكسر )المفظة أو الجممة أو النص.(، 

 ولكف تكييفيا دائما مع السياؽ العاـ الذي يندرج فيو النص قيد الترجمة.

لا يختمؼ اثناف أف المقارنة بيف نظاميف لغوييف مختمفيف أمر فيو منافع لطالب *ثالثا: 
لمفاىيـ الفضفاضة إلى الفعؿ الإجرائي الواقعي. وىذا ما يمكف الترجمة، ويخرجو مف دائرة ا

أف توفره ىذه الإجراءات إذا ما أسقطت عمى المغة العربية مقابؿ الفرنسية أو الانجميزية. كما 
أف إدراؾ أوجو التشابو والاختلاؼ مف شأنو أف يوفر عمى الطالب الكثير مف الجيد باعتماد 

خزنت بعد ىذه الدراسة المقارنة دوف ادعاء توفير وصفات حموؿ لمواقؼ ترجمية تكوف قد 
 سحرية صالحة لكؿ مقاـ ومقاؿ. 
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 المقاربات المسانية وفكرة المكافئ في الترجمة:-2-2

 :Roman Jakobsonرومان جاكبسون  2-2-1

قبؿ أف ينتقؿ  1515بروسيا وبدأ مشواره مع المسانيات في موسكو عاـ  ولد جاكبسوف
، وىناؾ أسس مدرسة براغ لمسانيات حيث طور أفكاره البنيوية. اضطر 1515إلى براغ عاـ 

وكانت الوجية إلى البمداف الاسكندنافية، وىناؾ احتؾ  1541إلى ترؾ تشيكوسموفاكيا عاـ 
إلى الو.ـ.أ واشتغؿ أولا بنيويورؾ ثـ أخيرا بيارفارد عاـ بحمقة كوبنياقف. بعدىا شد الرحاؿ 

 On Linguistic Aspects ofدراستو الموسومة ب 1555. نشر عاـ 1545
Translation لتكوف خلاصة أفكار باحث لساني عاش في أربعة أوساط لغوية مختمفة ،

. 1الفرنسية والانجميزيةأثناء مسيرتو العممية. كما أنو ألؼ ونشر بالمغات الروسية والتشيكية و 
 كما بمور فكره الترجمي مقرا أف الترجمة ىي:

« En traduisant d’une langue à l’autre, on substitut des messages dans l’une 

des langues, non à des unités séparées, mais à des messages entiers de 

l’autre langue. Cette traduction est une forme de discours indirect ; le 

traducteur recode et retransmet un message reçu d’une autre source. Ainsi 

la traduction implique deux messages équivalents dans deux codes 

différents. »2   

ؽ الأمر بوحدات " نستبدؿ أثناء الانتقاؿ مف لغة إلى أخرى رسائؿ في لغة معينة، إذ لا يتعم
منفصمة ولكف برسائؿ كاممة في المغة الأخرى. ىذه الترجمة ىي نوع مف الخطاب غير 
المباشر، يفؾ فيو المترجـ شفرة ليرسؿ رسالة تمقاىا ىو مف مصدر مختمؼ، وعميو تتعامؿ 

 الترجمة مع رسالتيف متكافئتيف بشفرتيف مختمفتيف." 
                                                           

1 Jenny Williams, Theories of translation, Palgrave, 2013, p 32. 
2 Inès Oseki-Dépré, Théories et pratique de la traduction littéraire, Armand Colin, Paris 2011, 
p60.  
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أف الاختلاؼ بيف المغات يكمف فيما يجب أف تعبر عميو كؿ لغة  كما أكد جاكبسوف
وليس فيما يمكف أف تعبر عميو نظرا للاختلافات البيئية والثقافية والدينية. فكؿ لغة تجد 
لظواىرىا وأغراضيا ومظاىرىا دوالا ليست ليا بالضرورة مقابلات في بيئات ومجتمعات 

طمقت عمى مدلوؿ الثمج عمى اختلاؼ أحوالو عند أخرى. وقد ضرب مثالا بكـ الدواؿ التي أ
 الاسكيمو، والتي لا نجد ليا مقابلا في البيئات الأخرى.

 كما أشار إلى ثلاثة أنواع مف الترجمة ىي:

 Traduction intra linguale ouالترجمة داخؿ المغة أو إعادة الصياغة  -

reformulation :  أخرى لكف في المغة نفسيا. وىي ترجمة علامات لغوية بعلامات لغوية 

: وىي ترجمة علامات لغوية بعلامات لغوية أخرى interlingualeالترجمة بيف المغات -
 لكف في لغتيف مختمفتيف.

وىي ترجمة العلامات : intersémiotique ou transmutationالترجمة الرمزية  -
 1المغوية بعلامات غير لغوية.

ؤ عمى مستوى الرسالة، يكوف جاكوبسوف قد مف خلاؿ تركيزه عمى مفيوـ التكاف
أضاؼ إلى الجانب المغوي المساني لمترجمة الجانب التواصمي الذي ييتـ بنقؿ الرسالة وليس 
الوحدات المسانية المنفصمة، وقد شرح جاكبسوف مفيومو لمرسالة مف خلاؿ استعراض 

دث ثورة في الدراسات وظائفيا المختمفة والفاعميف في نقميا في مخططو التواصمي الذي أح
المسانية وكاف منطمقا لمعديد مف المقاربات. وانطمؽ جاكوبسوف مف المدرسة البنيوية في 
رؤيتو لمداؿ والمدلوؿ كوجييف لعممة واحدة ىي العلامة المسانية. والترجمة لا إشكاؿ فييا إذا 

                                                           
1 Roman Jakobson, Essais de linguistique générale, les fondations du langage, les éditions de 
minuit, Paris2003, p 79. 
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المدلوؿ أصلا كاف ىناؾ تقابؿ في الدواؿ بيف المغات المختمفة، لكف المشكمة ألا يكوف 
 حاضرا في ثقافة الآخر، فمف أيف لو أف يحظى بداؿ؟

يمكف أف تستغؿ ىذه الفكرة النظرية في تعميمية الترجمة في مقاربة تشرح لمطالب 
سبب العجز الذي قد يعانيو أماـ مواقؼ مشابية، والبحث عف حموؿ ممكنة ومبررة مف خلاؿ 

فة اليدؼ. وينطبؽ ىذا عمى جممة الألفاظ تقريب المدلوؿ قدر الإمكاف إلى المغة والثقا
المشحونة ثقافيا والمصنفة ضمف خانات مختمفة شممت المباس والمأكؿ والمشرب والديف 

 والعادات والتقاليد والبيئة والايديولوجية...الخ.

أما تقسيمو لأنواع الترجمة فيظؿ ذخرا مصطمحيا يمقف لمطالب فيربط بيف مفاىيـ 
 رجمي وما تدؿ عميو مف مصطمحات.   مفتاحية في الفعؿ الت

 :John Catford جون كاتفورد 2-2-2

تندرج جيود كاتفورد في ميداف الترجمة ضمف المسانيات التطبيقية، وىي فرع مف 
المسانيات ييتـ بالتطبيقات الفعمية لممغة، وقد اعتبرت الترجمة ولردح طويؿ مف الزمف شعبة 

 A linguistic Theory ofكاتفورد الموسوـ بمف ىذا الفرع. و يمكف اعتبار مؤلؼ 
Translation,An Essay on Applied linguistics.   ،نظرية لسانية في الترجمة(

محاولة في المسانيات التطبيقية( المثاؿ النموذج عف ىذه المقاربة. وقد أكد كاتفورد أف اليدؼ 
الترجمة قابمة لمتطبيؽ مف وضع ىذا المؤلؼ ىو في الأساس الوصوؿ إلى نظرية عامة في 

عمى جميع أنواع النصوص وبيف مختمؼ الأزواج المغوية. ويتحقؽ ىذا مف خلاؿ دراسة 
معمقة وفيـ واسع لماىية الترجمة في حد ذاتيا. ولما كانت الترجمة متعمقة بالمغة، يجب أف 

يمو يعتمد وصؼ وتحميؿ العمميات الترجمية عمى ما اعتمد في وصؼ وتحميؿ المغة. ورغـ م
 1 الواضح إلى المسانيات التطبيقية يقر بضرورة إلحاؽ الترجمة بالمسانيات المقارنة.

                                                           
1 Mathieu Guidère, Op.cit.p 45-46.  
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وأىـ ما يمكف أف يمفت الانتباه في مقاربة كاتفورد ىو ذاؾ التعريؼ الموجز المعجز  
 الذي أعطاه لمترجمة قائلا:

« An operation performed on languages, a process of substituting a text in 

one language for a text in another language.”
1
 

" ىي عممية تخضع ليا المغات، وىي استبداؿ نص في لغة معينة بنص آخر في لغة 
 ".أخرى

، textual equivalenceوقد أورد كاتفورد نوعيف مف المكافئات، المكافئ النصي 
ويندرج ضمف ىذا النوع كؿ ما يمكف أف يكوف لغةً ىدفاً، نصا كاف أـ جزءا مف نص يكافئ 

 Formalنصا أو جزءا مف نص في لغة أصؿ. أما النوع الثاني فيو المقابؿ الشكمي
correspondant  و ىو كؿ صنؼ لغوي قادر عمى شغؿ الموضع نفسو أو الأقرب في

 غوي في المغة الأصؿ.المغة اليدؼ و الذي شغمو الصنؼ الم

كما أقر أف الترجمة قد تكوف جزئية أو كاممة. أما الترجمة الكمية فيي تمؾ التي تحقؽ 
 التكافؤ عمى كؿ المستويات المغوية )النحوية والمعجمية والصوتية والتركيبية والدلالية...(. 

ة دوف أما الجزئية فيتحقؽ فييا التكافؤ عمى واحد أو أكثر مف المستويات المغوي
   2التعدي إلى كميا.

وكما سبؽ ذكره، ما يمفت الانتباه في مقاربة كاتفورد ىو ذاؾ التعريؼ المبسط الشامؿ 
لمترجمة، ويمكف اعتماده تعريفا جاىزا يقدـ لمطالب في المرحمة الأولى مف التكويف الجامعي 

 في ميداف الترجمة ونعمؿ ىذا الميؿ بالحجج التالية:

                                                           
1 J.C Catford, A linguistic Theory of Translation, An Essay on Applied Linguistics, London, 
Oxford University Press, 1965, p 1. 
2 https://fr.slideshare.net. Vu le 03.04.2018 à 13.05 

https://fr.slideshare.net/
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 يبتعد ىذا التعريؼ عف التعقيد والإطالة فيسيؿ استيعابو.  -1
غالبا ما نتكمـ في الترجمة عف مفاىيـ ترتبط بالنقؿ والاستبداؿ والعبور والمرور   -2

والتعويض...الخ. وقد اختار كاتفورد مصطمح استبداؿ الذي نجد في معناه نوعا مف معاني 
و دوف اشتراط التكافؤ التاـ بينيما، التغيير ذلؾ أف استبداؿ شيء بشيء آخر ىو تعويض

وعميو يمكف أف نستبدؿ ىذا المصطمح بمصطمح نقؿ كي نحقؽ الغرض مف تعريؼ ماىية 
 الترجمة.

إف النص بمفيومو الحديث ىو أكبر وحدة لسانية محققة لعممية التواصؿ، فلا يحصر في   -3
أو منطوقا، الميـ  عدد معيف مف الكممات أو صيغ دوف أخرى، ولا يشترط أف يكوف مكتوبا

أنو محقؽ لعممية التواصؿ، أي حاملا لمعنى. وعميو نتجاوز بإدراج ىذا المصطمح الجدؿ 
 القائـ حوؿ الوحدة الترجمية، أو ماذا نترجـ؟ الكممة أو الجممة أو الفقرة...الخ.    

وعميو يمكف اعتماد تعريؼ منطقي ومبسط لمترجمة ىو " الترجمة نقؿ نص في لغة أصؿ 
 نص آخر في لغة ىدؼ" مع توضيح لممفيوـ المراد مف مصطمح نص. إلى

 :Eugene Nida أوجين نيدا 2-2-3

لقد طور أوجيف نيدا مقاربتو الترجمية بعد تعاممو المباشر مع الترجمة، وتحديدا بعد 
تعاممو مع ترجمة الكتاب المقدس. وضع المترجـ زبدة تجربتو وأطرىا نظريا في مؤلفيو 

 The Theoryو    Toward a Science of Translating (1964)  الموسوميف ب
and  Practice of Translation (1969)  الذي شاركو فيو زميمو طابرTaber وكما .

يوحي عنواف المؤلؼ الثاني، حاوؿ نيدا أف يضفي طابع العممية عمى الممارسة الترجمية 
والتداولية وكذا أعماؿ نعوـ تشومسكي  بتطبيؽ جممة مف النظريات المتداولة في السيميائيات

Noam Chomsky .حوؿ البنية التركيبية التي كانت نواة نظريتو التوليدية التحويمية 
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لقد فصؿ نيدا في كنو المعنى في ظؿ ما توصمت إليو السيميائيات والتداولية، وأكد 
ريفا وظيفيا يقضي عمى تجاوز فكرة أف الرسـ المغوي لكممة ما يحوي معنا ثابتا، بؿ تبنى تع

بأف المفظة تأخذ معناىا مف السياؽ الذي وضعت فيو كما يختمؼ تأثير المفظ بيف ثقافة 
 وأخرى. 

بالمفيوـ  Linguistic meaningوعميو قسـ المعنى إلى ثلاث، معنى لغوي
التشومسكي الذي أدرج عممية التشجير )المسند و المسند إليو و القيد(، و معنى إحالي 

Referential meaning و ىو المعنى المباشر الموجود في المعاجـ و القواميس. والثالث ،
وىو ظؿ المعنى أو ما يمكف أف يمتصؽ  Emotive meaningىو المعنى الشعوري 

بالمفظة مف معاف ثانوية مستوحاة مف المعنى الإحالي المباشر. كأف نقوؿ فلاف أسد، 
)فلاف(. أما المعنى الإحالي لأسد فيو ذاؾ فالمعنى المغوي ىو مسند )أسد( ومسند إليو 

الحيواف اللاحـ المفترس. أما المعنى الشعوري لأسد في ىذا السياؽ فيو الشجاعة والإقداـ 
 لفلاف.

و لتحديد المعنى المراد، يقترح نيدا جممة مف الإجراءات مثؿ البناء اليرمي 
Hierarchical structure   و التحميؿ المكوناتيComponential structure  و تحميؿ

 .Semantic structure analysisالبناء الدلالي 

لينتقؿ نيدا إلى مستوى الجممة، ويظير مف تحميمو تأثره الكبير بالنحو التوليدي 
التحويمي الذي جاء بو تشومسكي. ويقر ىذا الأخير أف المغة فطرية قائمة عمى جممة مف 

ذه القواعد تشترؾ فييا كؿ المغات الإنسانية ويطورىا الكميات النحوية أو القواعد الكمية، و ى
الإنساف منذ ولادتو حسب المجموعة المغوية التي نشأ فييا حتى يصبح قادرا عمى توليد 
الجمؿ و تحقيؽ التواصؿ. فالجمؿ عبارة عف أبنية سطحية نصؿ إلى أبنيتيا العميقة البسيطة 

نواة بعد جممة مف التحويلات. إلا أف العممية المشتركة، أو ما يطمؽ عميو نيدا اسـ الجممة ال
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معكوسة عند نيدا، إذ ينطمؽ مف الجممة النواة في الترجمة ليصؿ إلى البنية السطحية كناتج 
 نيائي أو نص ىدؼ، وفؽ ىذا المخطط:

 أ)المغة المصدر(                                         ب )المغة الهدف(

 

 التحميل                                                       إعادة البناء  

 ع                                النقل  س                        

 ونصؿ إلى الجممة النواة وفقا للأنماط الأربعة لموظيفة التي اقترحيا تشومسكي وىي:

 غالبا(.الأحداث )وتؤدييا الأفعاؿ  -

 الأسماء )وتؤدييا الأسماء(. -

 المجردات )وتخص الكـ والكيؼ والصفات(. -

 العلاقات )ويؤدييا التذكير والتأنيث والحروؼ(. -

 وقد ضرب ىذا المثاؿ:

Surface structure:  Will (A) of God(B) 

Back transformation: B (object: God) performs A (event: wills)=God wills  

 ) أ( الله )ب( : قدرة لبنية السطحيةا

 التحويؿ العكسي: ب )اسـ: الله( يؤدي فعلا أ )فعؿ: يقدر( = الله يقدر.

ويقر نيدا وتابر أف جميع المغات تحوي عددا محدودا مف الجمؿ النواة تتراوح بيف ستة 
ستوى واثني عشرة جممة أو بناء. كما يؤكداف أف المغات جميعيا تتفؽ فيما بينيا عمى م

الجمؿ النواة، و النقؿ في الترجمة يتـ أولا عمى مستوى الجممة النواة ثـ تحوؿ إلى البنية 
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ثـ النقؿ الأدنى   Literal translationالسطحية وفؽ مراحؿ ثلاث: النقؿ الحرفي 
Minimal translation  و أخيرا النقؿ الأدبيLiterary translation.1 

ولعؿ أىـ ما جاء بو نيدا في ميداف الترجمة عموما، وترجمة الكتاب المقدس 
والمكافئ الشكمي  Dynamic equivalenceخصوصا ىما مصطمحي المكافئ الديناميكي 

Formal Equivalence  وكذا مصطمح التأثير المتكافئEquivalent Effect. 

  المكافئ الشكمي:-

“ Formal equivalence focuses attention on the message itself, in both form 

and content…One is concerned that the message in the receptor language 

should match as closely as possible the different elements in the source 

language “
2
 

حد ذاتيا، عمى مستوى الشكؿ والمضموف...  "يركز المكافئ الشكمي عمى الرسالة في
وينصب جيد الواحد عمى أف تقترب الرسالة في المغة المستقبمة قدر الإمكاف مف مختمؼ 

 العناصر المكونة لمرسالة في المغة الأصؿ"

 :المكافئ الديناميكي -

« (...) relationship between receptor and message should be substantially the 

same as that which existed between the original receptors and the 

message »
3
 

" يجب أف تكوف العلاقة بيف المستقبؿ )المستقبؿ اليدؼ( والرسالة )اليدؼ( نفسيا التي 
 كانت بيف المستقبؿ الأصؿ والرسالة الأصؿ"

                                                           
1 Jeremy Munday, Op.cit. P38-p40.  
2 E A Nida, Toward a Science of Translating, Leiden, Brill 1964, p 159. 
3 Ibid 
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ويدرج نيدا في ىذا السياؽ مسألة إحداث الأثر المكافئ. و لبموغ الأثر المكافئ وجب أف 
 .Naturalness 1تتمتع الترجمة بالطبيعية 

أي أف يكوف النص اليدؼ مكيفا مع قواعد وعبقرية وثقافة المغة اليدؼ، وأف يخمو 
 مف أي ملامح مف الغيرية أو العجمة.

 لترجمة أو فشميا بأربعة شروط ىي:وبالنسبة لنيدا، يتعمؽ نجاح ا

 أف تؤدي المعنى. -

 أف تنقؿ روح الأصؿ كما الأسموب. -

 أف تتسـ بالطبيعية والسلاسة في التعبير. -

 2أف تحدث تأثيرا متكافئا في المغتيف. -

مف خلاؿ فحص عاـ لما جاء بو نيدا، نجده قد استغؿ اجتيادات معاصريو في 
المسانيات ومختمؼ فروعيا وطبقيا عمى الترجمة. وىذا ما ساد طويلا في النصؼ الأوؿ مف 

لـ تكف قد استقمت بعد عف القرف العشريف، ويكاد الأمر يكوف طبيعيا ذلؾ أف الترجمة 
ولـ تتوقؼ المسانيات عف الإلقاء بظلاليا عمى ميداف الترجمة طواؿ  .المسانياتا عرابتي

النصؼ الثاني مف القرف العشريف. إذ تناوليا الباحثوف مف زوايا عدة. وتزامف ىذا التناوؿ مع 
التطور الحاصؿ في المسانيات ومختمؼ فروعيا، ولا يسع المجاؿ ىنا إلى التطرؽ إلييا 

 ر إلييا باختصار دوف ادعاء التطرؽ إلييا جميعا.بالتفصيؿ، وعميو آثرنا أف نشي

 

 

                                                           
1E A Nida.op.cit,  p 166.  
2 E A Nida, Op. cit. p 164. 



 مقاربات ونظريات انترجمة :  انثاني انمبحث           واننظرية وانمقاربة اننقد بين انترجمي انفكر:  الأول انفصم

 

 
38 

 

 :George Mounin جورج مونان- 2-3

 Les problèmes théoriques de la traductionأكد جورج موناف في مؤلفو 

 أنو لا يمكف دراسة الترجمة إلا في إطار المسانيات:

« Les problèmes de la traductions ne peuvent être éclairés en premier lieu 

que dans le cadre de la science linguistique. »
1
  

 لا يمكف لمشاكؿ الترجمة أف تتجمى إلا إذا وضعت أولا في إطار عموـ المسانيات."" 

ىو جعؿ عمـ الترجمة قائما بذاتو، ولـ ير وسيمة لبموغ  وفي الحقيقة كاف ىدؼ موناف
ىذا إلا المرور عبر المسانيات مؤكدا أنو مف أجؿ دراسة عممية لمترجمة يجب أف تكسب 

 2الحؽ في أف تكوف فرعا مف المسانيات.

كما أكد موناف أف جميع المغات تتقاسـ جممة مف الكميات أطمؽ عمييا اسـ الكميات 
 قائلا: وعرفيا Universaux linguistiquesالمسانية 

« Les universaux linguistiques sont les traits qui se retrouvent dans (toutes) 

les langues ou dans (toutes) les cultures exprimées par ces langues. »
3
 

تترجميا ىذه  " الكميات المغوية ىي السمات الموجودة في )كؿ( المغات أو)كؿ( الثقافات التي
 المغات."

 Traduisibilité et intraduisibilitéوقد احتمت مسألة إمكانية الترجمة مف عدميا 
حيزا ىاما في فكر موناف. ليصؿ في النياية أنو لا مجاؿ إلى إطلاؽ الأحكاـ المطمقة في 

                                                           
1 George Mounin, Les problèmes théoriques de la traduction, Paris, Gallimard, 1963, p 17. 
2 George Mounin, les problèmes théoriques de la traduction, p196.   
3 George Mounin, Linguistique et traduction, Bruxelles, Dessert et Mardaga, 1976, p 273.  
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تعامؿ الترجمة، كأف نحكـ عمييا بالإمكانية دائما أو بعدميا في جميع الأحواؿ، بؿ يجب ال
 مع الظاىرة حالة بحالة.

«Au lieu de dire, comme les anciens de la traduction, que la traduction est 

toujours possible ou toujours impossible, toujours totale ou toujours 

incomplète, la linguistique contemporaine aboutit à définir la traduction 

comme une opération relative dans son succès, variable dans les niveaux de 

la communication qu’elle atteint. »
1
   

" بدؿ القوؿ بأف الترجمة ممكنة دائما أو غير ممكنة عمى الدواـ، أو أنيا كاممة دائما أو غير 
كد أف الترجمة نسبية في كاممة عمى الدواـ، كما دأب عمى ذلؾ القدامى، جاءت المسانيات لتؤ 

 نجاحيا، متذبذبة في مستويات التواصؿ التي تبمغيا." 

 :Maurice Pergnier موريس بيرنير-2-4

شيدت ستينيات القرف الماضي بزوغ ما يطمؽ عميو بالسوسيولسانيات في الو ـ أ. 
المغة في حالتيا  ييتـ ىذا الفرع المعرفي بالمغة في سياقيا الاجتماعي مف خلاؿ دراسة

الواقعية الممموسة. وتزامف ىذا مع ظيور دراسات تناولت الترجمة مف منظور سوسيولساني، 
وتيتـ ىذه الدراسات بكؿ الظواىر التي ليا علاقة بشخص المترجـ ونشاط الترجمة في 
و السياؽ الاجتماعي، إذ تدرس الاختلافات السوسيوثقافية والتفاعلات والسياسات الترجمية أ

 Les fondements sociolinguistiques de laحتى اقتصاد الترجمة. في مؤلفو 
traduction  بحث موريس في ماىية مصطمح ترجمة في حد ذاتو، ووجد أف لو ثلاثة

 مفاىيـ يغطييا ىي:

 الترجمة كناتج نيائي ممثمة في النص المترجـ.-1

                                                           
1 George Mounin, Les problèmes théoriques de la traduction, p 278. 
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 الترجمة كعممية ذىنية.-2

 لغتيف مختمفتيف. الترجمة كمقارنة بيف-3

كما يضيؼ موريس أ ف الترجمة تغطي نفس الحقؿ الذي تغطيو المسانيات، ولكنيا 
تنفتح في الوقت ذاتو عمى جممة مف التخصصات الأخرى انطلاقا مف عمـ الاجتماع 

 1والأنثروبولوجيا ووصولا إلى عمـ الأعصاب والبيولوجيا.

 :Peter Newmark بيتر نيومارك-2-5

نيومارؾ مف توجيات نيدا في التركيز عمى متمقي الترجمة أثناء الفعؿ انطمؽ 
الترجمي، وأكد أف النجاح في إحداث الأثر نفسو عميو ىدؼ يستحيؿ بموغو، وأف اليوة بيف 
اليدؼ والأصؿ ستظؿ قائمة ولا سبيؿ لردميا تماما لكف يمكف تقميصيا نسبيا. ومف أجؿ ىذا 

والترجمة  Semantic translationالترجمة الدلالية  التقميص اقترح نيومارؾ مصطمحي:
 :Communicative translationالتواصمية 

« Communicative translation attempts to produce on its readers an effect as 

close as possible to that obtained on the readers of the original. Semantic 

translation attempts to render, as closely as the semantic and syntactic 

structures of the second language allow, the exact contextual meaning of the 

original. » 
2
 

تسعى الترجمة التواصمية إلى إحداث أثر عمى قارئيا يقترب ما أمكف مف ذلؾ الأثر الذي " 
لترجمة الدلالية إلى نقؿ المعنى السياقي الدقيؽ للأصؿ كاف عمى القارئ الأصؿ. وتسعى ا

 في حدود ما تتُيحو المغة اليدؼ عمى المستوييف الدلالي والتركيبي." 

                                                           
1 Maurice Pergnier, Les fondements sociolinguistiques de la traduction, Presse universitaire 
de Lille, Lille, 1978, p 11.   
2 Peter Newmark, Approaches to Translation, Oxford, Pergamon Press, 1981, p 39. 
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وما نلاحظو أف مفيومي الترجمة التواصمية والترجمة الدلالية يقترباف مف المفيوميف 
)المكافئ الديناميكي والمكافئ الشكمي(. إلا أف الإضافة التي يمكف أف تحسب  السابقيف لنيدا

لنيومارؾ ىو التفرقة بيف الترجمة الحرفية والترجمة الدلالية، فالثانية تختمؼ عف الأولى أنيا 
تحترـ السياؽ وتمجأ إلى التأويؿ وحتى إلى الشرح والتفسير، بينما تمتصؽ الترجمة الحرفية 

التصاؽ.  ليعود ويقر أف الترجمة الحرفية ىي الأكمؿ دائما سواء تعمؽ الأمر  بالأصؿ أيما
 بالترجمة التواصمية أو الترجمة الدلالية شريطة أف يحترـ مبدأ إحداث الأثر نفسو.

« In communicative as in semantic translation, provided that equivalent 

effect is secured, the literal translation is not only the best, it is the only 

valid method of translation. »
1
 

" في الترجمة التواصمية كما في الترجمة الدلالية، ليست الترجمة الحرفية الأفضؿ فحسب بؿ 
 ىي النيج الوحيد السميـ في الترجمة شريطة ضماف إحداث الأثر المكافئ."

 A Textو Approaches to Translationب أما مؤلفا نيومارؾ الموسوماف 
Book of Translation  فقد وجدا طريقا ليما في تعميمية الترجمة باعتمادىما في العديد

مف المناىج والمدارس التي تعنى بتكويف المترجميف، ذلؾ أنيما غنياف بالأمثمة والشواىد 
أضافتو كؿ واحدة إلى الممموسة إضافة إلى الإشارة إلى مختمؼ المدارس المسانية وما 

 2الترجمة.

 أهم النظريات الترجمية:-3

 :La théorie du sens نظرية المعنى-3-1

أو حتى  La théorie interprétativeىي نظرية المعنى أو النظرية التأويمية 
نسبة لممدرسة العميا لمتراجمة والمترجميف بباريس  L’école de Parisمدرسة باريس 

                                                           
1 Peter Newmark, Op.cit. p 39. 
2 Jeremy Munday, Op.cit. p 44.   
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ESIT  التي احتضنتيا أواخر سبعينيات القرف الماضي. ىي نظرية نادت بيا كؿ مف مارياف
انطلاقا  Danica Seleskovitchودانيكا سيمسسكوفيتش  Marianne Ledererليديرار 

مف تجربة ميدانية ليذه الأخيرة في مجاؿ الترجمة الفورية وبالذات في تخصص ترجمة 
      1انتشارا واسعا خاصة في البمداف الفرنكوفونية.المؤتمرات. وقد لاقت ىذه النظرية 

تقوـ ىذه النظرية عمى أنقاض القطيعة مع المقاربات المسانية لمترجمة، ولو أف 
مع ما وصمت إليو ىذه المقاربات، فالقطيعة إذف ليست إلا  مبادئيا قائمة عمى عممية تقابمية

ظاىر في باطنو امتداد لممقاربات المسانية. وتختمؼ نظرية المعنى عف المقاربات الممسانية 
في نقطة أساسية، ىي اعتمادىا عمى المقارنة بيف المغات كنظـ لغوية بدؿ اعتماد الجمؿ 

نيوف، وتؤكد عمى الترجمة السياقية داخؿ النظاـ كما دأب عمى ذلؾ المسا وحدات ترجمية ليا
 2المغوي القائمة عمى تحميؿ عميؽ لممعنى كما جاء في الخطاب.

عمى  تقوـ ىذه النظرية عمى تقسيـ الفعؿ الترجمي إلى مراحؿ ثلاث قبؿ الحصوؿ
 déverbalisationوالتأويؿ  compréhensionالناتج النيائي، النص المترجـ، وىي الفيـ 

 .reformulationرا إعادة الصياغة وأخي

« La théorie interprétative a établi que le processus consistait à comprendre 

le texte original, à deverbaliser sa forme linguistique et à exprimer dans une 

autre langue les idées comprises et les sentiments ressentis. » 
3
 

                                                           
1 Jeremy Munday, Op.cit. p 44. 
2 Jean Delisle, L’analyse du discours comme méthode de traduction, Initiation à la traduction 
française des textes pragmatiques anglais, théorie et pratique, Editions de l’Université 
d’Ottawa, 1984, p50. 
3 Marianne Lederer, La traduction aujourd’hui, le modèle interprétatif, Hachette, Paris, 1994, 
p 11.    



 مقاربات ونظريات انترجمة :  انثاني انمبحث           واننظرية وانمقاربة اننقد بين انترجمي انفكر:  الأول انفصم

 

 
43 

 

" وصمت النظرية التأويمية إلى أف عممية الترجمة تتمخص في فيـ النص الأصؿ ثـ تأويؿ 
شكمو المساني وثـ إعادة صياغتو في لغة أخرى بالأفكار التي حواىا والمشاعر التي عبر 

 عنيا."

 الفهم: -3-1-1

تتعامؿ النظرية التأويمية مع "المعنى" كمفيوـ لا يمكف أف يكوف إلا في نصوص. 
وأخرى  compétence linguistiqueمؽ فيـ أي نص كاف بممكتيف، ممكة لسانيةيتع

ياب لا يمكف فصميا إلى  compétence encyclopédiqueموسوعية  في حركة ذىاب وا 
 مراحؿ محددة.

 فهم المكون المساني:-أ

تؤكد ليديرير أف الممكة المسانية التي يكتسبيا الفرد طيمة مدة تعميمو تكفي لفيـ 
ذا ما سممنا أف المغة "ب" ىي المغة  الصريح مف الأشكاؿ المسانية التي تحوييا النصوص. وا 

التي نترجـ منيا والمفروض أنيا المغة الأجنبية، والمغة "أ" ىي المغة الاـ التي نترجـ إلييا، 
يكفي تحقيؽ ىذه المعادلة لموصوؿ إلى " المعنى" في الترجمة: المعرفة الممتازة بالمغة 

السبيؿ الوحيد لبموغ المعنى مباشرة، أما التحكـ الممتاز في المغة اليدؼ فيو الأصؿ ىو 
 السبيؿ الوحيد لإعادة صياغة سميمة ليذا المعنى.

« Seule une excellente connaissance de la langue originale donne 

directement accès au sens ; seule une excellente maîtrise de la langue 

d’arrivée permet la réexpression adéquate de ce sens.»
1
 

 

 

                                                           
1 Marianne Lederer, Op.cit. p 34   
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 فهم الضمني:-ب

عادة ما يتخمؿ فيـ "المصرح بو" فيـ ؿ" الضمني" أو المسكوت عنو أوما بيف 
 ىذا المثؿ: Catherine Kerbratالأسطر. وقد ضربت ليديرار عف كاثريف كيربرات 

« Pierre a cessé de fumer » 

والمصرح بو أف بيار كاف مدخنا وقد توقؼ عف التدخيف حاليا. ويمكف لنفس ىذا 
الممفوظ أف يحتمؿ التضمينات التالية:" ليس مثمؾ، فأنت تصر عمى التدخيف، خذ العبرة 

 منو...إلخ".

أف المعني بالترجمة ىو فقط المعنى المصرح بو، لكف الوصوؿ إلى ىذا  وتؤكد ليديرار
المصرح بو يمر بيذه التضمينات التي تظؿ وفي جميع الأحواؿ مستبعدة مف الفعؿ 

بؿ ىناؾ عناصر أخرى تضاؼ مف أجؿ الوصوؿ إلى فيـ النصوص. يمكف  1الترجمي.
 إيجاز ىذه العناصر فيما يمي:

وىي جممة المعارؼ التي تسمح : les compléments cognitifsالمكملات المعرفية *
كاتب النص الأصؿ، le vouloir direبأف يتوافؽ المعنى الذي يفيمو المترجـ مع مراد قوؿ 

 التي عرفتيا قائمة:le bagage cognitifولخصتيا ليديرار في: الحمولة المعرفية 

« (…) il est constitué de souvenirs (d’autres diraient de représentations 

mentales) de faits d’expériences, d’évènements qui ont marqué, d’émotions. 

Le bagage cognitif, ce sont aussi des connaissances théoriques, des 

imaginations, le résultat de réflexions, le fruit de lectures, c’est encore la 

culture générale et le savoir spécialisé. »  
2
  

                                                           
1 Marianne Lederer, Op.cit. Pp 34-35. 
2 Ibid. p 37. 
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" ...وتضـ الذكريات )أو ما يسميو البعض الصور الذىنية( ونتاج الخبرات والأحداث الميمة 
والمشاعر. الحمولة المعرفية، ىي أيضا المعارؼ النظرية والتخيلات وخلاصة الأفكار وزبدة 

  القراءات، كما أنيا الثقافة العامة والمعرفة المتخصصة."

وما يخمص إليو أف الحمولة المعرفية حسب ليديرير ىي جممة المكتسبات عمى 
اختلاؼ طبيعتيا والتي يختزنيا الفرد في ذىنو وينيؿ منيا بوعي أو دوف وعي مف أجؿ فيـ 

 نص ما.

 lesويضاؼ إلى ىذه الحمولة المعرفية ما أسمتو ليديرير ب " المعارؼ الفوؽ لسانية 
connaissances extralinguistiques وىي تمؾ المعارؼ المرتبطة بالنص الأصؿ مف "

كاتب وزماف ومكاف وجميور مستيدؼ، والتي تسيـ كميا في فيـ أمثؿ لمنص الأصؿ، كما 
يمكف أف يمارسيا المترجـ عف قصد ووعي، أو يدخميا ضمنيا أثناء محاولتو تحصيؿ 

 المعنى.

ؽ لسانية، تضيؼ ليديرير ما أسمتو إلى جانب الحمولة المعرفية والمعارؼ الفو 
. وتقصد بو جممة المعارؼ المتراكمة مف قراءة Le contexte cognitif"السياؽ المعرفي 

النص قيد الترجمة، والتي يختزنيا المترجـ طواؿ فترة تعاممو مع النص ويرجع إلييا عند 
  1الضرورة.

التأويمية ىو إجراء وتخمص ليديرار إلى أف" فيـ نص أو خطاب في إطار النظرية 
يسمح باستخراج المعنى مف سمسمة صوتية أو مكتوبة بفضؿ التوفيؽ بيف المعاني المسانية 

 والمكملات المعرفية.

                                                           
1 Marianne Lederer, Op.cit. Pp 41-42. 
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« (…)la compréhension d’un texte ou d’un discours est un processus qui 

dégage le sens d’une chaine sonore ou graphique grâce à l’association de 

significations linguistiques et de compléments cognitifs. »
1
   

 التأويل:-3-1-2

 leوىي المرحمة التي تسبؽ إعادة الصياغة، وفييا يحاوؿ المترجـ استخراج "مراد قوؿ
vouloir dire كاتب النص الأصؿ أو معنى النص مف خلاؿ ربط جممة مف المعطيات "

الشكؿ المساني لمنص أما الجزء الآخر فيستغيث بو المترجـ بوعي التي يوجد جزء منيا في 
 منو أو لا وعي مف حمولتو المعرفية ومعارفو الفوؽ لسانية وكذا السياؽ المعرفي.

« La déverbalisation est le stade que connait le processus de la traduction 

entre la compréhension d’un texte et sa réexpression dans une autre langue. 

Il s’agit d’un affranchissement des signes linguistiques concomitant à la 

saisie d’un sens cognitif(…) »
2
  

عادة صياغتو في لغة أخرى أثناء عممية الترجمة.  " التأويؿ مرحمة متوسطة بيف فيـ النص وا 
 سانية تنتيي باستيعاب المعنى المعرفي..."ويتعمؽ الأمر بمواجية مع العلامات الم

  :La réexpressionإعادة الصياغة-3-1-3

وىي المرحمة الأخيرة التي تفضي إلى الناتج النيائي وىو "النص المترجـ". تؤكد 
النظرية التأويمية عمى ضرورة التفريؽ بيف نوعيف مف الترجمة: الترجمة المغوية والترجمة 

الأولى فتعنى بترجمة المفردات والجمؿ المعزولة عف سياقاتيا، أما الثانية فتيتـ  التأويمية. أما
 بترجمة النصوص.

                                                           
1 Marianne Lederer, Op.cit. Pp 41-42.  
2 Marianne Lederer, Op.cit.  p212. 
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« J’englobe sous l’appellation traduction linguistique la traduction de mots 

et la traduction de phrases hors contexte, et je dénomme traduction 

interprétative, ou traduction tout court, la traduction des textes » 
1
  

 traduction par correspondanceقابلات كما وقد ميزت الباحثتاف بيف الترجمة بالم
. فالترجمة بالمقابلات تتـ عمى traduction par équivalenceوالترجمة بالمعادلات 

مستوى الوحدات الممسانية المعزولة، أما الترجمة بالمكافئات فتتـ عمى مستوى النصوص، 
 والنص يعني بالضرورة الارتباط الوثيؽ بالسياؽ.

« La traduction interprétative est une traduction par équivalence, la 

traduction linguistique est une traduction par correspondance(…) la 

différence essentiel entre équivalences et correspondances : les premières 

s’établissent entre textes, les secondes entre des éléments linguistiques. »
2
   

وعميو ترافع صاحبتا ىذه النظرية لصالح الترجمة التأويمية التي تعنى بالمعنى المراد 
داخؿ سياؽ النص مف جية، ومف جية أخرى، بمقروئية النص اليدؼ وتقبمو داخؿ الثقافة 

 المستقبمة.

 :La théorie du Skopos نظرية الهدف-3-2

الإغريقية وتعني القصد أو اليدؼ أو الغاية.  إلى  skoposيعود أصؿ مفردة 
واٌستغؿ ىذا المصطمح في ميداف الترجمة لمدلالة عمى نظرية ترجمية. تعود نشأة ىذه النظرية 

ومف روادىا  Hans Vermeerإلى نياية السبعينيات في ألمانيا عمى يد ىانس فيرمير 
 .Catharina Reissرايس  عرابتيا فكاثارينا ، أماchristiane Nordكريستياف نورد 

                                                           
1Marianne Lederer, Op.cit. p15. 
2 Marianne Lderer, Op.cit. p 15. 
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انطمؽ فارمير في ىذه النظرية مف مسممة مفادىا أف مناىج واستراتيجيات الترجمة 
تحدد أساسا باليدؼ والغاية مف النص المراد ترجمتو. وعميو تكوف الترجمة حسب اليدؼ، ما 

يفة جعؿ البعض يصنفيا في خانة "النظريات الوظيفية". غير أف الأمر ىنا لا يتعمؽ بالوظ
المحددة مف قبؿ كاتب النص الأصؿ، بؿ العكس، إذ يتعمؽ الأمر بوظيفة استشرافية مرتبطة 
بالنص اليدؼ وخاضعة إلى المُوصى بالترجمة. أي أف مف يحدد اليدؼ مف الترجمة ىو 
الزبوف حسب حاجاتو واستراتيجيات اتصالو. غير أف ىذا الإجراء لا يتـ خارج إطار منيجي، 

 لمترجـ احتراـ قاعدتيف أساسيتيف: الأولى عمى مستوى النص المترجـ،إذ يتعيف عمى ا
 والأخرى بيف النصيف الأصؿ واليدؼ.

تنص القاعدة الأولى عمى ضرورة مراعاة " الانسجاـ" في النص المترجـ، إذ يجب أف 
يتمتع بانسجاـ واتساؽ بيف مختمؼ عناصره الداخمية تضمف لو فيما وسلاسة ووضوحا لدى 

 لمغة المستيدفة حتى يكاد يكوف جزءا مف العالـ المرجعي ليذا الجميور.جميور ا

أما القاعدة الثانية فيي "الأمانة"، إذ يجب أف يضمف النص المترجـ ارتباطا كافيا 
بالنص الأصؿ يحوؿ دوف اعتباره ترجمة حرة أو محاكاة للأصؿ. يبدو أف ىاتيف القاعدتيف 

بأعماؿ كاثارينا رايس في إلحاؽ الترجمة بنوع  فضفاضتاف، ولضبطيما، استعاف فارمير
 1النص أو الخطاب الذي تنتمي إليو.

 كاثارينا رايس وأنواع النصوص:3-2-1

مارست الباحثة كاثارينا رايس التدريس في ميداف الترجمة مدة تربو عف الأربعيف 
 Mayence، ثـ جامعتي ماينسHeidelbergعاما، أولا في جامعة ايدلبيرغ 

. كما ترجمت العديد مف المؤلفات 1511بالتوازي حتى تقاعدت العاـ  Würzburgووزبورغ
 Mӧglichkeiten undمف المغة الإسبانية إلى المغة الألمانية. ويمكف اعتبار مؤلفيا : 

                                                           
1 Mathieu Guidère, Op.cit. Pp 72-73. 
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Grenzen derübersetizungskritik    نقد الترجمات وحدودىا وامكاناتيا( نقطة (
تميز رايس بيف  1ث الترجمية الأكاديمية في ألمانيا.انطلاؽ لمنحى جديد في ميداف الأبحا

والنصوص التعبيرية  textes informatifs أنواع ثلاثة مف النصوص: النصوص الإخبارية
textes expressifs  والنصوص الفاعمةtextes opératifs وأضافت نوعا رابعا ىو .

والتي يمكف أف تكوف تعبيرية أو  textes multimédiasالنصوص السمعية البصرية 
 إخبارية أو فاعمة كما يمكف أف تضـ الوظائؼ الثلاث معا.

الوظيفة الأساسية ليذه النصوص ىي تزويد القارئ بالمعمومات التي النصوص الإخبارية: -أ
تخص الأشياء والظواىر التي تحدث في العالـ الحقيقي. ويرتكز اختيار التوليفات المسانية 

ية فييا عمى ىذه الوظيفة. وعميو يجب عمى المترجـ أف يكوف ىدفو الأوؿ ىو النقؿ والتركيب
الكامؿ والصحيح لممعمومات التي تحوييا ىذه النصوص الإخبارية مع احتراـ المعايير 

 المسانية والأسموبية التي تحكـ ثقافة ونظاـ المغة المنقوؿ إلييا. 

خباري جانبا جماليا يكوف طاغيا. وعميو يكمؿ فييا الجانب الإالنصوص التعبيرية: -ب
تيدؼ الاختيارات الأسموبية التي يعمد إلييا كاتب النص الأصؿ إلى ترؾ أثر جمالي في 
ذا كانت الوظيفة ىي نفسيا أثناء الترجمة، يجب أف يحدث المترجـ أثرا جماليا  القارئ. وا 

 مماثلا لدى قارئ الترجمة.

نب الإخباري جانب القدرة عمى الإقناع. وعميو ويكمؿ فييا الجاالنصوص الفاعمة: -ج
ف استمزـ الأمر احداث تعديؿ في  اليدؼ أثناء الترجمة ىو إحداث الأثر نفسو في الإقناع، وا 

 2العناصر الأسموبية لمنص الأصؿ.

                                                           
1 Christiane Nord, La traduction : une activité ciblée. Introduction aux approches 
fonctionnalistes. Arras : Artois Presses Université, (traduit de l’anglais : Translating as a 
purposeful activity, functionalist approaches explained 1997par Beverly Adab).Pp20-21. 
2 Christiane Nord, Op.cit. p 52. 
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وانتماء النصوص إلى فئات مختمفة لا يعني أف الفئة الواحدة تنحصر استثناء في نوع 
سبيؿ المثاؿ يمكف ؿ "الرسالة" أف تنتمي إلى النصوص التعبيرية فريد مف النصوص. وعمى 

إذا كانت رسالة حب، وتنتمي إلى النصوص الإخبارية إذا كانت رسالة معاملات، وتنتمي 
 مثلا. ؿإلى النصوص الفاعمة إذا كانت رسالة طمب عم

ضيؼ مثؿ الأفلاـ والإشيارات السمعية البصرية التي ت النصوص السمعية البصرية:-ه
 إلى الوظائؼ الثلاث السابقة عامؿ الصورة والموسيقى وغيرىا مف المؤثرات.

حسب ىذا التصنيؼ لمنصوص، يعتمد المترجـ منيجا في الترجمة طبقا لنوع النص 
الذي يتعامؿ معو. ويمكف ليذا الجدوؿ أف يوضح الميزات الوظيفية لكؿ نوع مف النصوص 

 وعلاقتو بمنيج الترجمة.

 فاعل تعبيري اري إخب نوع النص
إخبارية تعرض  الوظيفة المغوية

 المواضيع والحقائؽ
تعبيرية تعبر عف 

 المرسؿ
دعوية تدعو متمقي 

 النص
 حواري إبداعي منطقي  البعد المغوي
 يركز عمى الدعوة يركز عمى الشكؿ يركز عمى المحتوى تركيز النص

أف ينقؿ المحتوى  عمى النص الهدف 
 المرجعي

ينقؿ الشكؿ  أف
 الجمالي

أف يحدث الأثر 
 المرغوب

النثر الخالص  منهجية الترجمة
 والشرح عند الضرورة

تبني نظرة الكاتب 
 وتطمعاتو

منيج تكييفي في 
 إحداث الأثر نفسو

)مترجمة ومكيفة عن رايس  الخصائص الوظيفية لمنصوص وعلاقتها بمنهجية الترجمة
1791.)1 

                                                           
1 Jeremy Munday, Op.cit. p73. 
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لى المناىج الترجمية الواردة في الجدوؿ، تضيؼ رايس معياريف اثنيف لمنص اليدؼ  وا 
وتقصد بو  intralinguistiqueيجب مراعاتيما أثناء الترجمة، معيار لغوي داخمي 

الخصائص الدلالية والمعجمية والنحوية والأسموبية لمنص، ومعيار لغوي خارجي 
extralinguistique ي والمرسؿ والخصائص وتقصد بو الموقؼ والزماف والمكاف والمتمق

 الشعورية مثؿ الفكاىة والسخرية والأحاسيس...إلخ.

 مقومات نظرية الهدف:3-2-2

وردت أىـ مقومات وأسس نظرية اليدؼ في المؤلؼ الذي جمع بيف فارمير ورايس 
بعنواف " العناصر الأساسية لنظرية عامة في الترجمة"، ويمكف تمخيصيا فيما  1514العاـ 
 يمي:

التعميمة في الترجمة وثيقة يوفرىا مانح العمؿ، إذ ترافؽ النص : la consigne التعميمة-أ
الموجو لمترجمة وتحدد المعايير التي يجب احتراميا لترجمة ىذا العمؿ. وتحوي جممة مف 

 المعمومات المباشرة وغير المباشرة وتخص:

 وظيفة أو وظائؼ النص اليدؼ.-

 الجميور المتمقي لمنص اليدؼ.-

 ومكاف عرض وتمقي النص اليدؼ.وقت -

 1دعامة النص اليدؼ والحافز وراء انتاج أو تمقي ىذا النص.-

تحوي التعميمة المثالية كؿ ىذه التفاصيؿ، ويوفرىا مانح العمؿ الذي قد يكوف  وعميو
ىو المترجـ أيضا. كما ويحصؿ أف يتناقش الزبوف مع المترجـ حوؿ اليدؼ مف الترجمة 
خاصة إف لـ يكف لمزبوف رؤية واضحة حوؿ طبيعة النص، والطبيعي أف يكوف ىذا الزبوف 

                                                           
1 Christiane Nord, Op.cit. Pp78-79. 
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د التواصؿ البيثقافي أو أف يعي مدى أىمية ىذه التعميمة في أبعد مف أف يدرؾ باحترافية قواع
إنتاج نص ىدؼ أمثؿ، فيمتنع عف إعطاء تفصيلات تخص التعميمة، وغالبا ما يكوف 
المترجـ مؤىلا لتحديد اليدؼ مف خلاؿ السياؽ العاـ لموضعية الترجمية. ويذكر فارمير أنو 

تشاؼ في الفضاء بنص تقني آخر مف البدييي مثلا ترجمة نص تقني يتحدث عف آخر اك
 consigneموجو لممختصيف في الميداف. وىذا ما يطمؽ عميو بالتعميمة التوافقية 

conventionnelle والتي تفضي بأف أنواعا معينة مف النصوص في ثقافة ومكاف وزماف ،
محدود تترجـ وفؽ مقاربات ترجمية معينة. وىذا ما عزز وجية نظر رايس في تحديد منيج 

 حدد في الترجمة وفؽ نوع النص ووظيفتو.م

-la cohérence inter-et intra   الانسجام الداخل نصي والبي نصي-ب
textuelle 

تقر كاثارينا رايس أف النص الأصؿ ىو المعيار الأوؿ الذي يحدد قرار المترجـ. 
عرض ينتقؿ كميا أو جزئيا إلى  offre d’informationويعتبره فيرمير عرضا لممعمومات 

معموماتي آخر ثانوي موجو لمجميور اليدؼ. وحسب مبدأ التعميمية ينتقي المترجـ جممة مف 
المعمومات المتوفرة في النص الأصؿ مف أجؿ الحصوؿ عمى عرض معموماتي جديد في 

ويظؿ دور المترجـ منحصرا في انتاج نص ىدؼ مف شأنو نقؿ المعنى   المغة اليدؼ.
نصي التي -و وجب عمى المترجـ احتراـ قاعدة الانسجاـ الداخؿلجميور الثقافة اليدؼ، وعمي

تقضي بأف يكوف النص اليدؼ مقروءا وحاملا لمعنى يتوافؽ والمقاـ التواصمي والثقافي 
لمثقافة المستقبمة حتى يصبح جزءا مف عالميا المرجعي. كما يجب أف يحترـ المترجـ أيضا 

التي تربط النص الأصؿ بالنص اليدؼ. قاعدة الانسجاـ البي نصي أو قاعدة الأمانة 
وتتصؿ ىذه الأمانة اتصالا وثيقا بالتأويؿ الذي يمكف لممترجـ أف يعطيو لمنص الأصؿ وكذا 

. وعميو يرتبط الانسجاـ الداخمي لمنص مع le skopos de la traductionبيدؼ الترجمة 
ر، إذا استمزـ الانسجاـ البي نصي، ويرتبط كؿ منيما بوظيفة وىدؼ النص. بمعنى آخ
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الموقؼ الترجمي تغيير الوظيفة أثناء الترجمة، تتأثر قاعدة الانسجاـ البي نصي عمى حساب 
 1مطابقة النص المترجَـ مع ىذه الوظيفة الجديدة.

 الهدف وأنواع الترجمة: -ج

يحدد اليدؼ مف الترجمة مختمؼ الاستراتيجيات الممكنة لترجمة نص أصؿ واحد. 
يعمد المسانيوف إلى الترجمة كممة بكممة مف أجؿ التعرؼ عمى بنيات وعمى سبيؿ المثاؿ، 

وتركيبة المغات المجيولة، تماما كما كاف يفعؿ الرعيؿ الأوؿ مف المترجميف أثناء تعامميـ مع 
 الكتاب المقدس لاعتقادىـ بقدسية الكممة وحتى بقدسية ترتيبيا في الوحي الرباني. 

نجد أف الترجمة الحرفية )والتي تختمؼ عف الترجمة كممة بكممة( تٌعتمد في تعميـ  كما
المغات الأجنبية كوسيمة ناجعة لمراقبة مدى استيعاب الطمبة لمعناصر المعجمية والتركيبية 

 والأسموبية لمغة الأجنبية.

كاتب  أما الترجمة الفيمولوجية والتي توافؽ نظرة شلايرماخر في تقريب المتمقي مف
النص الأصؿ، فتيدؼ إلى إعلاـ متمقي الترجمة حوؿ الكيؼ الذي تخاطب بو كاتب النص 
الأصؿ مع متمقيو الأصمييف، بمعنى آخر، يٌراعى أثناء الترجمة الجانب البراغماتي إضافة 

 2إلى الجوانب المسانية والدلالية.

 التعديل في النصوص المكيفة:-د

ر بأف بعض النصوص تخضع إلزاما لشيء مف قر كؿ مف كاثارينا رايس وفيرميت
 التكييؼ أثناء الترجمة ولأسباب عدة منيا:

 طبيعة المتمقي في المغة اليدؼ غير طبيعة المتمقي في المغة الأصؿ. -

                                                           
1 Christiane Nord, Op.cit. Pp 45-47. 
2 Zuzana Rakova, Op.cit. Pp 177-179. 
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 غاية النص المترجـ تختمؼ عف غاية النص الأصؿ -

 التعديؿ المقصود لجانب أو أكثر مف جوانب النص الأصؿ أثناء الترجمة. -

ثاؿ ذلؾ أف التكييؼ قد يمس نصا أصلا تقنيا موجيا لأىؿ الاختصاص في ذلؾ وم
المجاؿ إذا كانت الترجمة موجية لعامة الجميور لشرح ظاىرة أو تبسيط فكرة عممية دوف 

 اشتراط معرفة متخصصة مسبقة أو رصيد مصطمحي متخصص في الميداف.

أو المراىقيف، وىنا لا مجاؿ  ومثاؿ آخر، ىو ترجمة رواية مف الأدب العالمي للأطفاؿ
 1لممكافئة بؿ يجب التكييؼ مف أجؿ خدمة الجميور اليدؼ.

 لمكافئ مقابل التعديل: ا-ه

في ميداف الترجمة، نتكمـ عف المكافئ عمى مستوى النصوص في حالة واحدة فقط، 
ىي تطابؽ اليدؼ التبميغي لمنص الأصؿ والنص اليدؼ. فيما عدا ذلؾ يعدؿ النص اليدؼ 

 ب الغاية مف ترجمتو ووظيفتو التبميغية.حس

وتتعمؽ ىذه النقطة بارتباط المنيجية المتبعة أثناء استراتيجيات الترجمة والفئات النصية: -و
الترجمة بنوع النص وكذا الوظيفة السائدة فيو، وقد سبؽ التعرض ليذه النقطة بالشرح 

 64.2ةالمفصؿ في الصفح

رغـ تعرض نظرية اليدؼ لبعض النقد مف قبيؿ قطعيا لمصمة التقميدية بيف النص 
الأصؿ والنص اليدؼ عمى حساب الصمة بيف النص اليدؼ والغاية منو، وكذا عدـ إمكانية 
اخضاع النصوص الأدبية لمبدأ الغاية أثناء الترجمة ذلؾ أف الغاية مف الأدب تفوؽ بأشواط 

                                                           
1 Zuzana Rakova, Op.cit. Pp 179-780. 
2Ibid. Pp 180-187. 
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ذي حدده كؿ مف فيرمير ورايس، تظؿ ىذه النظرية واحدة مف ذاؾ الإطار البراغماتي ال
 الأطر المفاىيمية الأكثر ملاءمة عمى الصعيد العممي والتعميمي وذلؾ:

في سياؽ تعميمي يمكف القوؿ أف نظرية اليدؼ حررت الأستاذ كما الطالب مف تمؾ 
شكالية التكافؤ في ا لترجمة، وحمقت بو نحو الجدلية الثنائية التقميدية بيف الحرؼ والمعنى وا 

آفاؽ تحاكي الحياة العممية الواقعية الحديثة التي أفرزتيا مينة المترجـ في القرف الواحد 
والعشريف حيث أًصبح التواصؿ العالمي حقيقة نعيشيا. كما يمكف ليذه النظرية أف تزود 

ئات خطة عمؿ أو منياج قابؿ لمتطبيؽ مف خلاؿ تبني الفبالمكوف في ميداف الترجمة 
النصية المقترحة كنقطة انطلاؽ توجو عممية اختيار المادة العممية المقترحة خاصة إف كانت 

 طبيعة التكويف أكاديمية عامة بعيدة عف الاختصاص.

أما في سياؽ عممي، تؤمف ىذه النظرية أف المترجـ يعمؿ في إطار ميني يجبره عمى 
اص، فيو ينظر إلى الترجمة تحمؿ مسؤوليتو ليس فقط نحو نصوص، بؿ خاصة نحو أشخ

بنظرة المشروع الذي يراعي جممة مف العوامؿ لنجاحو، مما يشجعو عمى التعامؿ مع الترجمة 
 1في سياقيا الاجتماعي الواسع واضعا في الحسباف الجانب الأخلاقي لممينة.

 : polysystem theory نظرية النسق المتعدد-3-3

 :Itamar Even Zoharر هز  ايفن ماراإث 3-3-1

تبمورت نظرية النسؽ المتعدد في سبعينيات القرف الماضي عمى يد الباحث الإسرائيمي 
ر الذي اقترض أفكارىا مف الشكمييف الروس الذيف طوروا أبحاثيـ في الأدب ىإثامار إيفف ز 

التاريخي، حيث لا يدرس العمؿ الأدبي معزولا بؿ باعتباره جزءا مف نظاـ أو نسؽ أدبي. 
 سؽ الأدبي عمى أنو:ويعرؼ الن

                                                           
1 Anthony Pym dans Zuzana Rakova, Op.cit. p 193. 
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« A system of functions of the literary orders which are in continual 
interrelationship with other orders »1 . 

" ىو نسؽ مف الوظائؼ ضمف سياقات أدبية تدخؿ في علاقات متبادلة ومستمرة مع سياقات 
 أخرى"

والثقافة والأدب والتاريخ، ويدعى وعميو يكوف الأدب جزءا مف ىيكؿ يضـ المجتمع 
ىذا الييكؿ "النسؽ" الذي يدخؿ في حراؾ دائـ يضـ تحولات وصراعات مف أجؿ احتلاؿ 

 المرتبة الأولى ضمف النظاـ الأدبي السائد.

ورغـ اعتماد إثامار عمى مفيوـ "النسؽ" في تطوير نظريتو، إلا أنو لـ يعتمد فقط 
ة بؿ ضـ كؿ الأدب المترجـ عمى غرار أدب الطفؿ عمى أميات الأعماؿ الأدبية المترجم

" أو "النسؽ polysystemوأدب الرعب، لكنو أطمؽ عمى ىذا النسؽ الأوسع مصطمح "
 المتعدد".

في زمف تاريخي محدد، يدخؿ ىذا النسؽ المتعدد في تفاعؿ بيف مختمؼ طبقاتو، فإذا 
دب السائد الطبقة الأولى، يشغؿ الأ innovative literaryشغؿ أدب مجدد 

conservative literary  الطبقات السفمى والعكس صحيح. وتعتبر ىذه الظاىرة صحية إذ
يندرج الأدب المترجـ ضمف ىذا النسؽ، وعميو، قد  يضمف ىذا الحراؾ استمرارية حياة النسؽ.

 يشغؿ الطبقات العميا كما السفمى فيو. فإذا شغؿ الطبقة العميا ساىـ بفعالية في تشكيؿ مركز
ىذا النسؽ المتعدد، والأرجح أف ينتمي ىذا الأدب المترجـ إلى الأدب المجدد ذلؾ أنو يرتبط 
بالتطورات الأدبية الحاصمة في تمؾ الحقبة. وغالبا ما يعمد المترجموف إلى ترجمة الأعماؿ 
ج الأدبية الرائدة في الثقافات الأخرى، مما يخمؽ أدبا رائدا في الثقافة المستقبمة بخمؽ نماذ

                                                           
1 J. N. Tynjanov, On Literary Evolution, translated by C. A. Luplow. L. Matejka and K. 
Pomorska, 1971, Pp. 71-72. 
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وتقنيات جديدة بؿ وشعرية جديدة. يعرض إثامار ثلاث حالات يمكف فييا للأدب المترجـ أف 
 يحتؿ الطبقات العميا داخؿ النسؽ المتعدد ىي:

النسؽ المتعدد محاولا محاكاة النماذج الجاىزة  young literatureعندما يدخؿ أدب ناشئ 1
 .older literatureللأدب الأعرؽ 

الثقافة المستقبمة ىامشيا أو ضعيفا ويستورد ىذه النماذج مف أجؿ سد عندما يكوف أدب  2
 الفراغات. ويحدث ىذا عندما تييمف ثقافة أقوى عمى ثقافات أمـ أضعؼ.

عندما يشيد تاريخ الأدب تحولات كبرى تفقد خلاليا النماذج الأدبية السائدة مكانتيا أو  3
لأي نموذج أدبي، عندىا يسيؿ لمنماذج  يمر أدب ما في بمد ما بفترة فراغ حيث لا ىيمنة

 الأجنبية أف تتصدر أدب ىذه البمداف.

أما إذا شغؿ الأدب المترجـ طبقات دنيا فيكوف في ىذه الحالة ىامشيا ضمف النسؽ 
المتعدد، فلا يؤثر عمى مركزه بؿ يدخؿ في فمؾ الأدب السائد محافظا عمى الاشكاؿ 

افة اليدؼ. وىذا لا يمنع أف يتمايز الأدب المترجـ والمعايير المتعارؼ عمييا في نسؽ الثق
فيما بينو فترقى طبقات منو إلى الأعمى وتظؿ أخرى أسفلا. ويضرب إثامار مثلا عف الأدب 
المترجـ إلى العبرية بيف الحربيف العالمتيف، حيث شغؿ الأدب الروسي المترجـ الطبقات 

 نية والبولندية فقد كاف ىامشيا.العميا، أما الأدب المترجـ عف الإنجميزية والألما

ويفترض إثامار أف الطبقة التي يحتميا الأدب المترجـ داخؿ النسؽ المتعدد اليدؼ 
يحدد ويحكـ استراتيجيات الترجمة المعتمدة. فإذا كاف ضمف الطبقات العميا، لا يجد المترجـ 

بؿ يزيد استعداده لخرؽ نفسو مجبرا عمى التقيد بالنمط الأدبي العاـ السائد في المغة اليدؼ، 
كؿ ما ىو متعارؼ عميو، ما يمكف أف يفضي إلى خمؽ أنماط أدبية جديدة في المغة اليدؼ. 
أما إذا تموضع الأدب المترجـ ضمف طبقات دنيا، يعمد المترجـ إلى التقيد التاـ بالمعايير 
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الترجمة "غير والأنماط السائدة في أدب المغة المستقبمة، وىذا ماينتج ما أسماه إثامار ب
 non adequate translation.  1المناسبة" 

 شأنيا شأف كؿ دراسة، تعرضت نظرية النسؽ المتعدد إؿ النقد، وقد لخص الباحث
نقاط قوة ومواطف ضعؼ ىذه النظرية فيما    Edwin Gentezlerالأمريكي إدويف جانتزلر

 يمي:

الإيجابي أف يدرس الأدب ضمف نسؽ تتجاذب فيو القوى المجتمعية والتاريخية  مف
والثقافية. ذلؾ أف إثامار أخرج الدراسات الترجمية مف النصوص المعزولة إلى دراسة الترجمة 
ضمف النسؽ الأدبي والثقافي الذي يوظؼ فيو. وما يحسب أيضا ليذه النظرية ىو تخمييا 

كافؤ، مما يسمح بيامش مف المناورة في ترجمة النصوص حسب عف تحديد مسبؽ لمعنى الت
 سياقيا التاريخي والثقافي.

مف مآخذ ىذه النظرية مبالغتيا في تعميـ "القوانيف" اعتمادا عمى مسممات نسبية إلى 
حد ما، وانطلاؽ ىذه المسممات مف الشكمية الروسية التي سادت في عشرينيات القرف 

مى النصوص الحديثة. كما كاف ميؿ ىذه النظرية واضحا نحو الماضي مما قد لا ينطبؽ ع
اعتماد نصوص مجردة قد تبتعد عف الواقع الفعمي لممترجـ في الميداف، والسؤاؿ الأكبر ىنا 

 2ىو: إلى أي مدى يمكف اعتبار ىذا النموذج العممي في الترجمة موضوعيا؟

 : Gideon Touryتوري  جدعون 3-3-2

توري بمعية ما توصؿ إليو زميمو إيثامار بجامعة تؿ أبيب  عمد الباحث الإسرائيمي
إلى تطوير نظرية عامة في الترجمة قائمة عمى عمؿ وصفي ممنيج مف شأنو تعويض 

                                                           
1 Itamar Even Zohar, The Position of Translated Literature Within The Literary Polysystem, in 
Lawrence Venuti, The Translation Studies Reader, London and New York, Routledge,2nd 
edition,2004,Pp 199-204. 
2 Edwin Gentezler, Contemporary Translation Theories, London and New York, Routeldge, 
1993, Pp 5-123. 
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 Inالأعماؿ المعزولة والحرة الدارجة في ميداف البحث الترجمي. ويظير ىذا جميا في مؤلفو 
Search of a Theory of Translation 1988العنواف فحسب بنية الباحث  . ولا يوحي

 في إرساء نظرية في الترجمة، بؿ يعبر عف ىذه النية صراحة فيقوؿ: 

« What is missing is not isolated attempts reflecting excellent intuitions and 

supplying fine sights( which many exciting studies certainly do), but a 

systematic branch proceeding from clear assumptions and armed with 

methodology and research techniques made as explicit as possible and 

justified within translation studies itself. Only a branch of this kind can 

ensure that findings of individual studies will be inter subjectively testable 

and comparable, and the studies themselves replicable.”
1
    

" ما ينقص ليس ىذه المحاولات المعزولة التي تعكس حدسا ممتازا وتعطي وجيات نظر 
جيدة )وىذا ما توفره دوف شؾ العديد مف الدراسات الممتازة(، ولكف ما ينقص ىو فرع معرفي 

ت واضحة ويتسمح بالمنيجية والتقنيات البحثية الشارحة ما أمكف، ممنيج ينطمؽ مف فرضيا
والمبررة بعمـ الترجمة ذاتو. فقط فرع مف ىذا النوع كفيؿ أف يضمف لنتائج ىذه الدراسات 

 الفردية فحصا ومقارنة موضوعيتيف"

ولموصوؿ إلى ىذا الفرع المعرفي الممنيج، درس توري الأعماؿ الأدبية الألمانية 
، ولاحظ أف الترجمة خاضعة 1545و1531زية المترجمة إلى المغة العبرية بيف والإنجمي

 . ويعرؼ توري المعيار قائلا:normsوالمعايير  lawsلجممة مف القوانيف 

« The translation of general values or ideas shared by a community as to 

what is right or wrong, adequate or inadequate into performance 

instructions appropriate for and applicable to particular situations. »
2
 

                                                           
1 Gideon Toury, Descriptive Translation Studies and Beyond, Amsterdam and Philadelphia, 
John Benjamins,1995, p3. 
2 Gideon Toury, Op.cit. p 55. 
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"ىو ترجمة القيـ السائدة أو الأفكار المشتركة لدى مجتمع ما والمتعمقة بالخطأ والصواب 
 واللائؽ وغير اللائؽ، إلى تعميمات آدائية مناسبة وقابمة لمتطبيؽ في مقامات معينة"

دا عمى ىذا التعريؼ، يذىب توري إلى القوؿ بأف خضوع النص اليدؼ إلى واعتما
" لمنص  adequateمعيارية النص الأصؿ يسمح بالحكـ عمى الترجمة بأنيا "مناسبة "

".  acceptableالأصؿ، أما إذا أخضع ىذا الأخير لمثقافة اليدؼ فتكوف الترجمة "مقبولة" 
تبني الترجمة المقبولة مقارنة بالترجمة المناسبة.  وما لاحظو توري أف المترجميف أميؿ إلى

وعميو يتحكـ المعيار المعرؼ سابقا في نوع ودرجة التكافؤ أثناء الترجمة. إذف لا جدوى مف 
التساؤؿ حوؿ مدى مطابقة الترجمة لأصميا، بؿ الأجدر ىو التساؤؿ عف نوع التكافؤ ومقداره 

كما يقر توري بثبات المعايير التي تختص بيا كؿ ثقافة، وبالتالي  1بيف الترجمة والأصؿ.
يسمح ىذا الثبات في المعايير التي تحكـ استراتيجيات الترجمة المتبناة بوضع قوانيف عامة 

 في الترجمة، ولتحقيؽ ىذا يمكف اعتماد مصدريف:

النصوص باعتبارىا نتيجة مباشرة لاحتراـ جممة المعايير السائدة في ثقافة ما،  تحميؿ - 1
ويمكف استخراج ىذه المعايير مف خلاؿ رصد لردود أفعاؿ المترجميف تجاه مظاىر لغوية 

 وثقافية واجتماعية معينة داخؿ النصوص المترجمة.

رجميف والناشريف وأىؿ أو استخراج ىذه المعايير مف خلاؿ التصريحات المباشرة لممت -2
 الميداف عف كيفية تعامميـ مع الإشكالات الترجمية التي طرحتيا ىذه المعايير.

وأفضى تحميؿ النصوص المنتمية إلى ثقافتيف مختمفتيف إلى استخراج قانونيف متباينيف 
 ىما:

. ويقوؿ interference lawوقانوف التداخؿ  normalization lawقانوف المعيارية  -
نوف الأوؿ بعدـ خروج المترجـ عف النموذج الأدبي اليدؼ السائد. أما قانوف التداخؿ فيقر القا

                                                           
1 Gideon Toury, Op. cit.  p 61. 
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بإمكانية نقؿ الخصوصيات الثقافية الأصؿ إلى الثقافة اليدؼ، وقد يحمؿ ىذا النقؿ إيجابيات 
كما السمبيات، وذلؾ حسب الظروؼ الاجتماعية والثقافية التي صاحبت عممية انتاج 

 1لنقؿ.واستيلاؾ ىذا ا

ومف أىـ ما توصؿ إليو توري مف خلاؿ ىذه الدراسة ىو أف احتمالية تقبؿ قانوف 
 التداخؿ تزداد عندما يتـ النقؿ مف لغة قوية أو "مرموقة" نحو لغة ضعيفة أو "قاصر".

، الباحث الاسباني المعاصر في ميداف Virgilio Moyaحسب فيرجيميو مويا 
مات تحتؿ الطبقة الأعمى مف النسؽ الأدبي في كؿ مرة الترجمة، لا يمكف الجزـ بأف الترج

يكوف فييا ىذا النسؽ الأدبي المستقبؿ ضعيفا أو في أزمة، بؿ يحكـ تموضع الأدب المترجـ 
عوامؿ أخرى كقانوف السوؽ مثلا، أو ىيمنة المغات مثلا كما ىو الحاؿ مع المغة الإنجميزية 

عمى الترجمات المصنفة ضمف الترجمات  في السنوات الأخيرة. كما ينفي الباحث الحكـ
أنيا تشغؿ دوما أسفؿ النسؽ، فقد يحدث أف تحتؿ الصدارة داخؿ نسؽ  adequateالمناسبة 

أدبي معيف. ىذه الملاحظات لا تنفي مطمقا القيمة الإبستيمولوجية ليذه النظرية ونظرتيا 
م كانية دراسة الفعؿ لمترجمة كفعؿ ديناميكي متغير حسب السياؽ الثقافي والتاريخي وا 

الترجمي دراسة عممية تعتمد الوصؼ والتجريب. وما يحسب ليذه النظرية ىو وضع مفيوـ 
 2"المكافئ" في الترجمة في دائرة النسبية والابتعاد عف التحديد المطمؽ ليذا المصطمح.

 .Théorie du jeu نظرية الرهان-3-4

ظيرت نظرية الرىاف أولا في ميداف الرياضيات، وتتمخص في الوصوؿ إلى أفضؿ 
الاستراتيجيات التي تضمف بموغ الربح الأقصى والخسارة الأدنى. وقد طبقت ىذه النظرية في 
مجالات عدة ومنيا مجاؿ الترجمة. وأكثر ما شد انتباه المنظريف في ميداف الترجمة 

                                                           
1 Gideon Toury, Op. cit. p 275. 
2 Zuzana Rakova, Op.cit.p 210. 
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لحؿ الأمثؿ"، فكيؼ لممترجـ أف يتخذ القرار الأمثؿ دوف بخصوص ىذه النظرية ىو فكرة" ا
 تضييع الكثير مف الوقت؟

أف مف شأف نظرية الرىاف أف  Jiri Levyيري لوفي يافترض العالـ التشيكوسموفاكي 
تساعد في حؿ ىذه المعادلة، ذلؾ أف النظريات المعيارية في الترجمة تيدؼ إلى تقديـ 

الترجمية، والحقيقة أف المترجـ في الميداف يجنح إلى  الحموؿ الأمثؿ لمختمؼ الوضعيات
اختيار الحؿ الذي يضمف التأثير الأقصى مقابؿ الجيد الأدنى. ولتقريب المفيوـ أكثر، 
يعرؼ لوفي الترجمة بأنيا "وضعية" تتيح لممترجـ جممة مف الخيارات الدلالية والتركيبية 

 1الممكنة يختار منيا واحدة يراىا الأمثؿ.

، فقد تبنت المقاربة نفسيا، لكنيا انطمقت D L Gorléeالباحثة اليولندية قورلي أما 
مف مسممات نظرية مختمفة، إذ شكؿ مفيوـ "لعبة الترجمة" نقطة انطلاؽ ليا، فقارنت الفعؿ 
الترجمي بمعبة الأحجية ثـ بمعبة الشطرنج، فمعبة الترجمة ىي لعبة اتخاذ القرار الأكثر 

ف جممة الخيارات المتاحة. ووجو الشبو بيف المعبة والترجمة ىو أف عقلانية وملاءمة ضم
الرىاف في أي لعبة ىو إيجاد الحؿ الأمثؿ دوف الخروج عف قوانيف المعبة، وىو الرىاف ذاتو 
في الترجمة، وىو اتخاذ القرار الأمثؿ دوف الخروج عف القوانيف المغوية التي التي تحكـ المغة 

بة قد يفتقر الحؿ إلى الدقة فينتج عف ىذا الميزات كما العيوب، اليدؼ. وتماما مثؿ المع
الفرؽ الوحيد في الترجمة أف القضية لا تتعمؽ بالخسارة والربح كما ىو الحاؿ في المعبة، بؿ 

 بالنجاح أو الفشؿ في إيجاد الحؿ الأمثؿ.

اخمة ما يمكف ملاحظتو ىو أف نظرية الرىاف لا تأخذ بعيف الاعتبار كؿ العوامؿ الد
في الترجمة منيا الانفعالية والنفسية والأيديولوجية، أما البعد الإمتاعي لمرىاف في المعبة فيو 
الغائب الأكبر في لعبة الترجمة. كما أف مفيوـ الاستراتيجية العامة لا يقبؿ التطبيؽ عمى 

بساطة لـ الترجمة لأف المترجـ لا يمكف أف يتحكـ في كؿ العناصر المكونة ليذا الفعؿ لأنو ب
  2يػػػػػػؤلػؼ النص الأصؿ وليس ىو المستقبؿ الوحيد لو.

                                                           
1 Mathieu Guidère, Op.cit. p 74. 
2 Ibid. 
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 :خاتمة

تعرض ىذا الفصؿ في عجالة إلى الفكر الترجمي في إطار كرونولوجي منطقي ابتداء 
ووصولا إلى النظريات الحديثة في الترجمة. واليدؼ  بالكتابات الأولى حوؿ الفعؿ الترجمي

مف ىذا التتبع التاريخي ىو وضع إطار واضح "لمتنظير الترجمي" مف حيث ماىيتو 
وصيرورتو مف أجؿ الوصوؿ إلى تفعيمو في الدرس الترجمي. وما يمفت الانتباه في ىذا 

تنظير والنقاش حوؿ جدليات العرض ىو الانتقاؿ التدريجي وفؽ مبدأ التراكمية العممية مف ال
مف قبيؿ ترجمة الحرؼ أو المعنى في العصور الأولى لمفكر الترجمي، إلى تناوؿ الجانب 
المساني في الترجمة والبحث عف المكافئ، ثـ إلى قضايا أعمؽ تتجاوز ىذا الجدؿ الأولي في 

والفروع ظؿ نظريات حاولت تناوؿ ميداف الترجمة ككؿ متكامؿ يلامس جممة مف المعارؼ 
المعرفية الأخرى لا يمكف حصره في ثنائيات أو حؿ معضلاتو بتقديـ وصفات سحرية 

 صالحة لكؿ مقاـ ومقاؿ.

فقبؿ المرور إلى ىذه النظرية أو تمؾ في حقؿ تعميمية الترجمة، تضمف ىذه النظرة 
لتي فيما لمنطؽ التنظير في الترجمة، كما يمكف أف تجيب عمى جممة مف الجدليات النظرية ا

قد تصادؼ الأستاذ قبؿ الطالب في أقساـ الترجمة. فيكتسب المكوف الذي يشكؿ طرفا فاعلا 
يصاؿ المفيوـ قبؿ  في العممية التعميمية أدوات مف شأنيا تعزيز قدرتو التطبيقية وتبريرىا وا 
يجاد الجواب  التطبيؽ لطالبو الذي ىو طرؼ أيضا في العممية التعميمية مف حقو السؤاؿ وا 

 في لدى مكونو.الشا

ولـ يتسع المقاـ إلى التعرض إلى كؿ ما جاء في سياؽ التنظير الترجمي، ذلؾ أف 
ىذا الباب واسع والبحث فيو شاسع متفرع، فجاء ممخصا وموجيا ومركزا عمى أىـ ما يمكف 
أف يخدـ ىذا البحث في فصولو اللاحقة التي ستتناوؿ ىذا الجدؿ في القوؿ ضمف إطار 

  و التطبيؽ حيزا واسعا، فكيؼ السبيؿ إلى ترجمة القوؿ إلى فعؿ؟تعميمي يشغؿ في
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 المبحث الأول: قضايا في تعميمية الترجمة.

  مدخل إلى تعميمية الترجمة: -1

عمى المستوى العالمي في الميداف، إذ لـ تكف ىناؾ  لطالما تكوف المترجموف والتراجمة
معاىد متخصصة أو أقساـ في الجامعات تعنى بتكويف حصري في الترجمة، إذ نجد ىذه 
الأخيرة حاضرة في أقساـ الآداب والمغات. وحتى ظيورُ المعاىد والمؤسسات التي تضمف 

يؿ المثاؿ لا الحصر: مدرسة تكوينا في الترجمة فقد كاف حديثا نسبيا، ونذكر منيا عمى سب
 ( ESIT)ومدرسة باريس 1941التي تأسست عاـ  L’Ecole de Genève (ETI)جنيؼ 

التي رأت النور سنة   ETIBومدرسة التراجمة والمترجميف ببيروت 19571التي أنشات عاـ 
1980.2 

الناحية التعميمية لـ يكف ىناؾ فرؽ بيف تعمـ المغات وتعمـ الترجمة، ذلؾ أف الفكرة  ومف
السائدة وقت ذاؾ ىي أف الترجمة انتقاؿ مف لغة إلى أخرى، وىو ما فُند تماما حديثا، 

مف ىذا المنطمؽ اٌعتمدت مناىج تعميمية المغات الترجمة أعقد مف أف تكوف كذلؾ. و ف
لترجمة، فالكفاءة المسانية كفيمة بضماف الكفاءة الترجمية، فتمخصت الأجنبية في تعميمية ا

الترجمة في تغيير أشكاؿ لغوية مع الحفاظ عمى المعنى، و مف أىـ الأعماؿ التي كرست 
 ,Stylistique Comparée du Français et de l’Anglaisىذا المفيوـ ىو كتاب 

Vinay et Darbelnet 1958 ية في تطوير الكفاءات الترجمية . وتتمثؿ فكرتو الأساس
 3بواسطة تماريف تعالج قضية التكافؤ المغوي عمى مستوى بنيات الجممة.

                                                           
1
 Mathieu Guidère, introduction à la traductologie, penser la traduction : hier, aujourd’hui, 

demain, Genève, 2001,p114. 
2
 Elena De LA Fuente, La formation en traduction et en interprétation dans le monde, 

Traduire, n 199, p31. 
3
 Mathieu Guidère, Op.cit. p113. 
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وبعد قبوؿ واسع ليذا المنيج تبيف أنو غير ناجع في جميع المواقؼ الترجمية. فجاء 
 Skopos المنيج الوظيفي في الترجمة في سنوات السبعينيات، وتعتبر نظرية سكوبوس 

ذا السياؽ، ذلؾ أنيا أدرجت اعتبارات أخرى كالمقاـ والتجميات الثقافية ووظيفة رائدة في ى
 1النص في الحسباف.

ووجدت ىذه المقاربة منافسا ليا في أواخر التسعينيات تعرؼ بالمقاربة المعرفية 
l’approche cognitive(Kiraly) بالنسبة لرواد ىذه المقاربة لا يتعمؽ الأمر في تكويف .

بتطوير الكفاءات المغوية أو الثقافية، ولكف بكفاءات تخص الترجمة في حد ذاتيا  المترجميف
وتضمف تحكما في المسار الترجمي وتضـ الربط بيف النظرية والتطبيؽ في وضع البرامج 
والتفريؽ بيف تكويف المترجـ والترجماف وتفعيؿ الوسائؿ التكنولوجية الحديثة أثناء العممية 

 2التكوينية.

قت الراىف، تتجاذب نظرتاف متناقضتاف في مجاؿ تعميمية الترجمة، تقوؿ الأولى في الو 
بضرورة تكويف المترجـ تكوينا عاما قائما عمى قواعد ايبيستيمولوجية ووسائؿ منيجية تجعمو 
قادرا عمى التأقمـ مع أي موقؼ ترجمي. أما الثانية فتدعو إلى التخصص مف خلبؿ التركيز 

كوينا متخصصا في ميداف عممي محدد والتضحية ببعض الجوانب عمى تكويف مترجميف ت
 3الأخرى مف التكويف.

ويمكف القوؿ في الأخير بحداثة فرع التعميمية في الترجمة التي ما فتأت تبحث ليا عف 
منيج فعاؿ يخدـ المعمـ والمتعمـ عمى حد سواء ويرقى بنوعية التكويف عمى مستوى المدارس 

، فما ىو ىذا الفرع والمعاىد والجامعات كم ا يمبي حاجيات سوؽ الشغؿ المتزايدة يوما بعد يوـ
 ؟المعرفي الحديث

                                                           
1
 Mathieu Guidère, Op.cit.p113 

2Ibid. p114.  
3
- Ibid. 
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  تعريف تعميمية الترجمة: -1-1

تندرج تعميمية الترجمة ضمف فرع التعميمية عموما، وعميو لا تختمؼ عنيا في تعريفيا 
 العاـ الذي يدور حوؿ النظريات والمناىج المطبقة في التدريس. 

« La didactique de la traduction est l’ensemble des théories, méthodes et 

techniques utilisées en enseignement de la traduction(…) La didactique de 

la traduction transmet des savoirs et se règle sur la matière à enseigner. Son 

objet et le programme de traduction, le contenu des cours, les processus 

d’apprentissage et les modes d’évaluations. »
1
  

"تعميمية الترجمة ىي جممة النظريات والطرائؽ والتقنيات المعتمدة في تدريس الترجمة)...(. 
لممعارؼ كما وتتفؽ حوؿ المادة العممية الواجب تدريسيا. ىدفيا  تضمف تعميمية الترجمة نقلب

جراءات التعمـ وكذا طرائؽ التقويـ."   ىو وضع منياج الترجمة ومحتوى الدروس وا 

وعميو تيتـ تعميمية الترجمة بطرؽ ونظريات وأساليب نقؿ المعارؼ إلى المتكوف، 
لمدروس وضبط عممية التقويـ وتضمف ىذا النقؿ مف خلبؿ وضع مناىج وبرامج ومحتويات 

كآخر حمقة في السمسمة التعميمية. إلى ىنا، لا تختمؼ تعميمية الترجمة عف تعميمية المغات 
مثلب، لكف الجزئية في تعميمية الترجمة ىي أنيا لا تنقؿ المعارؼ فحسب، بؿ يتعمؽ الأمر 

 .(un savoir-faire)بنقؿ "ميارة" 

« …a matter of acquiring a bottom-up skill in understanding source text 

forms and their content and transforming them in a more or less linear 

sequence into linguistically equivalent target text forms. » 
2
 

                                                           
1
 Jean Delisle, la traduction raisonnée, manuel d’initiation à la traduction professionnelle de 

l’anglais vers le français, méthodes par objectifs d’apprentissages, les presses de l’université 
d’Ottawa, 2eme édition, 2013, p 13. 
2
 Mona Baker, Routledge Encyclopaedia of Translation Studies, Routledge, London and New 

York, 2001, p61. 
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الأمر باكتساب تدريجي لميارة فيـ الأشكاؿ المغوية لمنصوص الأصؿ وفيـ  " ...يتعمؽ
محتواىا وثـ نقميا إلى أشكاؿ لغوية مكافئة في المغة اليدؼ في عممية تسمسمية تتفاوت نسبة 

 خطيتيا."

وتؤكد بايكر ىنا عمى التدرج في اكتساب ىذه الميارة، ويتأتى ىذا بفيـ منطقي للآلية 
 لغة إلى أخرى مف خلبؿ وضع الطالب ضمف ىذا الحراؾ الذىني. التي نمر فييا مف

« Enseigner à traduire, c’est faire comprendre le processus intellectuel par 

lequel un message donné est transposé dans une autre langue, en plaçant 

l’apprenti-traducteur au cœur de l’opération traduisante pour lui saisir la 

dynamique. »
1
 

" تعميـ الترجمة ىو إدراؾ للئجراء الذىني الذي يمكف مف نقؿ رسالة مف لغة إلى أخرى، 
ويتأتى ىذا بوضع المترجـ المتعمـ في قمب العممية الترجمية مف أجؿ التمكف مف 

 ديناميكيتيا."

ىج والنظريات المعتمدة في وعميو تتمخص تعميمية الترجمة في جممة الطرائؽ والمنا
تدريس الترجمة، وتضطمع بميمة وضع البرامج والمحتويات وكيفيات التقويـ في الترجمة، أما 

 محورىا فيو نقؿ ميارة الأساس فييا لغوي لكنو شرط لازـ وغير كاؼ.

ولأف المعرفة المغوية شرط لازـ في تعميمية الترجمة، ارتبط مفيوـ ىذه الأخيرة حصرا 
ويؿ بتعميمية المغات في ثنائية جدلية بيف الترجمة البيداغوجية وبيداغوجية الترجمة، ولردح ط

 فما الفرؽ بيف المصطمحيف؟

 

 
                                                           

1
 Jean Delisle, L’analyse du discours comme méthode de traduction, initiation à la traduction 

française de textes pragmatiques anglais, éditions de l’université d’Ottawa, 1980, p16. 
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 أهم التوجهات في تعميمية الترجمة-1-2

 الترجمة البيداغوجية وبيداغوجية الترجمة:-1-2-1

ارتبطت مناىج تعميمية الترجمة ولوقت طويؿ بتمؾ الخاصة بمناىج تعميمية المغات    
الأجنبية، وىذا راجع إلى الاعتقاد الذي كاف سائدا أف الترجمة عممية انتقاؿ مف لغة إلى 
أخرى، وأف الكفاءة الترجمية تتمخص في التحكـ الجيد بمغات العمؿ. فسادت المقاربة 

لترجمة طبقا لممفيوـ القائؿ بأف الترجمة مجرد تغيير للؤشكاؿ المغوية التقميدية في تعميمية ا
، لكف ىذا المنحى في تعميمية الترجمة تعرض لمنقد بناء 1مع الحفاظ عمى المعنى النصي

عمى عدة حجج، أىميا الفكرة الخاطئة التي يكونيا الطالب حوؿ الترجمة، فيحسبيا مجرد 
صفوفة في جمؿ بما يقابميا في لغة أخرى مع احتراـ إبداؿ لغوي لجممة مف المفردات الم

 2المكونات التركيبية والصرفية لمغة المنقوؿ إلييا.

وتعاقبت الجيود والأبحاث لتؤكد قطعا أف الترجمة أعقد مف أف تتمخص في ىذا 
الإبداؿ المساني، بؿ ىناؾ عناصر أخرى أكثر تشابكا تفرض نفسيا أثناء العممية الترجمية. 

اء التفريؽ بيف تدريس الترجمة الموجو لتعميمية المغات وتدريس الترجمة الموجو وعميو ج
 لتكويف المترجميف.

وعرفو  Jean Delisleورد مصطمح الترجمة البيداغوجية عمى لساف جوف دوليؿ 
 قائلب:

« Traduction pédagogique : c’est-à-dire : l’utilisation d’exercices 

scolaires de traduction visant à faire acquérir une langue étrangère. » 
3 

                                                           
1
 Mahieu Guidère, Op.Cit.p114. 

2
 Jean Delisle, Op.cit. p80. 

3
 Jean Delisle, les manuels de traduction, essai de classification, TTR, Vol ۷, n 1,1992,  
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" الترجمة البيداغوجية ىي الاعتماد عمى تماريف تعميمية في الترجمة تيدؼ إلى اكتساب لغة 
 أجنبية معينة."

 أكثر أضاؼ:  ولتوضيح المفيوـ

« …pedagogical translation is intended to help the student acquire the 

rudiments of a language, or at more advanced level, to perfect his style. It is 

never an end in itself, but always a means.”
1
 

" تيدؼ الترجمة البيداغوجية إلى مساعدة الطالب عمى اكتساب مبادئ في لغة ما، أو في 
مستوى أكثر تقدما، عمى تحسيف أسموبو. في أي حاؿ مف الأحواؿ، ىي ليست ىدفا في حد 

 ذاتيا، بؿ دائما وسيمة."

 وفيما يمي جدوؿ يوضح أىـ الفروؽ بيف الترجمة البيداغوجية وبيداغوجية الترجمة.

 بيداغوجية الترجمة لترجمة البيداغوجيةا
 الانتقاؿ مف لغة إلى أخرى.-
 وسيمة لتعمـ المغة الأجنبية.-
 إيجاد مقابلبت مف أجؿ تعمـ المغة.-
 
 
نظريا: التركيز عمى المقارنة المسانية بيف -

 المغتيف.

 الانتقاؿ مف نص إلى آخر.-
 المغة كفاءة مكتسبة قبميا.-
مف خلبؿ تمقينيـ تكويف مترجميف محترفيف -

يجاد  مناىج إيجاد المعاني داخؿ النصوص وا 
 المكافئات.

نظريا: التركيز عمى تحميؿ حقيقة العممية -
 الترجمية كما يمارسيا المترجـ المحترؼ.

 2جدول يبين الفرق بين الترجمة البيداغوجية وبيداغوجية الترجمة.

                                                           
1
 Jean Delisle, Translation : An Interpretive Approach, Ottawa University press , Ottawa, 

1998.  
2 Marianne Lederer, la traduction aujourd’hui, le modèle interprétatif, Hachette, Paris, 1994, 
Pp 144-145.  
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الترجمة لـ يمغ مطمقا مصطمح وعميو يمكف القوؿ بأف استحداث مصطمح بيداغوجية 
الترجمة البيداغوجية بؿ فرؽ بيف المفيوميف، إذ تيدؼ الأولى إلى تكويف مترجميف، أما 

 الثانية فتيدؼ إلى تحصيؿ ممكة المغة الأجنبية.

 الترجمة المهنية والترجمة الأكاديمية:-1-2-2

، لكنيا أضحت كانت الترجمة الأدبية ولوقت طويؿ موضوع جؿ الدراسات الترجمية   
تشكؿ اليوـ أقؿ مف واحد بالمائة مف مجموع الترجمات المنجزة عبر العالـ، فاسحة المجاؿ 
لما يسمى ب "الترجمة المتخصصة" التي ينكب عمى ممارستيا السواد الأعظـ مف المترجميف 
عبر العالـ. لا يمكف وصؼ ىذه الظاىرة إلا بالمنطقية في ظؿ اقتصاد معولـ قائـ عمى 

كنولوجيات الحديثة والاختصاص في الاختصاص. وقد واجو التكويف الأكاديمي في ميداف الت
 1الترجمة صعوبة في مواكبة ىذا التطور اليائؿ والسريع وفي بعض الأحياف المفاجئ.

وانطلبقا مف ىذه المعطيات، لـ تعد الجامعة تمبي حاجيات السوؽ الحالية في 
كييؼ مناىجيا مع عالـ الشغؿ، فانبثقت ثنائية اختصاص الترجمة، ودعت الحاجة إلى ت

أخرى تخص التكويف في الترجمة. ونعني الترجمة الأكاديمية أو الجامعية مقابؿ الترجمة 
 المينية أو المتخصصة.

ليذه الثنائية فميز  J.R Ladmiralوقد تعرض الباحث الفرنسي جوف رونييو لادميراؿ 
 2Thème etوبيف التعريب والتعجيـ traduction traductionnelleبيف الترجمة الترجمية 

version :الذي اعتبره مجرد تمريف بيداغوجي. وعرؼ الترجمة الترجمية قائلب 

« Il s’agit de produire ce qu’on appelle justement une traduction, c’est-à-

dire un texte cible destiné à la publication et à la lecture(…) dont la fonction 

explicite et exclusive est de nous dispenser de la lecture du texte source 

                                                           
1 Mathieu Guidère, Op.cit.p 115. 

من منطلق السٌاق العام للدراسة حٌث اللغة  thème et versionتبنٌت مصطلح التعرٌب والتعجٌم مقابلا لمصطلح    2

 ." "أ العربٌة هً اللغة



 الترجمة تعليمية في قضايا: الأول المبحث    الترجمة تعليمية في الترجمي التنظير واقع: الثاني الفصل

 

72 
 

original. Cette traduction doit satisfaire à un certain nombre d’exigences 

qui ne sont pas les critères pédagogiques.»
1
 

"يتعمؽ الأمر بإنتاج ما ندعوه بالضبط ترجمة، نعني نصا ىدفا موجيا لمنشر والقراءة )...( 
ا وظيفتو المباشرة والحصرية ىي إعفاؤنا مف الرجوع إلى النص المصدر الأصمي. وعمى ىذ
 النوع مف الترجمة أف يستوفي بعض الشروط التي تختمؼ عف المعايير المعتمدة بيداغوجيا."

 وفيما يمي جدوؿ لجممة مف الفروؽ التي تميز بيف الترجمة المينية والترجمة الأكاديمية.

 الترجمة المهنية الترجمة الجامعية
ينصب الاىتماـ عمى التصحيح المغوي -

حو الطالب وكذا لمنص المترجـ الذي يقتر 
 المكافئات بيف النص الأصؿ والنص اليدؼ.

يركز الأستاذ في الجامعة كما الطمبة عمى -
وحدات جزئية كالكممة أو التركيب أو 

 الجممة.
يركز التعميـ الجامعي عمى الناتج وىو -

النص الذي يقدمو الطالب، وليس عمى 
 المسار.

يؤكد الأساتذة في التكويف الجامعي عمى  -
المعرفة الجيدة بالمغات بما في ذلؾ البعد 

 الاصطلبحي.
توجيو الطمبة نحو مراجع معجمية )قواميس -

 ثنائية المغة وقواميس متخصصة(.

ينصب الاىتماـ عمى المعمومة الموجودة -
في النص اليدؼ أو اليدؼ مف ىذا النص 

 كما ىو الحاؿ في الميداف العممي.
 تركز الترجمة عمى النص كوحدة.-

 
 

التركيز يكوف عمى المسار الذي يفضي -
 إلى الناتج ممثلب في النص.

 
التأكيد عمى معرفة مجالات ومواضيع -

 النصوص وكذا التمكف مف لغة التخصص.
 

الاستنجاد بمصادر لمعمومات مطابقة -
 )النصوص الموازية(.

 

                                                           
1 Jean René Ladmiral, Traduire : théorèmes pour la traduction, Payot, Paris, 1979, p41.  
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 1الفرق بين الترجمة الأكاديمية والترجمة المهنية.

، لكنو لا يمغي في أي قد يبدو ىذا التصنيؼ مق نعا مقارنة مع واقع سوؽ الشغؿ اليوـ
حاؿ مف الػأحواؿ الدور الجوىري لمترجمة الجامعية أو التكويف الجامعي الذي يوفر 
الميكانيزمات الأولى والأساسية لمتعامؿ مع الترجمة عموما ومف ثمة الولوج إلى عالـ 

، مثؿ إدراج  الاختصاص. فلب ضير أف تكيؼ المقررات الجامعية مع متطمبات العالـ اليوـ
ف أمكف  مقاييس المغة المتخصصة والمصطمحية، والتعامؿ مع نماذج سندية تحاكي الواقع وا 

 فعميا مف الواقع، مف منظور توفيقي بيف التكويف الأكاديمي والتكويف الميني. 

 قضايا في تعميمية الترجمة:-2

 الكفاءة الترجمية:-2-1

ترتكز العممية التعميمية عمى جممة مف العناصر التي تضمف نجاحيا ونجاعتيا، ولعؿ 
واحدا مف ىذه العناصر ىو الكفاءة موضوع العممية التعميمية، إذ أف التحديد الواضح ليا 
يمكف المكوف مف تكييؼ برامجو واستراتيجياتو مف أجؿ بموغ ىدؼ تمكيف طلببو مف ىذه 

آليات تقييمية تضمف مبدأ المعيارية في النقد والتقييـ. كما أف وعي الكفاءة، ومف ثمة وضع 
الطالب بيذه الكفاءة يساعده عمى التموقع والتموضع بالنسبة ليا، كما يسيـ في وعيو 

 بنقائصو والعمؿ عمى تجاوزىا.

 تعريف الكفاءة:2-1-1

الكفاءات، شاع استعماؿ مصطمح الكفاءة في التعميمية بعد انتشار مقاربة التعميـ ب
ووردت عدة تعريفات لمصطمح الكفاءة، ومنيا تعريؼ المستشار التربوي الكندي لازنير 

Lasnier: 

                                                           
1
 Daniel Gile , La traduction, la comprendre, l’apprendre, Presses Universitaires de 

France,2005, Pp 9--11. 
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« Une compétence est un savoir-agir complexe résultant de l’intégration, de 

la mobilisation, et de l’agencement d’un ensemble de capacités et 

d’habiletés (pouvant être d’ordre cognitif, affectif, psychomoteurs ou social) 

et de connaissances (connaissances déclaratives) utilisées efficacement dans 

des situations ayant caractère commun.»
1 

"الكفاءة قدرة معقدة عمى التعامؿ، ناتجة عف دمج وتجنيد وتكييؼ جممة مف الكفاءات 
أو حسية أو عقمية حركية أو اجتماعية( وكذا  والميارات )التي يمكف أف تكوف معرفية

 المعارؼ )المعارؼ الإخبارية( المستغمة بفعالية في مواقؼ تطبعيا خاصية مشتركة."

 وورد كذلؾ في تعريؼ الكفاءة:

« Une compétence est l’ensemble de connaissances, d’habiletés et 

d’attitudes nécessaires pour exercer un métier donné et la capacité de 

mobiliser et d’appliquer ces ressources dans un environnement précis pour 

produire un résultat précis. »
2
 

 " الكفاءة ىي جممة المعارؼ والميارات والسموكات الضرورية لممارسة مينة معينة، وكذا
 القدرة عمى تجنيد وتجسيد ىذه الموارد في سياؽ معيف يمكف مف تحصيؿ نتيجة معينة."

بناء عمى ىذيف التعريفيف، يمكف القوؿ إف الكفاءة تتعدى التحصيؿ المعرفي أو 
اكتساب الميارة إلى القدرة عمى التعامؿ مع مواقؼ فعمية حقيقية، أي أنيا استغلبؿ لمميارة 

ة. والكفاءة أيضا دمج لميارات وقدرات ومعارؼ وسموكات، ولا يمكف المكتسبة بنجاح وفعالي
ليذا الدمج أف يرقى إلى مستوى الكفاءة إلا إذا أثبت نجاعتو وفعاليتو في سياؽ واقعي فعمي 

 معيف.

                                                           
1
 François Lasnier, Réussir la formation par compétences, Montréal,Guérin,2000,p32. 

2
 Yanizet Villardon dans Hurtado Albir, Compétence en traduction et formation par 

compétences, TTR, 21, 2008, p 22. 
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 تعريف الكفاءة اترجمية: 2-1-2

 بدأ تداوؿ مصطمح الكفاءة الترجمية في منتصؼ الثمانينيات، وتميزت الدراسات التي
تناولتو بالشح والقمة، أما في تسعينيات القرف الماضي فقد انصب الاىتماـ عمى طبيعة 
الكفاءة الترجمية، فجاءت جؿ المقترحات واصفة لمختمؼ العناصر المكونة لمكفاءة الترجمية 

( 1996وىورتادو )   Kiraly( 1995وكيرالي ) Bell( 1991عمى غرار أعماؿ باؿ )
Hurtado  ( 2000ونوبرت) Neubert  ( 2002وكيمي )Kelly .1 

 مثلب: willsفقد عرفيا ويمس 

« An interlingual surcompetence (…) based on a comprehensive knowledge 

of the respective SL and TL, including the text pragmatic dimension, and 

consists of the ability to integrate the two monolingual competencies on 

higher level. »
2
 

ي المغتيف الأصؿ واليدؼ، بما في " ىي كفاءة بيمغوية عالية قائمة عمى قدرة فيـ متكافئة ف
ذلؾ التمكف مف البعد التداولي لمنص والقدرة عمى دمج الكفاءة الأحادية لمغتيف وعمى مستوى 

 عاؿ."

 أما باؿ فعرفيا:

« The knowledge and skills the translator must posses in order to carry out 

a translation. »
3
 

 المعرفة والميارات التي يجب أف يمتمكيا المترجـ مف أجؿ إنجاز ترجمة ما." "ىي

 

                                                           
1
 Hurtado Albir, Op .cit. p27. 

2
 W. Wills, The Science of Translation, Tubingen, Gunter Narr, 1982, p 58. 

3
 R.T.Bell, Translation and Translating, Longman, London, 1991, p 43. 
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 أما ىورتادو فعرفيا:

« The ability to know how to translate. »
1
 

 " القدرة عمى معرفة كيفية الترجمة."

ولا يتسع المقاـ لذكر كؿ التعاريؼ إلا أف مجمميا يتفؽ عمى أف الكفاءة الترجمية ىي 
قع جممة مف الكفاءات الفرعية تتراوح بيف الكفاءة المسانية والموضوعية والنصية في الوا

والثقافية والسياقية...إلخ. وما ميز ىذه الدراسات ىو طابعيا الوصفي دوف الاحتكاـ إلى 
التي أشرفت عمى دراسة  2PACTEدراسة تجريبية، وىذا بالذات ما دأبت عميو مجموعة 

 الترجمية وطرؽ اكتسابيا. طويمة المدى حوؿ الكفاءة 

حسب نموذج "باكت" تتمخص الكفاءة الترجمية في ذاؾ النظاـ الكامف مف المعارؼ 
الإخبارية والفاعمة والضرورية مف أجؿ إنجاز الترجمة. وحسب ذات النموذج، تتميز الكفاءة 

 الترجمية بأربع خصائص ىي:

 معرفة خبراتية لا تتوفر بالضرورة عند كؿ مزدوج لغة. -

 معرفة فاعمة في جوىرىا وليست إخبارية. -

 تتألؼ مف جممة مف الكفاءات الفرعية المترابطة فيما بينيا. -

 يؤدي فييا المكوف الاستراتيجي الدور الحاسـ كما ىو الحاؿ في كؿ معرفة فاعمة. -

                                                           
1
 Mariana Orozco and Hurtado Albir, Measuring Translation Competence Acquisition, Meta, 

XLVll, 3, 2002, p 376. 
2
هً مجموعة باحثٌن من جامعة برشلونة تشرف على دراسة تطبٌقٌة طوٌلة المدى هدفها دراسة اكتساب الكفاءة   

 الترجمٌة.
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ليست مجرد معرفة إخبارية يسيرة في التعبير عنيا وتمقف عف  وعميو فالكفاءة الترجمية
طريؽ العرض كما يسيؿ مراقبتيا وتقويميا، بؿ ىي كفاءة فاعمة أو إجرائية عسيرة في 

 1التعبير عنيا وتمقف عف طريؽ التطبيؽ وتفعؿ آليا.

فاءة إضافة إلى ك ويقترح ىذا النموذج أربع كفاءات فرعية تندرج ضمف الكفاءة الترجمية
 محورية استراتيجية وكذا عناصر تتميز بطابعيا النفسي الفيزيولوجي.

أما الأولى فيي كفاءة فرعية لسانية أو ازدواجية المغة. وتحوي معارؼ فاعمة ضرورية 
 لمتواصؿ بالمغتيف، وتصنؼ ضمف المعارؼ البراغماتية والسوسيولسانية.

بارية في مجمميا، مباشرة أو غير والثانية كفاءة فرعية لا لسانية. وتحوي معارؼ إخ
مباشرة حوؿ العالـ عموما وحوؿ مياديف متخصصة، وتصنؼ ضمف المعارؼ البيثقافية 

 والموسوعاتية  والموضوعاتية  والنصية والمعجمية والنحوية.

والثالثة كفاءة فرعية ترجمية. وىي معارؼ إخبارية في جوىرىا، مباشرة وغير مباشرة 
 كـ الترجمة وكذا الجوانب المينية في النشاط الترجمي.حوؿ المبادئ التي تح

أما الأخيرة فكفاءة فرعية أدواتية. وىي معارؼ فاعمة في جوىرىا وتخص استغلبؿ 
مصادر التوثيؽ وتكنولوجيات المعمومات والاتصاؿ المستغمة في حقؿ الترجمة )القواميس 

نصوص الموازية والمدونات بكؿ أنواعيا، الموسوعات وكتب النحو وتقنيات التحرير وال
 الإلكترونية ومحركات البحث...إلخ(.

لى ىذه الكفاءات الأربع تضاؼ الكفاءة الاستراتيجية ذات الطبيعة الفاعمة، إذ تسمح  وا 
بنجاعة عممية الترجمة وحؿ المشاكؿ التي تواجييا. ويتعمؽ الأمر ىنا بكفاءة مفتاحية تتعمؽ 

كما تضعيا في علبقة فيما بينيا وتكوف بمثابة المراقب وتؤثر وتتأثر بكؿ الكفاءات الأخرى 
لعممية الترجمة. كما تسمح ىذه الكفاءة بوضع مخطط لمترجمة وتنفيذ مشروع الترجمة وتقويـ 

                                                           
1 Hurtado Albir, Op. cit. Pp. 27 -28. 
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النتائج وتفعيؿ الكفاءات الفرعية الأخرى بيدؼ تجاوز بعض النقائص، وتصنيؼ الصعوبات 
  الترجمية وتطبيؽ الإجراءات الكفيمة بتجاوزىا.

إضافة إلى ىذه الكفاءات الفرعية تدخؿ عناصر نفسية فيزيولوجية وتتمخص في 
العناصر الإدراكية والمعرفية والجوانب السموكية بكؿ أنواعيا والميكانيزمات الحسية النفسية 
)الذاكرة، الفضوؿ الثقافي، الإصرار، الصرامة، الفكر النقدي، الإبداعية، التفكير 

 1المنطقي...إلخ(.

عؿ ىذه الكفاءات الفرعية فيما بينيا أثناء الترجمة، وتؤدي الكفاءة الإستراتيجية تتفا
الدور الأكبر في التنسيؽ بينيا واستدعاء ما يخدـ منيا العممية الترجمية وسد الفراغات 

 وتجاوز العقبات.

وخلبصة القوؿ، تضـ الكفاءة الترجمية جممة مف الكفاءات الفرعية مجتمعة وتتطمب 
وتنشيطا ليذه الكفاءات في مسار معقد ومتشابؾ تعقيد وتشابؾ المسار الترجمي في تفعيلب 

 حد ذاتو.

 في تعميمية الترجمة. المنهاج-2-2

 ج: االمنه مفهوم 2-2-1

أما 2ج في المغة العربية مأخوذ مف قوليـ " طَػريؽ نيج: أي بيف واضح."االمني
النيج الذي يجريو ليسرع بو إلى تحقيؽ اصطلبحا فيعني " الطريقة التي يتخذىا الفرد، أو 

 3ىدؼ معيف"

                                                           
1
 Hurtado Albir, Op. cit. Pp. 28-29. 

2
ابن منظور محمد بن مكرم بن علً أبو الفضل جمال الدٌن الأنصاري، لسان العرب، فصل النون، دار صادر، بٌروت،   

 ه.1414، 3ط
3
إبراهٌم مصطفى، أحمد الزٌات، حامد عبد القادر، محمد النجار، المعجم الوسٌط، مادة نهج، مجمع اللغة العربٌة،   

 القاهرة، دار الدعوة.
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ج" عند نسبتيا إلى أي مؤسسة تعميمية بأنيا عبارة " عف اوعمى ذلؾ تعني كممة "مني
مجموعة مف الخطط والنظـ التي تؤلؼ وحدة كبيرة تيدؼ إلى نقؿ التمميذ مف محطة إلى 

 1ه في حياتو في المستقبؿ."أخرى عبر سمسمة مف الإرشادات والمعارؼ والميارات التي تفيد

فيعود أصميا إلى الكممة اللبتينية  curriculumأما بالمغتيف الفرنسية والإنجميزية 
currere ".كما  2"بمعنى حمبة السباؽ التي يتنافس فييا المتنافسوف لموصوؿ إلى نقطة الفوز

ثة ثلب1973عاـ  Goodلصاحبو قود  Dictionary of educationقدـ قاموس التربية 
 وىي:  curriculumتعاريؼ لمصطمح 

مجموعة مف المقررات أو المواد الدراسية التي تمزـ لمتخرج، أو الحصوؿ عمى درجة 
عممية في ميداف رئيس مف مياديف الدراسة، مثؿ منيج المواد الاجتماعية أو منيج 

 الرياضيات.

ليحصؿ عمى درجة  خطة عامة شاممة لممواد التي ينبغي أف يدرسيا التمميذ في المدرسة
 عممية )شيادة( تؤىمو لمعمؿ بمينة أو حرفة.

 3مجموعة مف المقررات والخبرات التي يكتسبيا التمميذ في المدرسة أو الكمية.

وعميو يكوف المنياج جممة المادة العممية المقترحة والمقدمة تدريجيا لممتعمـ مف أجؿ 
درجة عممية أو شيادة. وعمى ىذا بموغ مؤىلبت بعينيا تنتيي بتحصؿ ىذا المتعمـ عمى 

الأساس، تحتكـ كؿ عممية تعميمية وفي كؿ التخصصات إلى منياج واضح المعالـ 
والأىداؼ. ولا يحيد اختصاص الترجمة عف ىذه القاعدة، فرغـ حداثة استقلبلو عف المغات، 

 لـ يدخر الباحثوف جيدا في وضع مناىج تخص التكويف في ميداف الترجمة ونذكر منيا:

 
                                                           

1
 .32، ص1988عبد اللطٌف هوانة، المدخل فً إعداد المناهج الدراسٌة، دار المرٌخ، الرٌاض،  ولٌد  

2
 .32المرجع نفسه، ص  

3
 .29، ص1991، 3إبراهٌم بسٌونً عمٌرة، المنهج وعناصره، دار المعارف، القاهرة، ط  
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 المقترحة في تعميمية الترجمة: المناهجأهم 2-2-2

أثار موضوع وضع منياج في الترجمة اىتماـ قمة مف الباحثيف والدارسيف في الميداف، 
 وسنحاوؿ ذكر أىميا والتي وردت صراحة في مقالات لأصحابيا.

 Wolfram Wils1منهاج وولفرام فيمس   -أ

الألمانية لمتراجمة  Saarbrückenاعتمد فيمس عمى المنياج المقترح في مدرسة    
والمترجميف، حيث يقسـ التكويف إلى مرحمتيف أساسيتيف: مرحمة قاعدية تحوي سداسيات 

 أربع، ومرحمة أساسية فييا أربعة سداسيات أخرى. ويقبؿ الطمبة بعد اجتياز امتحاف كتابي.

ز التكويف في ىذه المرحمة بطابعو العاـ وكذا المرونة بيف المقاييس، يتميالمرحمة القاعدية: 
 ويتـ الاشتغاؿ فيو عمى لغتيف أجنبيتيف، ويضـ:

تدريب لغوي: يتمقى فيو الطالب تدريبا مكثفا في المغتيف خلبؿ السداسييف الأوليف مف  -1
في المغتيف التكويف مف أجؿ اعداده لممارسة الترجمة فعميا وتحصيؿ كفاءة متقاربة 

 الأجنبيتيف.

 تماريف في الترجمة: وتدرج خلبؿ السداسي الثالث، وتعنى بالنصوص العامة. -2

دراسات عامة: وفييا يتـ التعرض إلى دراسة مواضيع الساعة مف أجؿ تكويف نظرة  -3
 عامة حوؿ مختمؼ القضايا السياسية والاقتصادية والعممية والإدارية والقوانيف..إلخ.

لترجمة: وييدؼ إلى ترسيخ المفيوـ الحقيقي لمترجمة والذي يتعدى النقؿ المغوي عمـ ا -4
فحسب. كما ييدؼ المقياس إلى زيادة وعي الطالب بالمشاكؿ التي قد تعترض طريقو أثناء 

 الترجمة.

                                                           
1
 See : Wolfram Wills, Curricular Planning, Meta, 22(2), 1997, Pp 117-124. 
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تدريب في المغة الاـ: يتمقى الطالب تدريبا في المغة الاـ ييدؼ إلى تقوية معارفو القبمية  -5
 إلى درجة الإتقاف. والوصوؿ

وتيدؼ إلى تطوير الكفاءات المغوية والترجمية لدى الطالب وتوسيع  المرحمة الأساسية:
 مدركاتو في ميداف عمـ الترجمة ويضـ:

تماريف في الترجمة: ويتطرؽ الطالب في ىذا المقياس إلى الترجمة الفعمية لمنصوص  -
تراتيجية الترجمة تختمؼ باختلبؼ نوع عامة كانت أـ تقنية، ومف خلبلو يعي الطالب أف اس

 النص، كما أف معيار التكافؤ نسبي ويختمؼ مف نص إلى آخر.

دروس تكميمية غير لغوية: ويحوي ىذا المقياس التكميمي دروسا في مجالات تخصص -
مختمفة مثؿ الاقتصاد والسياسة والقانوف الدولي...إلخ، ويحبذ فيمس أف يدرسيا أىؿ 

 الاختصاص.

لترجمة: وفيو يتمقى الطالب محاضرات في عمـ الترجمة تخص زوجا لغويا بعينو بدؿ عمـ ا -
التعرض إلى المواضيع العامة المجردة، كما يكمؼ الطالب بإنجاز بحوث مكممة في كؿ 

 موضوع تمت مناقشتو أثناء الدرس.

 أما الترجمة الفورية فتدرج فييا مقاييس إضافية ىي:

عادة الإنتاج الشفيي.التدريب عمى المغة المنطو  -  قة وتحميؿ المغة المنطوقة وا 

الترجمة التتابعية: وىي تمييد لممرور إلى الترجمة الفورية، حيث يسمح فييا لمطالب بأخذ  -
رؤوس أقلبـ والتدرب عمى إعادة الإنتاج الشفيي لمنصوص مف خلبؿ شفرتو الخاصة 

 المعتمدة في رؤوس الأقلبـ.
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الترجمة الفورية: ويمر إلييا الطالب بعد التمكف مف الترجمة التتابعية، والمقياس الإلزامي  -
فييا ىو الترجمة مف المغتيف الأجنبيتيف إلى المغة الأـ، لما يفرضو عالـ الشغؿ وكذا 

 إمكانيات الطالب. 

ي الترجمة وينتيي التكويف في الترجمة التحريرية بامتحاف كتابي، بينما ينتيي التكويف ف
 الفورية بامتحاف شفيي.

ويؤكد فيمس في الأخير أف ىذا المنياج المقترح ىو تسميط لمضوء عمى ما ىو معتمد 
الألمانية ودعوة إلى تكاثؼ الجيود مف أجؿ تطوير مناىج    Saarbrückenفي مدرسة 

 أكثر نجاعة لتمبية السوؽ الحالي لمعمؿ.

 Walter Keiser1منهاج وولتر كايزرز  -ب

، A Syllabus for Advanced Translation Coursesفي مقالو المسوـ ب 
حدد كايزر الخطوط العريضة لمكونات منياج متقدـ لتكويف المترجميف والتراجمة، ييدؼ إلى 
تخريج طمبة قادريف عمى مجابية عالـ الشغؿ. وانتقد كايزر المناىج السائدة آنذاؾ كونيا 

ت. ولتفادي ىذه الإشكالية يقترح كايزر اختبارا قبميا لمطمبة تختمط مع مناىج تعميمية المغا
الراغبيف في الالتحاؽ باختصاص الترجمة، مع تحديد مسبؽ لطبيعة ىذا الاختيار ومعايير 
القبوؿ لضماف الموضوعية في الاختيار. ويقترح كايزر أف يترجـ الطالب المترشح في 

وقد ينتمي النص إلى مياديف وأنواع الإختبار نصيف في مدة ثلبث إلى أربع ساعات، 
مختمفة، شريطة أف تكوف عمى درجة معينة مف الصعوبة مع إتاحة فرصة الاستعانة 
بالقواميس. كما وضع شروطا صارمة في قبوؿ الطمبة، ذلؾ أف التكويف المقترح متقدـ، إذ أف 

ويف. مدة أي إشكاؿ في التحكـ في لغتي العمؿ يقصي صاحبو مباشرة مف الالتحاؽ بالتك

                                                           
1
 See: Walter Keiser, A Syllabus for Advanced Translation course, l’interprète, 24(2), 1969, Pp 

2-6 
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التكويف سنة فييا خمس وأربعوف حصة، مدة الحصة خمس وأربعوف دقيقة. أما عدد الطمبة 
 طالبا.  15في الفوج فلب يتجاوز 

 وفيياالمرحمة الأولى: 

الصعوبة وموضوع  العمؿ عمى نصوص: تقترح نصوص لمترجمة عمى أساس مقدار
النص ونوع المغة المعتمدة. وتشمؿ مواضيع النصوص حقولا مختمفة مثؿ الاقتصاد والسياسة 
...إلخ. كما يجب أف تكوف مف مصادر محينة وتعالج مواضيع  والقانوف والديف والعموـ

 الساعة، كما لا يجد كايزر مانعا مف التعامؿ مع نصوص متخصصة.

 وفييا:المرحمة الثانية: 

ظريات الترجمة: الترجمة الحرفية وترجمة المعنى، حدود الترجمة وكذا أىـ المراجع في ن
 نظريات الترجمة.

تاريخ الترجمة: دور الترجمة في التاريخ، أىمية الترجمة في حقب زمنية محددة مع أىـ 
 المراجع.

 عظماء المترجميف: انجازاتيـ وتقنياتيـ وأىـ المراجع.

المترجـ أثناء العمؿ: ويركز فيو المكوف عمى السيرورة الذىنية لممترجـ بما في ذلؾ الفيـ 
الذي يضـ القراءة والتحميؿ والفيـ والتركيز والمقاربة، وثـ النسخ وىو المحاولة الأولى التي 
يكوف فيا الاىتماـ أكثر بالمادة المنقولة عمى حساب الشكؿ العاـ. وأخيرا إعادة الصياغة 

 فيو القرار الأخير الذي يحترـ نوع النص وأسموبو وحتى النغمة السائدة فيو. و 

تقنيات الترجمة: وتضـ تقنيات القراءة والبحث المصطمحي والمحاولة الأولية وأخيرا الترجمة 
 النيائية.
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الأدوات المساعدة: وتضـ القواميس بأنواعيا والموسوعات )وحاضرا الشبكة العنكبوتية( وكذا 
 ب الإنساني متمثلب في العمؿ الجماعي.الجان

 يقيـ الطالب حسب المعايير التالية: التقويم:

 المشاركة داخؿ القسـ. -

 نوعية الترجمات المنجزة في المنزؿ. -

 العلبمات المحصمة في التقويمات الكتابية. -

 نتائج الامتحانات النيائية. -

مف التكويف ىـ أساتذة أكفاء وذووا  وأخيرا، يؤكد كايزر عمى أف مف يقوـ عمى ىذا النوع
خبرة في الميداف، إضافة إلى الموىبة والنبوغ في التدريس، كما يقر أف نجاح ىذا التكويف 

 مقترف بضماف الشروط السابقة.

  Stefan Horn1منهاج ستيفان هورن  -ج

منياجا لتدريس الترجمة والترجمة الفورية بالجامعات 1966اقترح ستيفاف ىورف عاـ 
الأمريكية تمتد مدة التكويف فيو إلى أربع سنوات بالنسبة لاختصاص الترجمة التحريرية 
وخمس سنوات بالنسبة لمترجمة الفورية. يقبؿ في ىذا الاختصاص الطمبة الحاصموف عمى 
علبمات عالية في المغات في شيادة البكالوريا. قسـ ىورف ىذا المنياج إلى أربعة مراحؿ 

 رحمة سداسييف اثنيف حسب الجداوؿ الآتية:أساسية، وتحوي كؿ م

 

                                                           
1
 See: Stefan .F. Horn, A College Curriculum for the Training of Translators and Interpreters in 

the USA, in Meta, Vol: 11, N 4, 1966, Pp.147-154. 
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 :  السنة الأولى

 : السداسي الأول

 الحجم الساعي المقياس المغة
 المغة أ
 المغة أ
 المغة ب
 المغة ج
 المغة أ
 المغة أ
 المغة أ

 أدب حديث
 انشاء كتابي متقدـ
 الأسموب والانشاء

 تكويف قاعدي مكثؼ
 التاريخ )تاريخ العالـ(

 دوؿ مختارة أنظمة الحكـ في
 الفمسفة )فمسفة المنطؽ(

2 
2 
3 

 أعماؿ موجية + 5
2 
2 
2 

 

 السداسي الثاني:

 الحجم الساعي المقياس المغة
 المغة أ
 المغة أ
 المغة ب
 المغة ج
 المغة أ
 المغة أ
 المغة أ

 أدب حديث
 انشاء كتابي متقدـ
 الأسموب والانشاء

 تكويف قاعدي مكثؼ
 التاريخ )تاريخ العالـ(

 الحكـ )ىيئات دولية(أنظمة 
 الفمسفة )تاريخ الفمسفة(

2 
2 
3 

 أعماؿ موجية + 5
2 
2 
2 
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 السنة الثالثة.

 السداسي الخامس:

 الحجم الساعي المقياس المغة
 المغة أ

 
 

 المغة أ
 المغة ب
 المغة ب

 
 المغة ب
 المغة ج 
 المغة أ
 المغة أ
 المغة أ
 المغة أ

الترجمة مف المغة ب إلى المغة )نصوص 
 (1المؤتمرات

الترجمة مف المغة ب إلى المغة أ )نصوص 
 (1اقتصادية

 1الآداب الكلبسيكية 
الترجمة مف المغة أ إلى المغة ب )نصوص عامة 

 (1وتاريخية 
 1دراسات إقميمية 

 1الأسموب والانشاء 
 الفنوف )تاريخ الفنوف(

 المسانيات )المغة والثقافة(
 (1عمـ النفس )مدخؿ إلى عمـ النفس 

 إلى التكنولوجيا مدخؿ

2 
 
2 
 
2 
2 
 
2 
3 
1 
1 
2 
2 

 السداسي السادس:

 الحجم الساعي المقياس المغة
 المغة أ

 
 المغة أ

 

الترجمة مف المغة ب إلى المغة أ )نصوص 
 (2المؤتمرات

الترجمة مف المغة ب إلى المغة أ )نصوص 
 (2اقتصادية

2 
 
2 
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 المغة ب
 المغة ب

 
 المغة ب
 المغة ج 
 المغة أ
 المغة أ
 المغة أ
 المغة أ

 2الآداب الكلبسيكية 
الترجمة مف المغة أ إلى المغة ب )نصوص نصوص 

 تربوية وسياسية واجتماعية( 
 2دراسات إقميمية 

 2الأسموب والانشاء 
 الفنوف )تاريخ الفنوف(

 المسانيات )المغة والثقافة(
 (2عمـ النفس )مدخؿ إلى عمـ النفس 

 مدخؿ إلى التكنولوجيا

2 
2 
 
2 
3 
1 
1 
2 
2 

 السنة الرابعة

 السداسي السابع:

 الحجم الساعي المقياس المغة
 المغة أ

 
 المغة أ

 
 المغة أ 

 
 المغة أ

 
 المغة أ

 
 المغة ب

الترجمة مف المغة ب إلى المغة أ )النصوص 
 (1العممية والتقنية 

الترجمة مف المغة ب إلى المغة أ )النصوص 
 القانونية والوثائؽ(

 الترجمة مف المغة ب إلى المغة أ )نصوص تجارية(
 1التمخيص مف المغة ب إلى المغة أ 

الترجمة مف المغة ج إلى المغة أ )النصوص 
 الاقتصادية(

الترجمة مف المغة أ إلى المغة ب )نصوص 
 المؤتمرات(

لى المغة ب )نصوص الترجمة مف المغة أ إ

2 
 
2 
 
1 
 
2 
 
2 
 
2 
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 المغة ب
 المغة ج
 المغة أ
 المغة أ

 اقتصادية(
 1الأدب الحديث 

 (1لسانيات )مبادئ في المعجمية 
 1مبادئ في الترجمة الآلية 

 
2 
2 
1 
1 

 السداسي الثامن:

 الحجم الساعي المقياس المغة
 المغة أ
 المغة أ

 
 المغة أ
 المغة أ

 
 المغة أ
 المغة أ

 
 المغتيف أ وب

 
 المغة ب
 المغة ب

 
 أ المغة
 المغة أ
 المغة أ

 الترجمة مف المغة ب إلى المغة أ )نصوص أدبية( 
الترجمة مف المغة ب إلى المغة أ )نصوص عممية 

 وتقنية(
 2التمخيص مف المغة ب إلى المغة أ 

الترجمة مف المغة ج إلى المغة أ )نصوص 
 المؤتمرات(

 الترجمة مف المغة ج إلى المغة أ )نصوص تجارية(
ة ج إلى المغة أ)نصوص إدارية الترجمة مف المغ
 وقانونية ووثائؽ(

لى  الترجمة الشفيية لممفاوضات التجارية مف وا 
 المغتيف أوب

 الترجمة مف المغة أ إلى المغة ب )نصوص تجارية(
الترجمة مف المغة أ إلى المغة ب )نصوص عممية 

 وتقنية(
 الآداب الحديثة

 (2المسانيات )مبادئ في المعجمية 
 جمة الآليةمبادئ في التر 

2 
2 
 
1 
2 
 
1 
2 

 
1 

 
2 
2 
 
2 
1 
1 
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: خلبؿ السداسييف السابع والثامف يحرر الطمبة مذكرة التخرج ويخضعوف ملاحظة
الطمبة  لفحص شفيي يمس كؿ المكتسبات التي حصميا الطالب خلبؿ السنوات الأربع. أما

الراغبوف في الحصوؿ عمى شيادة في الترجمة الفورية فعمييـ متابعة الدراسة لسنة إضافية 
 بعد اجتياز امتحاف قبوؿ شفيي.

يبدو جميا أف ىذا المنياج متكامؿ مف الناحية النظرية إذا ما سممنا بانتياجو في    
ليواكب ما استجد في حقبة ستينيات القرف الماضي، ويمكف أف يخضع لمتحسيف والتعديؿ 

ميداف الترجمة عمى غرار إضافة مقاييس نظرية تحاكي الثورة الحاصمة في عمـ الترجمة، 
وكذا الفروع المعرفية المتصمة بالتطور المعموماتي كبرمجيات الترجمة والبحث التوثيقي عمى 

 الانترنيت...إلخ.

 :Katharina Reissمنهاج كاثرينا رايس  -د

 How to Teach Translation, Problems andب في بحثيا الموسوـ 
perspectives  انتقدت رايس المناىج والطرؽ السائدة آنذاؾ في تدريس الترجمة، والتي لا

يتجاوز أفقيا تخريج مزدوجي لغة لا مترجميف حقيقييف عمى حد تعبيرىا. مف ىذا المنطمؽ 
خرى، ذلؾ أف أي ميزت رايس بيف اختصاص الترجمة والاختصاصات الأكاديمية الأ

اختصاص قد يخضع لخطة تدريس وفقا للؤىداؼ المسطرة. أما ىدؼ الترجمة ىو تمكيف 
 الممارس مف الترجمة، وىو ىدؼ يصعب بموغو صعوبة العممية الترجمية في حد ذاتيا.

بالنسبة لرايس، قد يبدو أف الترجمة تشترؾ في عديد النقاط مع اختصاصات أخرى. إلا 
في أي حاؿ مف الأحواؿ اعتماد أي اختصاص كنموذج في وضع نظرية في اف ىذا لا يبرر 
 تدريس الترجمة.

وضعت رايس ىيكؿ نموذج يحوي ثلبث مراحؿ تكوينية قابمة لمتمديد وىي: التحضير 
والتطوير والتطبيؽ الفردي أو المستقؿ. عمى أف تدور ىذه المراحؿ في فمؾ تطوير المناطؽ 
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ي: الكفاءة في المغة الأصؿ، الكفاءة في المغة اليدؼ، الكفاءة في الأربع لمكفاءة الترجمية وى
 الموضوع والكفاءة الترجمية.

ولا يمكف تطوير ىذه الكفاءات إلا بتحديد واضح لممستوى العاـ لمطمبة المعنييف بيذا 
  1التكويف وكذا اليدؼ مف التحاقيـ بيذا الاختصاص.

عمى علبمات ممتازة في المغات في شيادة  ويمتحؽ بيذا التكويف الطمبة المتحصموف
التعميـ الثانوي. وتركز رايس عمى المرحمة التحضيرية التي يجب أف تكثؼ فييا الدروس في 
المغات لتجاوز الضعؼ المحتمؿ لدى الطلبب الجدد. واليدؼ ىو تمكينيـ في نياية ىذه 

المصدر كحد أدنى قبؿ المرحمة مف التعبير عف أفكارىـ كتابي وشفويا بالمغتيف اليدؼ و 
 المرور إلى فعؿ الترجمة. وفيما يمي تفصيؿ في مراحؿ رايس التكوينية الثلبث.

 :  المرحمة الأولى

تمكيف الطالب مف الفيـ المعمؽ لمنصوص، ومف أجؿ بموغو تقترح رايس الهدف: 
 المكونات التعميمية التالية:

 حو المقارف.قواعد المغة مع مدخؿ إلى النظريات النحوية مثؿ الن-

 تدريب في الأسموبيات المقارنة بشقييا الإلقائي والانتاجي في المغتيف الأصؿ واليدؼ.-

مدخؿ إلى المسانيات العامة والمقارنة وتاريخ المسانيات مف أجؿ تمكيف الطالب مف -
 تحميؿ الروابط التركيبية والسيميائية.

أنواع النصوص، براغماتية مدخؿ إلى عموـ الاتصاؿ وعموـ النص )لسانيات النص، -
 النصوص(. واليدؼ ىو أف يمـ الطالب بأىـ جوانب ىذيف العمميف.

                                                           
1 Katharina Reiss, How to Teach Translation, Problems and Perspectives, in the Bible 
Translator,27, 3, 1976, p330. 
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وتؤكد رايس أف لسانيات النص في شكميا الحالي ىي الفرع المساني الوحيد الذي مف 
 شأنو مرافقة الواقع الترجمي ذلؾ أنيا تتعامؿ مع النص:

« Since translation is exclusively concerned with products of performance, 

text linguistics in this respect is considered paramount to systematic 

linguistics. »
1
 

" وكوف الترجمة تيتـ حصرا بناتج الآداء، تعتبر لسانيات النص مف ىذا المنظور بديلب عف 
 المسانيات التقميدية."

ولتأطير المكونات المنيجية لممرحمة الأولى، تقترح رايس تطويرا لمكفاءة الثالثة أي: 
الكفاءة في الموضوع. وىذا لا يعني بالضرورة التعامؿ مع نصوص في كؿ المياديف، بؿ 
يتحقؽ ىذا مف خلبؿ حصص في الدراسات الثقافية. وبعد تمكف الطالب مف القواعد المغوية 

 المعنية، يمر إلى اكتساب الميارة الترجمية.الأساسية في المغات 

 :  المرحمة الثانية

تمكيف الطالب مف المبادئ النظرية لتقنيات الترجمة، ومف أجؿ بموغ ىذا  الهدف:
 اليدؼ تقترح رايس المكونات التعميمية الآتية:

 مدخؿ إلى المسانيات التقابمية والأسموبيات المقارنة في زوج لغوي معيف.-

 المسانيات النفسية والاجتماعية والتداولية. مدخؿ إلى-

مدخؿ إلى تاريخ ونظريات الترجمة مع التركيز عمى وظيفة الترجمة ومناىجيا -
 وتقنياتيا.

 

                                                           
1 Katharina Reiss, Op. cit. p 334. 
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 :  المرحمة الثالثة

تحسيف الآداء الترجمي لمطالب، أي تمكينو مف الترجمة. ولتحقيقو تقترح رايس الهدف: 
 المكونات التعميمية الآتية:

 بيف ترجمات منجزة. مقارنة-

 النقد الترجمي.-

 ممارسة الترجمة فعميا مف أجؿ بموغ اكتساب ميارة ترجمية فردية مستقمة.-

وما يمفت الانتباه في ىذا المنياج ىو تخصيص مرحمتيف قاعديتيف للئلماـ بكفاءتيف 
إلى الترجمة مفتاحيتيف في الترجمة ىي الكفاءة المغوية والكفاءة النصية الثقافية، وثـ المرور 

الفعمية التطبيقية التي يتعامؿ فييا الطالب مع نصوص مف مجالات اختصاص مختمفة مف 
حيث تعقيدىا وصعوبتيا. وتؤكد رايس في الأخير صعوبة وضع منياج دقيؽ وفعاؿ في 
ميداف الترجمة، بؿ ويتحمؿ المكوف نصيبا وافرا مف نجاح العممية التعميمية أو فشميا، ويعتمد 

 مدى تمكنو مف الوسائؿ العممية والبيداغوجية المتاحة لديو. ذلؾ عمى

« There is no adequate, scientifically sure knowledge available which could 

be directly put into practice in translation teaching. There is a lack of 

suitable, tested teaching and drill material, which means that for the time 

being, the effectiveness of translating teaching depends largely upon the 

extent to which the teacher is able pedagogically to systematize and 

fruitfully shape it. This depends upon his initiative, his interests, and his 

acquaintance with the available results of translation science.”
1
 

" وتغيب معرفة مناسبة ومضمونة مف شأنيا أف توضع حيز التطبيؽ مباشرة في تدريس 
الترجمة، إذ يندر وجود وسائؿ تعميمية مناسبة ومجربة، وىذا يعني أنو، وفي الوقت الراىف، 

                                                           
1
 Katharina Reiss, Op. cit. p 337. 
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يرا عمى مدى قدرة الأستاذ عمى منيجتيا بيداغوجيا تعتمد نجاعة العممية التعميمية اعتمادا كب
وتأطيرىا بنجاعة. وقد يعتمد ىذا عمى مدى روح المبادرة لدى الأستاذ واىتماماتو واطلبعو 

 عمى مخرجات عمـ الترجمة المتاحة."

 1منهاج محمد شاهين-ه

ىذه جممة مف النماذج عف مناىج مقترحة لتدريس الترجمة في مرحمة التدرج في كانت 
الجامعات الغربية. أما عف الوطف العربي، فمقد صادفنا اقتراحات لمناىج بعينيا، ونذكر في 
ىذا المقاـ جيود الدكتور محمد شاىيف الذي حاوؿ وضع منياج مستميـ مف النماذج الغربية 

 إنجميزية(، مقترحا ثلبث مراحؿ في المنياج:-ثنائية المغوية )عربيةالسابقة الذكر ويخص ال

 مرحمة أساسية لممبتدئيف.-1

 مرحمة متوسطة لسنتيف.-2

 مرحمة متقدمة لسنة واحدة.-3

 أما عف مكونات المنياج فقد قسميا كالآتي:

 : السنة الأولى

 : الفصل الأول

 

 

 

                                                           
1
شاهٌن، نظرٌات الترجمة وتطبٌقاتها فً تدرٌس الترجمة من العربٌة إلى الإنجلٌزٌة وبالعكس، مكتبة دار الثقافة  محمد 

 .145-140ص  ص، 1998للنشر والتوزٌع، عمان، 
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 الحجم الساعي ررــــــــــــــــــالمق
 الترجمة نظرية

 الاستيعاب
 الأدب الإنجميزي

 دراسات )دراسة النظاـ السياسي البريطاني(
 القواعد المقارنة

 تماريف الترجمة مف الإنجميزية إلى العربية لجمؿ قصيرة
 انشاء
 معاجـ
 لغويات

 دراسات ثقافية

2 
2 
2 
1 
2 
2 
2 
1 
2 
1 

 الفصل الثاني

 الحجم الساعي المقرر
الإنجميزية إلى العربية لنصوص عرضية تماريف الترجمة مف 

 قصيرة
 تماريف الترجمة مف الإنجميزية إلى العربية لنشرات أخبار قصيرة

 نظريات الترجمة
 قواعد
 إنشاء

 لغويات
 لغويات مقارنة

 دراسات )دراسة النظاـ القانوني البريطاني(
 الأدب الحديث

3 
 
3 
2 
2 
2 
2 
2 
1 
1 
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 السنة الثانية

 الفصل الأول

 يـــــم الساعــــــالحج ررـــــــــــــــالمق
 نظرية الترجمة
 الأدب الحديث
 القواعد المقارنة

 ترجمة نصوص سياسية وتاريخية مف الإنجميزية إلى العربية
 ترجمة نصوص سياسية وتاريخية مف العربية إلى الإنجميزية

 القواعد
 قواعد المغة العربية

 لغويات 
 انشاء

 الاستيعاب

2 
2 
2 
3 
3 
2 
2 
2 
1 
1 

 الفصل الثاني

 الحجم الساعي ررــــــــــــــــــالمق
 نظرية الترجمة
 الأدب الحديث
 القواعد المقارنة

 تماريف الترجمة مف الإنجميزية إلى العربية لنصوص قانونية 
 ترجمة نصوص عامة وقانونية مف العربية إلى الإنجميزية

 القواعد
 قواعد المغة العربية

 المغويات
 دراسات

2 
2 
2 
3 
3 
2 
2 
1 
1 
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 السنة الثالثة

 الفصل الأول

 الحجم الساعي ررــــــــــــــــــــــــالمق
 نظرية الترجمة

 ترجمة نصوص عممية مف الإنجميزية إلى العربية
 ترجمة نصوص جدلية مف العربية إلى الإنجميزية
 ترجمة نصوص عممية مف العربية إلى الإنجميزية

 وثائؽ قانونية مف الإنجميزية إلى العربية ترجمة
 قواعد المغة العربية

 انشاء
 معايرة الترجمة

 لغويات النصوص
 الترجمة المنظورة

1 
2 
2 
2 
2 
1 
2 
2 
2 
2 

 السنة الرابعة

 الفصل الأول

 الحجم الساعي ررـــــــــــــــــــالمق

 ترجمة نصوص جدلية مف الإنجميزية إلى العربية
 نصوص جدلية مف العربية إلى الإنجميزية ترجمة

 ترجمة نصوص أدبية مف العربية إلى الإنجميزية
 ترجمة نصوص اقتصادية مف الإنجميزية إلى العربية

 ترجمة الإعلبنات مف الإنجميزية إلى العربية
 الترجمة المنظورة
 معايرة الترجمة
 الترجمة الفورية

 انشاء

2 
2 
2 
2 
2 
2 
2 
2 
2 
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 الفصل الثاني

 الحجم الساعي ررــــــــــــــــــالمق
 ترجمة نصوص أدبية مف الإنجميزية إلى العربية
 ترجمة نصوص عممية مف الإنجميزية إلى العربية

 ترجمة نصوص اقتصادية مف الإنجميزية إلى العربية
 ترجمة نصوص أدبية مف العربية إلى الإنجميزية
 ترجمة نصوص عممية مف العربية إلى الإنجميزية

 ترجمة نصوص اقتصادية مف العربية إلى الإنجميزية
 معايرة الترجمة

 الترجمة المنظورة
 لغويات النصوص
 الترجمة الفورية

2 
2 
2 
2 
2 
2 
2 
2 
2 
2 

 

ما يمفت الانتباه في المنياج الذي اقترحو محمد شاىيف ىو تركيزه الواضح عمى مقياس 
نظرية الترجمة الذي كاف حاضرا مف السنة الأولى إلى السنة الرابعة وفي كؿ السداسيات، 
ف دؿ ىذا عمى شيء فإنما يدؿ عمى مكانة الجانب النظري في تعميمية الترجمة وضرورتو  وا 

كما نلبحظ الحضور القوي لممقاييس المغوية )القواعد والانشاء  في تكويف أكاديمي.
والاستيعاب( بيدؼ تقوية الكفاءة المغوية لدى الطالب خاصة في المغة أ، أي المغة العربية. 
أما في المراحؿ المتقدمة مف التكويف، فقد أدرج مقياس معايرة الترجمة والذي لا يقتصر عمى 

رجمات المنجزة، بؿ يتعدى ىذا إلى إصدار أحكاـ موضوعية رصد اليفوات الترجمية في الت
 عمى الناتج الترجمي ككؿ متكامؿ.
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" في الوقت الذي ييتـ فيو تحميؿ الأخطاء بتصنيؼ ووصؼ وتقييـ ظواىر النقؿ عمى 
أساس الثنائية خطأ/صح، تيتـ معايرة الترجمة بالقياـ بتقسيـ نوعي لمترجمة ككؿ وبموضوعية 

 1ذة في عيف الاعتبار الجوانب الإيجابية والسمبية." بقدر الإمكاف آخ

ولعؿ القاسـ المشترؾ بيف كؿ المناىج المقترحة ىو التعامؿ مع مقاييس الترجمة    
التطبيقية باعتبارىا موضوع الكفاءة المتوخاة. ولا يختمؼ الدارسوف والباحثوف كما المكونوف 

تعقيد وتشعب العممية الترجمية في حد  حوؿ صعوبة تمقيف ىذه الكفاءة لتشعبيا وتعقيدىا
ذاتيا. فما ىي أنجع السبؿ لتدريس مقياس الترجمة؟ وما الوسائؿ العممية والعممية 

 والبيداغوجية المتاحة لتدريس فعاؿ ليذا المقياس.

 التقويم في تعميمية الترجمة:-2-3

قابمت الترجمة لقد اختمفت معايير تقييـ الترجمة باختلبؼ الزماف، فمنذ شيشروف، ت   
الحرفية مع ترجمة المعنى، ولا يزاؿ الصراع قائما حتى يومنا ىذا، إذ أف معايير الترجمة 
الجيدة مختمفة ومتنوعة اختلبؼ وتنوع النظريات الترجمية. ومع ىذا تصب كؿ النظريات في 

مكف بحر الأمانة كمعيار أوحد وأىـ لمتقييـ. لكف، عف أية أمانة نتحدث؟ بمعنى آخر، ىؿ ي
لمخطأ الترجمي أف يحكـ مصير نص بأكممو؟ فمثلب، ىؿ أثر فعلب ما اقترفو بودلير 
ومالارماي مف أخطاء في ترجمتيما لإدغار ألاف بو عمى متعة قراءتيما بالمغة المنقوؿ 
إلييا؟ وما ىو الحاؿ إذا تعمؽ الأمر بخطأ في ترجمة تدقيؽ لمتأمينات مثلب؟ وعميو يمكف 

 .2أ وخطورتو يختمفاف حسب نوع النص وغايتوالقوؿ إف حجـ الخط

 

 
                                                           

1
 .127محمود شاهٌن، مرجع سابق، ص 

2
 Jean Claude Gémar, Les sept principes cardinaux d’une didactique de la traduction, Meta, 

vol 41, n 3, 1996, pp501-502. 
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  التقييم والتقويم في الترجمة 2-3-1

قبؿ التفصيؿ في ماىية وآليات ومخرجات التقويـ الترجمي في سياؽ تعميمي، وجب 
الفصؿ بيف مفيوميف متقاربيف في ميداف الحكـ عمى الترجمات، ىما النقد والتقويـ أو التقييـ 

 والتقويـ.

لأمر بالحكـ عمى ترجمات الأعماؿ الأدبية والتمحيص فييا والبحث في فإذا تعمؽ ا
أسرار نجاحيا أو أسباب أفوليا، فالأمر يتعمؽ ىنا ب "النقد" الترجمي. أما الحكـ عمى 
الترجمات المنجزة في سياؽ تعميمي أو حتى تمؾ التي تمس النصوص الإخبارية بالمعنى 

 "التقويـ".الرايسي لممصطمح، فالأمر يتعمؽ ىنا ب 

 Holmesويحظى النقد الترجمي باستقلبلية تضاىي النقد الأدبي، كما صنفو ىومز 
وقد يمارس ىذا الفرع المعرفي في إطار تعميمي  1فرعا مف فروع عمـ الترجمة التطبيقي.

كتمريف يسيـ في زيادة الوعي الترجمي لدى الطالب ويعزز فيو القدرة عمى اتخاذ القرار 
لتقويـ ففيو ما يقاؿ، ذلؾ أنو يفتقر إلى يومنا ىذا إلى معايير واضحة وصارمة وتبريره. أما ا

كافية لممارستو بشفافية وموضوعية، إذ لا يزاؿ يتخبط داخؿ حيز الأحكاـ الفردية والآراء 
الفضفاضة الخالية مف الدقة العممية والإقناع، عمى شاكمة " أسموب أفضؿ وترجمة أحسف 

سلبسة...إلخ". وىذا ما قد لا يخدـ الأستاذ فينقص مف ىيبتو  وتركيب معقد ولغة أكثر
العممية كمكوف، ولا يخدـ الطالب فيفتقر لمعايير واضحة المعالـ يبني عمييا أسسا لتطوير 
كفائتو الترجمية ومف ثـ التمكف منيا. ومف ىذا المنطمؽ جاءت جيود الباحثيف والدارسيف، 

وأوؿ ما يمكف التطرؽ إليو في مجاؿ التقويـ ىو  راغ.عمى قمتيا، لسد ىذه الثغرة وممئ الف
 .أشكالو

 
                                                           

1
 James Holms, The Name and Nature of Translation Studies, Papers on Literary Translation 

and Translation Studies, Amsterdam, Rodopi, 1972,p78. 
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 أشكال التقويم2-3-2

 إذ تبنى الباحثوف عدة تصنيفات لمتقويـ تمحورت جميا حوؿ ثلبث ىي: 

أما دوره فاستشرافي، إذ يسمح بضماف : Evaluation sommativeالتقويم العام -أ
التعميمية كما يكوف قبميا، أي قبؿ  التوجيو للؤستاذ كما لمطالب بخصوص سير العممية

المرور إلى التقويـ التكويني. ومثاؿ ذلؾ، التقويمات التي تنظـ مف أجؿ دخوؿ اختصاص 
معيف، أو تمؾ التي يجرييا الأساتذة في بداية العاـ بغرض تكويف فكرة حوؿ المستوى العاـ 

 داؼ والبرامج.لمطمبة وكذا التفاوت أو التقارب بيف كفاءاتيـ ومف ثمة وضع الأى

إضافة إلى دوره التشخيصي، يضطمع : Evaluation formative التقويم التكويني-ب
التكويف التقويمي بمرافقة الفاعميف في العممية التعميمية )الأستاذ والطالب(، فيسمح لمطالب 
بإدراؾ مستواه الحقيقي، كما يسمح للؤستاذ بتحميؿ ىذا المستوى ومف ثمة توجيو الطالب 

ذلؾ التقويـ المستمر الذي  بالطريقة التي تصحح مساراتو العاجزة وأخطائو المتكررة. ومثاؿ
 يمارسو الأساتذة سواء بتصحيح الأعماؿ الموجية أو الفروض المفاجئة.

وتتجمى في الاختبارات النيائية، : Evaluation diagnostiqueالتشخيصي  التقويم -ج
وتيدؼ إلى الوصوؿ إلى حوصمة أو جرد لمكفاءات المكتسبة وبالتالي المصادقة عمى مستوا 

 1معيف.

 الخطأ في الترجمة2-3-3

قد دارت أغمب مقاربات التقويـ الترجمي في إطار تعميمي حوؿ مبدأ تحميؿ الخطأ ل
L’analyse de l’erreur وقد تـ التمييز بيف مفيوميف مفتاحييف في ىذا السياؽ ىما .

د . فالأوؿ أكثر جدية مف اليفوة ذلؾ أف ىذه الأخيرة قla faute et l’erreurالخطأ واليفوة 

                                                           
1
 Carole Garidel, Maritza Neito, Didactique de la traduction et évaluation : Le cas de 

l’Université de Concepción, Synergies, N 10, Chili, 2014, Pp 45.46. 
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يكوف مردىا نقص في الانتباه أو عدـ تطبيؽ قاعدة لغوية معينة، كما يمكف لمطالب أف 
يكتشفيا ويصححيا ذاتيا. أما الخطأ فقابؿ لمتحميؿ ويكوف عمى عدة مستويات )لغوية، 

 تركيبية، معنوية. إلخ(.

« La faute, qui peut être due à un élément contingent (négligence passagère, 

distraction, fatigue…etc.), est considérée comme relevant de la 

responsabilité de l’apprenant, qui aurait dû l’éviter(…). L’erreur, quant à 

elle, revêt un caractère systématique et récurrent : elle un « symptôme » de 

la manière dont l’apprenant affronte un type d’obstacle donné. »
1
    

" تعتبر اليفوة، التي قد يكوف مردىا عرضيا مثؿ الاستسياؿ الآني أو عدـ الانتباه أو التعب، 
الخطأ فآلي ومتكرر، وىو عرض مف  مسؤولية المتعمـ الذي كاف بإمكانو تفادييا)...(. أما

 أعراض كيفية تعامؿ المتعمـ مع نوع مف أنواع الصعوبات التي يصادفيا."

 والخطأ في الترجمة كما عرفو جوف دوليؿ ىو:

« L’erreur de forme ou de fond commise par inadvertance ou ignorance des 

connaissances linguistiques censées être acquises par tout usager d’une 

langue. »
2
  

"ىو خطأ في المبنى أو المعنى يرتكب لنقص في الانتباه أو جيؿ بالمعارؼ المغوية 
 المفترض اكتسابيا مف طرؼ كؿ مستعمؿ لمغة."

 وتقسـ الأخطاء الترجمية إلى نوعيف: خطأ معنوي أو ترجمي، وخطأ لغوي.

النص اليدؼ مصدره الػتأويؿ الخاطئ لجزء مف وىو كؿ خطأ يظير في الخطأ الترجمي: -أ
لى ىذه  1أو لا معنى. امضاد معناالنص الأصؿ والذي غالبا ما ينتج معنا خاطئا أو  وا 

                                                           
1
 Isabelle Collombat, La didactique de l’erreur dans l’apprentissage de la traduction, Jostrans, 

The Journal of Specialised Translation, 12, 2009, p45. 
2
 Jean Delisle, la traduction raisonnée, Presses Universitaires d’Ottawa, Ottawa, 1993, p30. 
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التقسيمات الكلبسيكية، يضيؼ الدارسوف الأخطاء التالية: التداخؿ المغوي، الحذؼ، 
 2الترجمة.الإضافة، وكذا الأخطاء الناتجة عف نقص في التحكـ في تقنيات 

وىو انزياح المعنى نتيجة استيعاب ناقص أو خاطئ لكممة أو خطاب في معنى الخاطئ: ال
 النص الأصؿ.

ويقصد بو أف تمنح لكممة أو جممة معنى مضاد أو مغاير أو عموما أف المعنى المضاد: 
 تخوف تماما مراد قوؿ كاتب النص الأصؿ.

يؤدي إلى ترجمة تفتقر أصلب لممعنى أو إلى وىو الخطأ الذي ينتج لا منطقا ما معنى: اللا 
 3ترجمة غريبة أو حتى مضحكة.

 نموذج عن مقاربة في التقويم )مقاربة وادينقتون( 2-3-4

في التقويـ البيداغوجي، وقد وقع  Waddingtonيمكف اقتراح مقاربة وادينقتوف 
 الاختيار عمى ىذه المقاربة بالذات للؤسباب التالية:

 مى دراسة ميدانية مما أعطاىا مصداقية أكبر.بنيت المقاربة ع-

 طرؽ التقويـ المقترحة دقيقة إلى حد ما وقابمة لمتطبيؽ.-

 استغلبلو لمدراسات السابقة في طرائؽ التقويـ البيداغوجي.-

 الطابع البيداغوجي المحض لمطرائؽ المقترحة.-

وادراج ىذه الطرائؽ لا يعني بالضرورة تبني نتائجيا، بؿ اليدؼ ىو إعطاء فكرة ولو 
عامة حوؿ الخيارات المتاحة لدى أستاذ الترجمة في قضية التقويـ، التقويـ الذي طالما أرؽ 

                                                                                                                                                                                     
1
 Jean Delisle, Ibid. p 31.  

2
 Georgiana Lungu, Badea and Mirela Pop, Repères pour l’évaluation en traduction, Fascicula 

Limlin Moderne, Tom46, 2011, p77.  
3
 Georgiana Lungu, Op. cit. p 78.  
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الأستاذ واستغاظ الطالب فأصبح الامتحاف ىاجسا لكؿ مف الأستاذ والطالب لمغموض الذي 
 قويـ وكذا ضبابيتيا.يكتنؼ معايير الت

 1اربة وادينغتون في التقويممق-

في أطروحتو المقدمة لنيؿ درجة الدكتوراه، أجرى وادينغتوف دراسة ميدانية حوؿ التقويـ 
 البيداغوجي في أقساـ الترجمة، وتمحورت ىذه الدراسة حوؿ بموغ أىداؼ ثلبثة:

 لتصحيح ترجمات الطمبة عمادىا مدى تأثير الأخطاء عمى الترجمة عموما. مقاربة-

 تحميؿ نتائج تطبيؽ ىذه المقاربة مقارنة مع تطبيؽ مقاربات أخرى.-

 اقتراح مقاربة إيجابية لمتعامؿ مع أخطاء الترجمة.-

 "« Method  « Bالطريقة "ب" -أ

ة كؿ خطأ حسب مدى تأثيره تقوـ ىذه الطريقة عمى تحميؿ الخطأ مف أجؿ تحديد عقوب
عمى الترجمة بوجو عاـ. وعميو، عمى المقوـ أف يحدد أولا طبيعة الخطأ، لغوي أو ترجمي. 
ويحصؿ ىذا مف خلبؿ الفصؿ فيما إذا كاف الخطأ قد أثر عمى نقؿ المعنى مف الأصؿ إلى 
ف ل ـ اليدؼ، فإف حدث وأثر فيو خطأ ترجمي وتخصـ فيو مف علبمة الطالب نقطتاف. وا 

يؤثر، اعتبر الخطأ لغويا وتخصـ مف علبمة الطالب نقطة واحدة. والاشكاؿ ىنا ىو كيفية 
تقدير مدى تأثير الخطأ عمى الترجمة. اقترح وادينغتوف سمما تنقيطيا يقوـ عمى عدد الكممات 

 التي تأثرت بالخطأ المرتكب حسب الجدوؿ التالي:

 

 
                                                           

1
 See: Christopher Waddington, A Positive Approach To The Assessment of Translation Errors, Universidad 

Pontifica Comillas, A L E T I, Canada, 2003, pp409-426. 
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 الخصم عمى التأثير السمبي التأثير السمبي عمى الكممات في النص الأصل
 5إلى  1مف -
 20إلى  6مف -
 40إلى  21مف -
 60إلى  41مف -
 80إلى  61مف -
 100إلى  81مف -

 100أكثر مف 
 النص بأكممو

02 
03 
04 
05 
06 
07 
08 
12 

 تكوف العلبمة عمى عشرة.*ملاحظة: 

 ولمتوضيح أكثر، يمكف أف ندرج المثاؿ الآتي:

" ولما كانت تتمتع بموقعيا المحوري المتميز، اختارىا فرديناند الرابع 1النص الأصؿ
، وربما كانت ىذه الخطوة الأولى نحو اتخاذ مدريد 1309ببرلماف نيوكاسؿ عاـ  للبجتماع

 عاصمة لإسبانيا."

 ترجمة الطالب إلى المغة الإنجميزية:) يشار إلى الأخطاء بالحروؼ "أ "و"ب" و"ج"(

« therefore, and )أ( for its preveleged central position, Madrid was chosen by 

Ferdinand the fourth to summon)ب( Parliament of New Castle in 1309 which 

may have been the first step towards the capitalisation)ج( of Madrid .» 

 (.1-مغة الإنجميزية. )الخطأ )أ( لغوي في استعماؿ الحروؼ المناسبة في ال-

 the ( "-1)الخطأ )ب( لغوي في حذؼ الأداة "-

                                                           
1
 اللغة العربٌة. ىورد النص الأصل باللغة الإسبانٌة وترجم إل  
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الخطأ )ج( فيو خطأ في الترجمة أثر عمى الجممة بأكمميا في النص الأصؿ ابتداء -
( 3-مف الفاصمة بعد التاريخ، ما يعني تقريبا عشر كممات في النص الأصؿ، وىذا يعادؿ )

 مف العلبمة الإجمالية.

 علبمة الطالب في الترجمة كاممة كما يمي:ويتـ احتساب 

يقوـ المقوـ بوضع عدد نقاط محدد حسب مدى صعوبة وطوؿ النص المقترح، وليكف 
، ثـ يقسميا 30. ينقص المقوـ عدد النقاط المقتطعة مف الطالب والتي كانت مثلب 85مثلب 
 ، بتقدير متوسط.10مف  6.5، فتكوف العلبمة 8.5عمى

85-30=55.     55/8.5=6.5 

  « Method « Aالطريقة "أ"  -ب

 ( وقسمت فييا الأخطاء إلى فئات ثلبث:1995) Hurtadoوىي طريقة ىورتادو 

نقؿ خاطئ يؤثر عمى فيـ محتوى النص الأصؿ ويضـ سبعة أخطاء ىي: المعنى -1
الخاطئ، المعنى المخالؼ، اللبمعنى، الإضافة، الحذؼ، ضياع المعنى، عدـ احتراـ المتغير 

 وي )المقاـ، الأسموب، الميجة. إلخ(، غياب الإحالات الثقافية.المغ

نقؿ خاطئ يؤثر عمى التعبير في المغة اليدؼ، ويضـ خمسة أخطاء ىي: الإملبء، -2
 النحو، الوحدات المعجمية، النص والأسموب.

 نقؿ غير مناسب يؤثر عمى نقؿ وظيفة النص الأصؿ رئيسة كانت أـ ثانوية.-3

(. وتضاؼ 1-( والخطأ الطفيؼ)2-التمييز بيف الخطأ الفادح )وفي كؿ فئة، وجب 
(. أما 2( أو الحموؿ المميزة )+1فئة رابعة ىي النقاط المضافة في حاؿ النقؿ الجيد)+

نقطة ثـ 110العلبمة النيائية فتحسب بإنقاص عدد النقاط المقتطعة مف مجموع مقدر ب 
 .10عمى  0لمحصوؿ عمى علبمة مف  11تقسيميا عمى
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 ، فتكوف العلبمة:66ثاؿ: عدد النقاط المقتطعة ىي م

 )ضعيؼ(   4=44/11.           44=110-66

  « Method « Dالطريقة "ج" -ج

وتقوـ عمى التقويـ العاـ لمترجمة ككؿ متكامؿ، ويقيـ الطالب عمى مدى تحكمو في 
 الكفاءة الترجمية وفؽ خمسة مستويات موضحة في الجدوؿ التالي:

نوعية التعبير في  النقل لمحتوى النص الأصل دقة المستوى
 النص الهدف

درجة التوفيق 
 في الترجمة

 العلامة الممنوحة

نقؿ كامؿ لمحتوى النص  5
الأصؿ، فقط بعض 

المراجعات الطفيفة لبموغ 
 المستوى الاحترافي

تبدو الترجمة عند 
قراءتيا كنص 

أصمي، قد تكوف 
ىناؾ أخطاء 

طفيفة معجمية أو 
 إملبئيةنحوية أو 

 
 
 

 ناجحة

 10إلى  9

نقؿ شبو كامؿ لفحوى النص  4
الأصؿ، قد تكوف الترجمة 
غير دقيقة في موضع أو 
موضعيف، وتحتاج إلى 
المراجعة مف أجؿ بموغ 

 المستوى الاحترافي

يبدو الجزء الأكبر 
مف الترجمة وكأنو 
كتب بالمغة المترجـ 

مع وجود  إلييا
جممة مف الأخطاء 

المعجمية أو 
النحوية أو 
 الإملبئية

تقريبا ناجحة 
 تماما

 8إلى  7مف 
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نقؿ لمفكرة العامة أو الأفكار  3
العامة مع جممة مف 

النقائص عمى مستوى الدقة 
في النقؿ. تحتاج الترجمة 
إلى مراجعة جدية مف بموغ 

 المستوى الاحترافي.

تبدو بعض الأجزاء 
ت بالمغة وكأنيا كتب

المنقوؿ إلييا، أما 
باقي الأجزاء فتبدو 
جميا أنيا مترجمة 
مع احتوائيا عمى 
عدد معتبر مف 

الأخطاء المعجمية 
والنحوية 
 والإملبئية.

 5إلى  6مف  حسنة

نقؿ غير موفؽ مع أخطاء  2
فادحة وترجمة غير دقيقة، 
تحتاج إلى مراجعة كمية مف 

أجؿ بموغ المستوى 
 الاحترافي.

نص بأكممو يبدو ال
تقريبا مترجما مع 
ورود سيؿ مف 

الأخطاء المعجمية 
والنحوية 
 والإملبئية.

 3إلى  4مف  غير موفقة

نقؿ غير موفؽ لفحوى  1
النص الأصؿ لا يحتاج 

 أصلب إلى المراجعة.

يظير الطالب 
عجزا فادحا في 

التعبير عف نفسو 
بالمغة المنقوؿ 

 إلييا.

غير موفقة 
 تماما

 1إلى  2مف 

 المقياس الموحد لمطريقة "ج"
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 «Method «Dالطريقة د -د

)تحميؿ ب وج ىذه الطريقة ليست جديدة في حد ذاتيا، بؿ ىي تركيب بيف الطريقتيف 
 ج.لمطريقة  %30وب لمطريقة  %70الأخطاء والتقويـ العاـ( بنسبة 

  مخرجات المقاربة-ه

إجراء دراسة ميدانية لاختبار الطرؽ الأربع السابقة الذكر شممت خمسة مصححيف،  بعد
، أما الطريقة الأقؿ مصداقية Dد أكدت النتائج أف الطريقة الأكثر مصداقية ىي الطريقة 

 في مرتبة متوسطة متساوية.أ و ب وأتت الطريقتاف ج. فالطريقة 

ف المغة الأـ إلى المغة الأجنبية ما قد للئشارة فقط، طبقت ىذه الدراسة عمى الترجمة م
يبرر كثرة الأخطاء خاصة المغوية منيا، ويؤكد وادينغتوف أف النتائج ستكوف أفضؿ إذا طبقت 
الدراسة عمى الترجمة مف المغة الأجنبية إلى المغة الأـ، حيث يسيؿ التفريؽ بيف الخطأ 

 المغوي والخطأ الترجمي. 

ذا أثبتت طريقة تحميؿ الأخطاء نجاعتيا، فلب يمكف الحكـ عمى ترجمة الطالب مف  وا 
خلبؿ احتساب عدد الأخطاء المرتكبة فحسب، وما النتائج المحصؿ عمييا فيما يخص 

 إلا دليؿ عمى صحة ىذه الفرضية. Dد الطريقة 

فقط بالنسبة  وخلبصة القوؿ أف التقويـ في سياؽ تعميمية الترجمة شر لابد منو ليس   
لمطالب، بؿ للؤستاذ أيضا لقمة المعايير الصارمة التي تحكمو، لكف ىذا لا ينفي مطمقا 
ممارستو أو يحد مف أىميتو مف أجؿ استكماؿ دورة العممية التعميمية، وما قد لا يختمؼ فيو 

مات أستاذاف ىو التوافؽ عمى جودة الترجمات الموفقة ورداءة الترجمات السيئة، وتبقى العلب
 .ة ولو نسبيا في انتظار حموؿ أمثؿالممنوحة لمطالب منصف
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 المبحث الثاني: التنظير الترجمي وتعميمية الترجمة.

ثابتة رغم حداثة  لقد بات واضحا جميا أن الترجمة ترسم طريقيا المستقل بخطا
استقلاليتيا وتبنييا كفرع معرفي واختصاص قائم بذاتو في الجامعات والمعاىد والكميات 
والمدارس. وعميو، يفرض التكوين العالي في مجال الترجمة جممة من الإشكالات والعقبات 

ثة عيد والمفاىيم المتداخمة، ذلك لطبيعة المسار المعقد لمترجمة في حد ذاتيا من جية، ولحدا
ىذا الاختصاص في صورتو الجديدة المجسدة في بيداغوجيا الترجمة من جية أخرى. ومن 
ىنا جاءت الحاجة إلى تأطير الدراسات والبحوث ضمن شعبة تضمن منيجتيا وحصرىا في 
مجال مرسوم المعالم. الأكيد أن المسانيات قد آوت التنظير الترجمي واحتضنتو لما كانت ىي 

يا في أوج التطور والازدىار خاصة في الفترة الممتدة من الخمسينيات حتى أيضا فرعا معرف
السبعينيات، لكن البحوث أثبتت أنيا لا تكفي لشرح الظاىرة الترجمية بتعقيداتيا وتشعباتيا 
التي تتعدى الميدان المغوي إلى فروع معرفية أخرى. ومن ىنا بدأت الأصوات تنادي 

ع معرفي خاص بو وانفصالو عن حاضنتو المسانيات. ولعل باستقلال التنظير الترجمي بفر 
فيما  James Holmesأول من تناول ىذا الطرح واقترح ىذه الاستقلالية ىو جايمس ىومز 

 .Translation Studiesأسماه ب

 تعميمية الترجمة فرع من فروع عمم الترجمة -1

ي الدانماركي عمى لسان الباحث الأمريك « translation studies »ورد مصطمح 
 موسومة ب; 2:83في دراسة قيمة نٌشرت عام  James Holmesالأصل جايمس ىومز 

 «The Name and Nature of Translation Studies » لكنيا لم تمق ،
 ; .وعن موضوع ىذا العمم و اىتماماتو يقول ىومز2:99الانتشار الواسع إلا عام 
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« It is concerned with the complex of problems clustered round the 

phenomenon of translating and translations. »
1
 

 " ىو عمم ييتم بجممة الإشكالات المعقدة التي تدور في فمك الترجمة والترجمات."

وقد ميز ىومز في ىذه الدراسة بين شعبتين كبيرتين ىما; عمم الترجمة النظري وعمم 
رساء القواعد العامة  الترجمة التطبيقي. موضوع الأول ىو وصف مختمف مظاىر الترجمة وا 

والتنظير بيدف الممارسة. أما عمم الترجمة التطبيقي فييتم باستغلال ىذه القواعد من أجل 
تكوين مترجمين وتطوير أدوات مساعدة ونقد الترجمات. وفيما يمي المخطط الذي اقترحو 

 فروع وشعب عمم الترجمة.عمى ضوء ما جاء بو ىومز لشرح مختمف  Touryتوري 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 
                                                           

1
 James S Holmes, Translated ! Papers on Literary Translation and Translation Studies, 

Amsterdam, Rodopi 1988, p 181. 
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TRANSLATION STUDIES 
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Holmes’s map of translation studies1 

 

 

 

 

 

 

                            

                                    

 

 

 

 مخطط هومز لعمم الترجمة

 شرح المخطط:

 شرحا مفصلا ليذا المخطط، فأشار أن اليدف من عمم الترجمة البحت ىو;  قدم ىومز

 وصف مختمف الظواىر الترجمية وىذا ما يندرج تحت فرع نظرية الترجمة الوصفية- 2
descriptive translation theory.  

                                                           
1
 G Toury, Descriptive Translation Studies and Beyond,Amsterdam,John Benjamins, 

 عمم الترجمة

 تطبيقي بحت

الأدوات  وصفي نظري

 المساعدة
نقد 

 الترجمات
تكوين 

 المترجمين

 جزئي عام
يركز عمى 

 الوظيفة
يركز عمى 

 السيرورة
يركز عمى 

 الناتج

متعمق 
متعمق  بالوسائط

 بالحيز

متعمق 
 بالمستوى

متعمق بنوع 
 النص

متعمق 
 بالزمن

متعمق 
 بإشكال
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وضع مبادئ عامة تشرح ىذه الظواىر وتتنبأ بيا، وىذا ما ينتمي إلى فرع نظرية الترجمة – 3
translation theory وينقسم ىذا الفرع بدوره إلى نظرية عامة وأخرى جزئية. أما النظرية .

العامة فتيدف إلى وضع تفسير لمختمف أنماط الترجمة القابمة لمتطبيق أثناء الفعل الترجمي 
 عموما. أما النظرية الجزئية فتتعمق بالعناصر التي وردت في المخطط وىي; 

; وتنقسم بدورىا إلى  medium restricted theoriesسائط نظريات تتعمق بالو - 2
شعبتين ىما الترجمة الآلية والترجمة البشرية. وفي الترجمة الآلية إشكالات من قبيل إمكانية 
ن كانت ىذه الفرضية غير صحيحة فماىي مكانة  الاستعانة بالآلة حصرا في الترجمة وا 

تيتم ىذه النظريات بأنواع أخرى من الوسائط  العقل البشري في ىذا النوع من الترجمة. كما
خلاف الآلة والإنسان عمى شاكمة النمط المغوي في الترجمة مكتوبا كان أم منطوقا، أي 
الترجمة التحريرية مقابل الترجمة الشفوية، ىذه الأخيرة تضم فروعا عديدة مثل الترجمة 

 التتابعية والترجمة المتزامنة.

; وىي نظريات تخص لغات محددة  area restricted theoriesنظريات تتعمق بالحيز-3
أو ثقافات بعينيا أو كميا مجتمعة. ويرتبط ىذا الفرع ارتباطا وثيقا بالأسموبيات  والمسانيات 

 التقابمية.

; وىي نظريات تخص دراسة  rank restricted theoriesنظريات تتعمق بالمستوى-4
 1تراوح بين الكممة وصولا إلى الجممة.الوحدات المغوية بمختمف مستوياتيا، وت

، ذلك أن الوقت الذي levelلمدلالة عمى المستوى  rankوقد استعمل ىومز مصطمح 
  .نشر فيو

 .textالذي سمي آنذاك ب  text linguisticsبحثو تزامن وبداية ظيور لسانيات النص 

rank analysis .1فاستعاره ىومز لمدلالة عمى المستوى 
                                                           

1Jeremy Munday, Op.cit. p 12.  
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; وىي النظريات التي text type restricted theoriesتتعمق بنوع النص  نظريات-5
تيتم بترجمة أنواع معينة من النصوص عمى نحو الترجمة الأدبية والترجمة التقنية أو 

 العممية.

; وىي نظريات تتعمق بدراسة time restricted theoriesنظريات تتعمق بالزمن -6
ترجمات مقصورة عمى فترات زمنية محددة أو مؤطرة زمنيا، ويندرج تاريخ الترجمة مثلا تحت 

 ىذا الفرع.

; وىي نظريات تناقش  problem restricted theoriesنظريات تتعمق بالإشكالات -7
الترجمة عمى مختمف إشكالات ترجمية معينة مثل إشكالية التكافؤ في الترجمة بين الأصل و 

 المستويات.

 descriptiveأما الجزء الثاني من عمم الترجمة البحت فيو عمم الترجمة الوصفي 
translation studies ;وينحصر ضمن مجالات ثلاثة 

; ونعني دراسة الترجمات الموجودة فعميا أو عمى product orientedدراسة الناتج -2
يل نص أصل وترجمتو أو عدة ترجمات لنص أصل أرض الواقع، وقد تتعمق بوصف أو تحم

واحد. وقد تكون الترجمات في لغة واحدة أو عدة لغات. واليدف ىو إما تحديد النزعة 
الترجمية العامة التي سادت في فترة زمنية معينة أو لغة معينة، أو قد يكون اليدف ىو 

. diachronicمنية أو ز  Synchronicتحميل الخطاب، كما يمكن لمدراسة أن تكون آنية 
 2واليدف من دراسة الناتج عمى حد قول ىومز ىو الوصول إلى تأريخ عام لمترجمة.

; ويقصد ىومز وظيفة الترجمات في الإطار function orientedدراسة الوظيفة  -2
الاجتماعي والثقافي لممتمقي. وقد تتضمن الإجابة عن بعض التساؤلات عمى نحو; ما نوع 

                                                                                                                                                                                     
1
محمد عنانً، نظرٌة الترجمة الحدٌثة، مدخل إلى مبحث دراسات الترجمة، الشركة المصرٌة العالمٌة للنشر والتوزٌع،  

 71، ص 3002لونجمان، الطبعة الأولى، 
2
 Jeremy Munday, Op.cit. Pp 10 -11. 
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ت؟ ومتى وأين ترجمت؟ ومدى التأثير الذي أحدثتو. وقد أطمق ىومز اسم الكتب التي ترجم
 .socio translation studiesالدراسات الترجمية الاجتماعية عمى ىذا الفرع المعرفي 

; ويخص استكشاف ما يحدث في ذىن المترجم Process orientedدراسة الصيرورة -4
المترجم أثناء العممية الترجمية في إطار بعض أثناء القيام بنشاطو من خلال تحميل ما يقولو 

 . Psycholinguisticsالنظريات المسانية النفسية

وعميو يكون اليدف من عمم الترجمة البحت ىو وضع نظريات عامة أو عمى الأقل 
 جزئية من خلال شعبتيو; عمة الترجمة النظري و عمم الترجمة الوصفي.

 أما عمم الترجمة التطبيقي فيخص; 

كوين المترجم; ويضطمع بأساليب تكوين المترجم من تصميم المناىج ووسائل الاختبار ت-2
 والتقييم.

 الأدوات المساعدة في الترجمة; مثل المعاجم والوسائل الالكترونية والموسوعات.-3

نقد الترجمة; ويخص تقييم الترجمات المنشورة ونقدىا. كما يشير ىومز إلى فرع آخر ىو -4
، ويعني بو جيود الدارسين في العمل عمى تعزيز translation policyمية السياسة الترج

 1مكانة الترجمة في المجتمع ودورىا.

مخططا آخر يخص فقط عمم الترجمة  Jeremy Mundayوقد اقترح جيريمي مانداي 
 التطبيقي.

 

 

                                                           
1
 Jeremy Munday, Op.cit.Pp12-13. 
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 عمم الترجمة التطبيقي

 

 تدريب المترجم          وسائل مساعدة                    د الترجمات              نق           

 التقييم الاختبار  أساليب المعموماتية    تصميم المناىج  أساليب النقد الصحفي    تقييم الترجمات   التنقيح   كتب النحو  المعاجم   

 

 الترجمةالأنترنيت      قواعد البيانات   برمجيات                            

 1مخطط لفروع عمم الترجمة التطبيقي.

وبيذا يكون ىومز قد ميد الطريق أمام البحوث الترجمية البحتة، كما أعطاىا نوعا من 
الشرعية والاستقلالية عن الفروع المعرفية الأخرى التي طالما احتضنتيا، ونخص بالذكر ىنا 

خصوصا، دون ادعاء الخروج عن الطبيعة المتشعبة  والمسانياتالدراسات المغوية عموما 
من  السبعينياتالتي تميز الترجمة. وقد بدا ىذا واضحا في الدراسات والبحوث التي تَمت فترة 

القرن الماضي وحتى يومنا ىذا، وارتقى التفكير في الفعل الترجمي حتى بات ممكنا الإقرار 
لكن ما يشغل المكون والمتكون في ميدان  بأن الترجمة غدت تُدرس لذاتيا وفي حد ذاتيا.

الترجمة ىو التساؤل عن طبيعة ىذا الرقي في التفكير، ىل فعلا وصل إلى حد إرساء نظرية 
 في الترجمة؟ إذن، ىل ىناك فعلا نظرية في الترجمة؟

 نظرية الترجمة:ماهية  -2

يرد مصطمح "نظرية الترجمة "أو "نظريات الترجمة" في جل الأعمال والدراسات التي    
تيتم بيذا الحقل منذ النصف الثاني من القرن العشرين، ما يعني بالضرورة تكريسو وتبنيو، 
وفي المقابل يظل التحفظ يكتنف المعنى المراد من النظرية في ىذا الاختصاص بالذات، 

إلى مجال العموم الإنسانية أولا، وثانيا ىي متشعبة بطبيعتيا تمس  ذلك أن الترجمة تنتمي
                                                           

1
 Jeremy Munday, Op. cit. p 12. 
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عدة حقول معرفية ما حرميا من نظرة شمولية تتطرق إلى كل الجوانب المكونة ليا. وقد ميز 
 ىومز بين نظرية فرعية في الترجمة ونظرية عامة في الترجمة، معرفا ىذه الأخيرة قائلا;

« A full inclusive theory accommodating so many elements that it can serve 

to explain and predict all phenomena falling within the terrain of 

translating and translation (…) highly formalized and (…) highly 

complex »
1
 

تشرح وتتنبأ "ىي نظرية كاممة شاممة تستوعب عددا ىائلا من العناصر التي من شأنيا أن 
بكل الظواىر التي تصب في ميدان الترجمة والترجمات )...( وتتسم بمعيارية عالية )...( 

 وتعقيد بالغ."

كما أقر أن ما وصل إليو التنظير الترجمي حاليا لا يغدو أن يكون مجرد مقدمات نقدية 
prolegomena  لما يمكن أن يكون نظرية عامة في الترجمة، أو ىو نظريات جزئية

محدودة في أىدافيا تتعامل مع جانب واحد أو أكثر من جممة الجوانب التي يمكن أن تضميا 
 2نظرية عامة في الترجمة.

ورغم مرور قرابة الأربعة عقود عمى ىذا الرأي، لايزال فيو شيء من الصواب. من 
جود دراسات ارتقت إلى صف النظرية في الترجمة، ومن جية أخرى، جية، لا يمكن نفي و 

لا يمكن الجزم بأن ىذه الدراسات صالحة في كل المقامات والمقالات. وخلاصة القول أن 
بال لما تحويو من زبدة تجارب الممارسين  واستعراض ىذه النظريات في سياق تعميمي أمر ذ

التطبيق بوعي أو لا وعي من المكون والمتكون لمفعل الترجمي وآراء قد تجد طريقيا إلى 
 عمى حد السواء.

 

                                                           
1
 James Holmes, Op.cit. p73 

2
 Ibid. p 71. 
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 تفعيل التنظير الترجمي في تعميمية الترجمة-3

 واقع الحال-3-1

لا شك أن التنظير الترجمي بات حقيقة واقعة تعرف منحا تصاعديا كما ونوعا واكب 
والمترجمين. ففي سبعينيات القرن  تنامي المؤسسات المتخصصة في تكوين التراجمة

الماضي، كان عدد المراكز المتخصصة في تكوين المترجمين والتراجمة لا يتجاوز تسعة 
وأربعين عبر العالم، ليرتفع إلى مائة وثمانية في ثمانينيات القرن الماضي، ثم إلى مائتين 

ا ىذا. وقد فرض ىذا ولازال العدد في ارتفاع إلى يومن 1وخمسة في تسعينيات القرن نفسو،
الواقع إعادة النظر في البيداغوجيا المعتمدة في تدريس مقاييس الترجمة في ىذه المؤسسات، 
ذلك أن الطرق "التقميدية" المتبناة موضوع لمنقد المتزايد، إذ إنيا تفتقر لممنيجة والصرامة، بل 

إلى "ىيكل  ، تفتقرHouse Julianeتكاد تتصف بالعشوائية. وىي كما وصفتيا ىاوس 
 ;« a systematic pedagogical framework» منيجي بيداغوجي"

« The teacher of course…passes out a text (the reason for selection of this 

text is usually not explained). This text is full of traps, which means that the 

teachers do not set out to train students in the complex and difficult art of 

translation, but to snare at them and lead them into error. The text is then 

prepared…for the following sessions and the whole group goes through the 

text sentence by sentence, with each sentence being read by a different 

student. The instructor asks for alternative translation solutions, corrects 

the suggested version and finally presents the sentence in its final “correct” 

form….This procedure is naturally very frustrating for the students.”
2
 

                                                           
1
 Monique Caminade and Anthony Pym, Translator-training institutions, in Mona Baker, 

Encyclopaedia of Translation Studies, London and New York, Routledge , 1988,pp280-285.  
2
 Juliane House, A model for translation Quality Assessment, Tubingen, Narr, 1997,pp7-8 
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تاذ نصا )وعادة ما يكون المسوغ وراء اختيار ىذا النص مجيولا(. يكون "بالطبع، يقدم الأس
ىذا النص محفوفا بالكمائن، ما يعني أن ىم الأستاذ ليس تدريب طمبتو عمى فن الترجمة 
بتعقيداتو وصعوباتو، بل ىو إيقاعيم في المصيدة ودفعيم نحو ارتكاب الخطأ. ثم يحضر 

بأكممو في التعامل مع النص جممة جممة، حيث يقرأ  النص... لمحصة المقبمة، ويشرع الفوج
كل طالب جممة مختمفة، ويسأل الأستاذ عن احتمالات ترجمية أخرى، يصحح الترجمات 
المقترحة ليقدم في الأخير الجممة بصياغتيا النيائية "الصحيحة"...ىذه الصيرورة بطبيعتيا 

 ىدامة بالنسبة لمطالب."

 ائلا;ويشاطرىا ميشال بالار الرأي ق

« Le cours de traduction est essentiellement un cours de pratique ou l’on 

fait de la traduction de semaine en semaine en espérant parvenir à un 

certain degré de compétence par une pratique intuitive assaisonnée de 

remarques faites au fil des textes. »
1
 

" درس الترجمة ىو في أساسو درس تطبيقي، حيث تمارس الترجمة أسبوعا بعد أسبوع أملا 
في تحصيل درجة معينة من الكفاءة عن طريق تطبيق آلي منكو بجممة من الملاحظات تقدم 

 أثناء التعامل مع النصوص."

آة عاكسة يوجد في ىذين الوصفين لسير درس مقياس الترجمة في أقسام الترجمة مر 
لواقع الحال في أقسامنا، إذ ىذه ىي المنيجية المتبعة لدى جل المدرسين والتي انتقدىا 

 Colinaوتمخص كولينا  الدارسون والعارفون بالميدان مؤكدين افتقارىا للأسس العممية. 
 مخرجات تبني ىذه الطريقة في التدريس في النقاط التالية;

 ية ومصدر كل التعميمات.الأستاذ ىو محور العممية التعميم-

 ينظر للأستاذ عمى أنو مالك حصري لممعرفة وأنو دائما عمى صواب.-
                                                           

1
 Michel Ballard, téléologie de la traduction universitaire, Meta, L, 1, 2005, p49. 
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ذا حصمت تكون بمعية الأستاذ سؤالا - نسبة مشاركة الطالب في النقاش ضئيمة وا 
جابة، ولا تتاح فرصة نقاش الطمبة مع بعضيم، فالتفاعل ثنائي يكون فيو الطرف الأول  وا 

 ستاذ.ثابتا ممثلا في شخص الأ

 تقتصر مكتسبات الطالب عمى تعامميم مع خبرات الأستاذ وفقط.-

كما تفضي ىذه المنيجية المرتكزة حول الأستاذ إلى الاعتقاد بوجود إجابة صحيحة 
واحدة فقط )تمك التي يقترحيا الأستاذ( وىذا ما يوىن استقلالية الطالب ويعزز فيو عدم الثقة 

 1بنفسو.

 المعتمدة في تدريس الترجمة أهم المقاربات -3-2

يصنف مقياس الترجمة في أقسام الترجمة في خانة الميم إن لم يكن الأىم، وبالمقابل، 
نجد أنو من أكثر المقاييس المثيرة لمجدل من حيث طريقة تدريسيا. لا يختمف الدراسون 

في والمكونون أن اليدف من المقياس ىو تمكين الطالب من الترجمة، لكنيم يختمفون 
الطريقة الأمثل في تدريسو. أما مرد ىذا الاختلاف فجممة من المسائل المتشعبة عمى غرار 
التدرج والطريقة والمنياج والوحدات في تدريس ىذا المقياس الرئيس، فيل يمكن اعتماد نوع 
من التدرج أثناء تدريس الترجمة؟ ىل يمكن أن نبدأ بالبسيط ثم المعقد فالأعقد؟ ىل يمكن أن 

وحدات لمتدريس؟ ىل يمكن وضع أىداف لبموغيا في وقت محدد؟ ىل يمكن وضع  نضع
 مخطط لبموغ ىذه الأىداف وكذا مراحل معينة؟

يصعب تحقيق أىداف مسطرة مسبقا أو التنبؤ بالتعقيدات أو تصنيفيا ذلك أن التعامل 
 في ىذا المقياس يكون مع النصوص، فكل نص يعرض لمترجمة ميما بدا بسيطا أو سيل

 التناول، يحوي العديد من المشاكل ولا يمكن إىمال واحد منيا أو تأجيمو إلى وقت آخر.

                                                           
1
 Sonia Colina, Translation Teaching: from Research to the Classroom. A Handbook for 

Teachers, Boston, MC Grow-hill, 2003, pp52-53. 
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 The Role of Translation Theory in Translation Trainingبفي مقاليا الموسوم 
مقاربات ثلاث يمكن لمدرس الترجمة اعتمادىا في  Kinga Klaudy، اقترحت كينغا كمودي 

والمقاربة   inductive approach;  المقاربة الاستقرائية تدريس مقياس الترجمة وىي
 .functional approachوالمقاربة الوظيفية  deductive approachالاستنتاجية 

 المقاربة الاستقرائية-3-2-1
تقوم ىذه المقاربة عمى اختيار الأستاذ لجممة من النصوص تقدم لمطمبة بغية    

الترجمة سواء داخل القسم أو خارجو. يناقش الأستاذ مع طمبتو الترجمات المقترحة ويصحح 
الأخطاء الواردة فييا عمى أن يتم التوافق عمى ترجمة صحيحة يدونيا الطمبة. وفي خضم 

تو ويعطي توجييات عامة في الترجمة. وعميو تتم مناقشة المسائل النقاش يصحح الأستاذ طمب
 الترجمية عمى أساس المشاكل التي تصادف الطالب في ىذه النصوص. 

وقد يحدث أن تظل قضايا أخرى عمى قدر من الأىمية دون نقاش لأنيا لم تكن 
ذا ناقشنا الجوانب الإيجابية والسمبية ليذه المق اربة فأول شيء حاضرة في تمك النصوص. وا 

إيجابي يمكن الإشارة إليو ىو أن ىذه المقاربة تضمن لمطالب مواجية واقعية، أي تمرينا 
عمميا يحاكي تماما ما قد يواجو الطالب مستقبلا في حياتو العممية. إلا أن نجاح ىذه المقاربة 

 ويتم اختيار النصوص حسب عدة مقاييس. مرىون باختيار النصوص.

  أساس الموضوعالاختيار عمى -أ
قد لا يكون ىذا إشكالا كبيرا إذا كانت مجموعة الطمبة تنتمي إلى تخصص موحد،    

أما إذا كان الدرس ذو طابع عام، فتصبح عممية اختيار النصوص أمرا ليس باليين، إذ لا 
يوجد نص عام بل ىناك نصوص تيتم بمواضيع تخص الجميع )الانترنيت، حماية 

لا يحقق الدرس نجاعة كافية. والحل ىنا ىو مطالبة الطمبة بجمع البيئة...(. وىنا قد 
نشاء ثبت لممصطمحات في كل مجال.  نصوص موازية في المغتين الأصل واليدف وا 
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  ختيار عمى أساس نوع النصالا-ب
ونقطة الانطلاق ىنا، أن أنواع النصوص المتقاربة تحوي نفس المشاكل الترجمية    

طبية، تجارية...(. وليذا الاختيار أيضا بعض النقائص، فلا يمكن  بالنسبة لمطمبة )أدبية،
الإلمام بكل أنواع النصوص في وقت محدد، ولا يمكن أن يضمن النص الواحد كل ميزات 

 نوعو.
 الاختيار عمى أساس مقدار الصعوبة-ج

وىنا يقرر الأستاذ استعراض جممة من النصوص يختمف مستواىا طبقا لمعايير معينة 
 ون;قد تك

معجمية; المرور من النصوص البسيطة من حيث المفردات والمصطمحات إلى نصوص -
 تحوي ثروة لغوية أغنى وأعقد.

تركيبية; أي المرور من النصوص ذات البنية التركيبية البسيطة )جمل بسيطة( إلى جمل  -
 أطول وأعقد.

ثقافية; المرور من النصوص العامة إلى نصوص فييا السمات الثقافية أبرز وأكثر. وتظل  -
عممية الاختيار ىذه نسبية، تختمف باختلاف القدرات، فما يبدو سيلا للأستاذ قد لا يكون 

 كذلك بالنسبة لمطالب.

    المقاربة الاستنتاجية 3-2-2

عميو الاختيار، بل بإشكال في الترجمة  وفي ىذه المقاربة، لا يبدأ الدرس بنص وقع   
)مثلا ترجمة أسماء الأعلام من الفرنسية إلى العربية(، وعمى الأستاذ أن يجد النص الأمثل 
الذي يتوفر عمى ىذا الإشكال. وأىم ما قد يقف حجر عثرة في ىذه المقاربة ىو إيجاد 

الأستاذ إذا لم يجد الحل،  النصوص الملائمة بعيدا عن الجمل المنعزلة التي قد يمجأ إلييا
 وىذا ما لا يحبذ من الناحية البيداغوجية.
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لى جانب ىذا، كيف يختار الأستاذ ىذه الإشكالات في الترجمة؟ ومن أين يستقييا؟  وا 

يمكن أن نقسم مصادر الإشكالات في الترجمة إلى قسمين، الأولى تتعمق بالترجمة 
 ستوى زوج لغوي معين.عموما والثانية تتعمق ببعض الإشكالات عمى م

 وأمثمة عن مشاكل الترجمة عامة;

ترجمة أسماء المؤسسات أو أسماء الأعلام أو مشاكل علامات الترقيم أو القياسات 
 وكيفية نقميا أو الشيادات الرسمية.... إلخ

أما المشاكل الترجمية الخاصة فعادة ما تستوحى من المسانيات المقارنة وتقنيات 
 الترجمة.

نتقاد اختيار مشاكل الترجمة استنادا إلى المسانيات المقارنة، فالأفضل ىو حث وقد تم ا
ن اعتمدنا الطريقة الأولى  الطالب عمى تعمم أكبر كم من المعمومات حول لغتي العمل. وا 
فيجب توعية الطالب بعدم وجود وصفات سحرية في الترجمة بل حمول ممكنة لمشاكل قد 

 تصادف المترجم. 

 المقاربة الوظيفية 3-2-3

وفي ىذه المقاربة يتمحور الدرس الترجمي حول تطوير جممة من الميارات لدى    
الطالب. فيقرر الأستاذ أييا أساسية بالنسبة لطالب في قسم الترجمة ويعمل عمى تطويرىا 
دون المجوء فعميا إلى الترجمة. وعمى سبيل المثال، قد يركز الأستاذ عمى تطوير ميارة عدم 

لالتصاق الأعمى بالنص الأصل من خلال جممة من التمارين مثل التأويل داخل المغة أو ا
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إعادة التعبير عمى نفس الفكرة في المغة نفسيا، أو ميارة استخراج جوىر النص من خلال 
 1تمرين البحث عن الكممات المفتاحية أو انجاز ممخصات.

ل حجرات الدرس في أقسام لا تحيد ىذه المقاربات عما ىو معمول بو فعميا داخ
الترجمة، والمطموب ىو منيجة العمل أكثر وتحديد خطة عمل واضحة تنأى بالأستاذ عن 
الوقوع في فخ العشوائية، وتجنب الطالب الدخول في متاىات معرفية وفوضى تمنعو من 

 اكتساب الميارة المرجوة.

 دور التنظير الترجمي في العممية البيداغوجية- 3-3

الكثير من الدارسين أن الخروج من نفق الفوضى البيداغوجية في تعميمية الترجمة يرى 
)ممثمة في مقياس الترجمة في حد ذاتو( ىو الاستفادة من وتكريس الزخم النظري في 

  ويقول جمال جابالي من جامعة الرباط في ىذا الصدد;  حصص الأعمال التطبيقية.

« Nous pensons que nous ne pouvons pas nous dépasser de la théorie, car 

elle est fort utile en pédagogie de la traduction dans la mesure où elle dote 

les étudiants de réflexes de traduction qui pourraient être perfectionnés 

avec l’expérience ; elle leur permet également d’identifier, de classer et de 

traiter concrètement les processus intellectuels relevant de l’opération 

traduisante. » 
2
  

في بيداغوجية الترجمة  كبيرة"أظن أنو لا يمكن الاستغناء عن النظرية، ذلك أنيا ذات فائدة 
الخبرة، كما تمكنو من تحديد وتصنيف مع إذ تمد الطالب بسموكات ترجمية قد يتمكن منيا 

 ومعالجة العمميات الذىنية المتعمقة بالنشاط الترجمي وبطريقة ممموسة."

                                                           
1
 Kinga Klaudy, The Role of Translation Theory in Translator Training, www.Semanticscholar. 

Org. 22.06.2019. 09:58. 
2 Jamal Jabali, Didactique de la traduction à l’université, réflexions sur quelques éléments de 
base, Université Mohamed ۷, Rabat, Entreculturas, N6, 2014, p 186.  
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العلاقة بين التنظير  Maria Calzada Perezولخصت الباحثة مارية كالزادا بيريز 
 الترجمي وبيداغوجية الترجمة كما رآىا الباحثون في ثلاث نقاط;

ظرين يؤمن بأن الجانب النظري يساعد في الترجمة العممية، ومنيم ىناك قسم من المن أولا:
التي تؤكد أن الجانب النظري أساسي عمى الأقل في جانبين من الممارسة  Reissرايس 

 الترجمية; المراجعة ونقد الترجمة.

أن الجانب النظري يساعد  Snel Trampusيقر بعض الأساتذة أمثال سنا ترامبوس  ثانيا:
 نوع من "الانفتاح الذىني" لدى طلاب الترجمة ويرفع ثقتيم في أنفسيم. عمى إرساء

أن الجانب  Hatim and Venutiيؤكد قسم آخر من الباحثين أمثال حاتم وفينوتي  ثالثا:
أما  .النظري يزيد من وعي الطالب ويشجعو عمى اتخاذ قرارات واعية وتبرير ىذه القرارات

ة. إذ يستطيع الطياة تحضير أشيى الوجبات دون أي فينوتي فقد شبو المترجمين بالطيا
معرفة نظرية مسبقة، ولكن إن حصل وبحثوا في أصل الأطباق والثقافات التي جاءت منيا، 

 1يتوقفون عن تحضير الوصفات الجاىزة ويطمقون العنان لإبداعاتيم.

ة ثم أساتذة من خلال معايشة الواقع البيداغوجي لتعميمية الترجمة في الجامعة، أولا طمب
وباحثين، لاحظنا أن الأستاذ كما الطالب ينطمقان من مسممات نظرية أثناء تعامميما مع 
الترجمة فعلا وتبريرا. فيعمد الطالب الجديد مثلا إلى الالتصاق الأعمى بالنص الأصل 
انطلاقا من مسممة "الأمانة" في الترجمة التي يحسبيا عدم الخروج في أي حال من الأحوال 

كتب في النص الأصل، فيبحث عمى مقابلات عمى مستويات دنيا قد لا تتعدى الكممة  عما
الواحدة أو الجممة عمى أكبر تقدير انطلاقا من مسممة أخرى ىي أن الترجمة لا تعدو أن 
تكون استبدالا لوحدات لسانية من لغة إلى أخرى. وليست الممارسة لوحدىا الكفيمة بتغيير 

                                                           
1
 Maria Calzada Perez, Op.cit. p7. 
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يا تغيير أولا في المسممات المغموطة لدى الطالب فيتغير المفيوم ومعو ىذه الأفعال، بل يسبق
 تطبيقو. 

ذا ما أتينا إلى الأستاذ، الذي عايش ودرس وتعرض لرصيد معرفي نظري لا بأس بو  وا 
خلال تدرجو في دراسة الترجمة وبعد تدرجو بصفتو باحثا، نجده أكثر وعيا بالفعل الترجمي 

يقوم طمبتو ويوجييم، فيحبذ ترجمة عمى حساب أخرى ويصحح وتعقيداتو، والبدييي أنو 
الأخطاء وقد يستفيض في شرح قضية ترجمية أو إشكال جدلي في الترجمة مغترفا من 

 Theoرصيده المعرفي النظري والتطبيقي، إن بوعي منو أو لاوعي. وىذا ما أكده ىارمنز 
Hermans   ;قائلا 

« We necessarily translate according to our concept of translation, and into 

our concept of translation.”
1
  

لى المفيوم الذي نراه حول الترجمة."  "نحن بالضرورة نترجم حسب مفيومنا لمترجمة، وا 

ن ادعت توعمى حد قولو;" لا يستند الم رجم حصرا عمى النص الأصل كي يترجم، وا 
يستند المترجم في أحسن الأحوال عمى صورة رسميا ليذا النص، ىذه  الترجمة نظريا ىذا. بل

 2الصورة لن تكون حيادية مطمقا، ولكن تعتمد كثيرا عمى نظريتنا في الترجمة."

ن لميام بيداغوجية في ين أو الممارسيمدارسلوقد أقر بضرورة الجانب النظري ليس فقط 
 ة كذلك;الترجم يمحترفلالمعاىد والجامعات والمدارس، بل 

« Les professionnels eux-mêmes reconnaissent qu’il est nécessaire d’avoir 

une formation théorique à côté de la formation pratique.» 
3
  

 "حتى المحترفون ذاتيم يقرون بضرورة تمقي تكوين نظري إلى جانب التكوين التطبيقي."
                                                           

1
 Theo Hermans, Translation’s Representaion, in Eva Hung, Teaching Translation and 

Interpreting, Amsterdam and Philadelphia, John Benjamins, 2002, p16. 
2Ibid. p13. 
3
 Michel Ballard, Op.cit. p51. 
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ولا يقتصر الجانب النظري عمى نظريات الترجمة، بل يتعداه إلى فروع أخرى داخل 
عمم الترجمة كما قسمو ىومز. فمثلا، يمكن لتاريخ الترجمة أن يوفر أرضية تمكن الطالب 
من تعميم نظرة حول التقدم المسجل في الميدان والاستفادة من تجارب الآخرين. تقول لونغ 

Long   ;في ىذا الصدد 

« Looking at the history of translation theory gives bases for comparison 

and demonstrates whether translators are making progress or simply 

repeating the same mistakes. It also helps to assess whether modern 

theories are saying something new or simply repeating the same ideas in 

different languages. »
1
  

" يمدنا التأمل في تاريخ نظرية الترجمة بدعائم لممقارنة كما ويكشف عما إذا حقق المترجمون 
تطورا أم أنيم ببساطة يكررون الأخطاء ذاتيا. كما يسمح بتقييم ما إذا كانت النظريات 

 يل بمغات مختمفة."الحديثة قد أتت بالجديد أو أنيا تكرر ما ق

في تعميمية الترجمة، فالأمر كذلك في  إذا ما سممنا بضرورة اعتماد التنظير الترجمي
جل المناىج التي تقترح تكوينا في الترجمة، فلا يخمو منياج من مقياس نظريات الترجمة أو 
تقنيات الترجمة أو تاريخ الترجمة )راجع مناىج الترجمة في المبحث الأول من الفصل 

في الترجمة لاستكمال  الثاني(. ولا يكاد يختمف أستاذان عمى ضرورة إدراج مقاييس نظرية
كيف السبيل إلى منهجة تكوين بيداغوجي وأكاديمي ناجع وناجح. والسؤال الجوىري ىنا، 

أو بتعبير آخر، كيف  الهيكل البيداغوجي لمقياس الترجمة في إطار التنظير الترجمي؟
يمكن للأستاذ أن يتصور برنامجا واضح الأسس ومرسوم المعالم وبين الأىداف في مقياس 

ترجمة لسنة بيداغوجية معينة مستفيدا من الزخم النظري بطريقة فاعمة مفعمة لا إخبارية. ال
كيف يمكن للأستاذ أن يغير أويرسخ مفاىيم مستقاة من تجارب الآخرين، توفر عمى الطالب 

                                                           
1
 Lynne Long, History and Translation, A companion in Translation Studies, Multilingual 

Matters, 2007, p64. 
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كثرة السؤال والحيرة وتوسع أفقو كما نظرتو لمترجمة، فيتحول من مستقبل سمبي لممعرفة إلى 
ر بعد اقتناع، قادر عمى تبريره بالحجة. وتسمو بالأستاذ من الفوضى في الطرح صانع لمقرا

 والذاتية في الشرح إلى الجدل العممي والتأسيس النظري لما يطبق عمى أرض الواقع.

في الحقيقة، لا يمكن الادعاء بإمكانية تبني نظرية واحدة في تعميمية الترجمة، ذلك أن 
لى نظرية أو مقاربة معينة. والأىم ليس أصحية نظرية عمى كل موقف ترجمي يرجح المجوء إ

أخرى، بل التأسيس النظري لمفعل الترجمي. فيما يمي، عرض لمحاولة بعض الدارسين 
ترسيخ ىذه الفكرة من خلال نماذج اقترحوىا لمخروج بالتنظير من جدل القول إلى حتمية 

 الفعل.

 العممية البيداغوجيةنماذج مقترحة عن تفعيل التنظير الترجمي في -4

 Mariaماريا كالزادا بيريز ل" نموذج النزعات السبع في نظريات الترجمة -4-1
Calzada Pérez1" 

، قدمت بيريز Applying Translation Theory in teachingفي مقاليا الموسوم ب; 
من خلال سبع نزعات رأتيا السائدة في ميدان التنظير  تصورا لتفعيل التنظير الترجمي

 الترجمي.

، Hermans(1995) ،Munday(2001)فقد قدم العديد من الباحثين أمثال ىارمنز  
Venuti(2000)  إعادة طرح لبعض النظريات الترجمية وتقديم 

 " إعادة قراءة" ليا من خلال تصنيف وصفي ليا. وتقر الباحثة أنيا بدورىا أعادت
قراءة ىذه النظريات وصنفتيا إلى سبع نزعات سادت التنظير الترجمي، أما كل نزعة فتركز 

 عمى عنصر معين.

                                                           
1See: Maria Calzada Pérez, Applying Translation Theory in Teaching, New Voices in 
Translation Studies, 1,2005,pp1-11. 
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نظريات تركز عمى الجانب المغوي )في غالب الأحيان الوحدات المغوية المعزولة( من -2
 .Jakobsonو Vinay and Darbelnetأمثمة 

 Neubert andتركز عمى الطبيعة التواصمية لمنصوص من أمثمة  نظريات-3
Shreve(1992) ،Hatim and Mason(1990-1997) ،House(1981-1997). 

، Reiss(1989)نظريات تركز عمى الأىداف التبميغية من خلال النصوص من أمثمة -4
Vermeer(1989) وNord(1997). 

، Lefevere(1985)لثقافات اليدف من أمثمة نظريات تركز عمى العلاقة بين الترجمة وا-5
Toury(1995) وEven-Zohar. 

 Venuti(1995) ،Bassnettنظريات تركز عمى الأخلاقيات الجديدة في الترجمة من أمثمة -6

and Lefevere(1990)،  الاستعماريةوكذا منظرو ما بعد الفترات. 

تركز عمى شخص المترجم كونو كائن بشري لو تفكير ومشاعر من أمثمة  نظريات-7
Selescovich(1976) ،Gutt(1991-2000) وKrings(1987). 

 Baker(1996) ،Kenny(2001)نظريات تركز عمى المدونة من أمثمة -8

 .Laviosa(2001)و

تقر الباحثة باستحالة الاطلاع عمى كل أقسام الترجمة في مختمف المراكز التعميمية، 
وعميو تحميل إمكانية ادماج الجانب النظري في الدرس الترجمي سيكون عمى أساس الإجابة 
عمى التساؤل الآتي; كيف يمكن تقديم درس مثالي في الترجمة داخل القسم؟ عمى الأستاذ أن 

ا مع طمبتو حول ما سيقدمو من مادة عممية. وتضيف أنيا لم تتعرض يكون واعيا وصريح
لكل طرق التدريس ولا لكل النظريات ولكتيا ذكرتيا من باب المناسبة في إبرازىا لدور 
الجانب النظري في التدريس. وتقوم العممية التدريسية عمى التوجو النظري للأستاذ، ويجب أن 
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تى يكون عمى وعي تام بأىداف ومقاصد الأستاذ من يوضح الأستاذ لمطالب ىذا التوجو ح
 خلال الدرس المقدم داخل القسم.

تتبنى بعض المناىج المقاربات التقابمية المقارنة عمى شاكمة فيني وداربمني، لمريدي -2
ىذه النظرية حججيم، فالترجمة بالنسبة ليم مدعاة بالضرورة إلى الاختلاف وبالتالي إلى 

وجب عمى الأستاذ التركيز في درسو عمى كيفية تجاوز ىذه  الخسارة حتما. وليذا
الاختلافات، ولبموغ ىذا اليدف عمى الطمبة اكتساب أىم ميزات المغتين موضوع التكوين من 
خصائص نحوية وتركيبية واحالات وتعابير مغموطة ونوع وجنس ومبني لممجيول وتعابير 

ية من احترام لسجل النص وتفاد اصطلاحية وعبارات جاىزة واستعارات وخصائص أسموب
 لمتكرار وغمو في التعبير.

 Hallidayالنص كوحدة لمترجمة، منطمقة من فرضيات ىاليداي  تتبنى مناىج أخرى-3
النحوية التي تتخطى مستوى الوحدات الممسانية المنفصمة ما دون الجممة. من أمثمة ىؤلاء 

ان في الترجمة، وقد خصصا ، وىما منظران وأستاذHatim and Masonحاتم وماسون 
فصلا كاملا من كتابيما لتعميمية الترجمة، منطمقين من السؤال المفتاحي التالي; كيف يمكن 

 لممادة العممية أن تكون فعالة من حيث اختيارىا وتدرجيا وتقديميا؟

وتتمخص الإجابة في أنيما ينظران لتدريس الترجمة وفق قناعة راسخة ىي أن نوع 
حديات الخاصة بو. ويجب أن يبنى الدرس في الترجمة عمى تقسيم لأنواع النص يفرض الت

ونصوص وصفية  instructional textsالنصوص، وىي حسبيما; نصوص طمبية 
expositif texts  ونصوص جدليةArgumentatif texts. 

يبدأ الأستاذ أولا بالنصوص الطمبية، ومثال عن ىذا النوع من النصوص النصوص 
 القانونية.
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“…The various instructional forms are thus “routines” which the 

translator either knows or simply doesn’t know. But if not known, these 

formats and terminologies are learnable with remarkable ease, since what 

is involved is essentially a finite set of conventional formats and finite list of 

conventional vocabulary.”
1
 

"... وعميو تكون ىذه النماذج الطمبية" روتينا" قد يعرفو الطالب أو ببساطة يجيمو، وفي حال 
جيمو، يمكنو تعممو بيسر كبير، إذ يتمخص في جممة منتيية من النماذج المتفق عمييا، 

 تي وقع عمييا الإجماع."وقائمة مغمقة من المصطمحات ال

واليدف منيا ىو تدريب الطمبة عمى الترجمة الحرفية في مرحمة أولى من التكوين. وفي 
المرحمة الثانية يدرج الأستاذ نصوصا وصفية تتكمم عن موضوع ما حيث يصادف الطالب 
إشكالية المسافة المسموح بيا بين النص الأصل والنص اليدف. وفي مرحمة ثالثة يقدم 

 ستاذ نصوصا جدلية قد تخمق ديناميكية كبيرة لدى الطمبة.الأ

في تدريس مقياس  Skopos Theoryتتبنى مناىج تعميمية أخرى نظرية اليدف-4
فقبل ترجمة أي نص مقترح، تطرح جممة من الأسئمة تدور أساسا حول وظيفة  .الترجمة

قول؟ ما ىو أثر ىذا النص اليدف عمى شاكمة; من يقول؟ ماذا يقول؟ ماىي القناة؟ لمن ي
القول؟ من شأن ىذه الأسئمة أن تحدد متطمبات الزبون وعمى أساسيا تحدد استراتيجيات 
الترجمة المناسبة لتمبيتيا. ومثال عن النصوص التي من شأنيا تطبيق ىذه الرؤية; المقالات 

 الصحفية والخطابات الدعائية وكذا النصوص الأدبية.

استوحت مناىج تعميمية أخرى طرائقيا من الدراسات الترجمية الوصفية عمى شاكمة -5
. يؤكد توري أن اليدف من تدريب الطمبة ليس بالضرورة Gideon Touryأعمال تورى 

 nativeالحصول عمى مترجمين مثاليين، بل الأجدر ىو تكوين مترجمين أصميين 

                                                           
1
 B Hatim, I Mason , The Translator as Communicator, in Maria Calzada Pérez, Op.cit.p4.  
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translatorsترجم العصامي المحترف الذي يتحمى بميزات ، والمترجم الأصمي ىو ذاك الم
ثلاث; الازدواجية المغوية، الاستطاعة البيمغوية والقدرة عمى النقل. ولموصول إلى مستوى 
المترجم الأصمي، عمى الطالب أن يتعامل مع أكبر قدر ممكن من المواقف الترجمية كي 

ض الحمول الاستراتيجية يتعرف عمى المعايير التي تحكم النشاط الترجمي كما ويكتسب بع
لجممة من المواقف المتكررة. وفي المقابل، عمى المنظرين وضع ىذه الحمول الاستراتيجية 
التي وصموا إلييا بخبرتيم في الميدان في متناول الطالب كي تعم الفائدة ويدخر الجيد 

 والوقت.

ىي التي من بين المقاربات التي ساىمت في ترسيخ نوع من الأخلاقيات الجديدة -6
. وتشترك في Post-structuralism approachesتعرف بمقاربات ما بعد البنيوية 

نظرتيا لبيداغوجية الترجمة، إذ ترى أن الطالب لا يجب أن يدفع إلى إيجاد ترجمات 
"صحيحة" أو "مطابقة"، بل يجب تحفيزىم عمى إدراك دور المترجم والترجمات داخل 

ات الأساتذة من تبني وصفات سحرية أثناء التدريس. ويكون المجتمعات، وتحذر ىذه المقارب
التركيز عمى القضايا الثقافية والآثار الاجتماعية لمتبادل الناجم عن الترجمة ومحاربة السمبية 

 لدى الطالب.

أولت جممة من النظريات أىمية بالغة لمجوانب المعرفية الإدراكية والحسية لمترجمة، -7
في تعميمية الترجمة طرقيا من ىذه المفاىيم، إذ لا يكفي تعميم  وقد استقت بعض المناىج

الطالب كيفية الترجمة بل يجب أن نعممو كيف يترجم بثقة. ولا يتأتى ىذا إلا بالمعرفة 
 Think Aloudالنظرية من جية، والتفكير في الفعل الترجمي بصوت مرتفع من جية أخرى 

Protocols. 

الدراسات التي تعتمد عمى المدونة. فمن خلال  وأخيرا ىناك مناىج قامت عمى-8
اعتماد تقنية المدونة، قد يصادف المترجم حمولا لبعض المشاكل التي صادفيا أو حتى 

 ترجمات جاىزة لمصطمحات أو عبارات صادفيا الطالب في النص الأصل.
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وعميو، يبني كل مدرس منيجو وطريقة تدريسو وفق مفيوم نظري أو أكثر لمترجمة.  
ن المستحسن ألا يحصر المدرس طمبتو في زاوية نظرية ضيقة، بل يمكن للأستاذ، كما وم

أن يعرض ترجمات معتمدة مختمفة لمنص الواحد، إضافة إلى اختيار واحد  Pymاقترح بيم 
من ىذه النصوص يراىا الطمبة الأنسب بالسرعة الكافية ومع التبرير. ىذا لا يزيد فقط من 

راتيجيات الترجمة، بل يعمميم أنو يمكن الحصول عمى ترجمات وعي الطمبة بمختمف است
مختمفة لمنص الواحد حسب النظريات المختمفة، فيتمكن الطالب من اختيار الأمثل حسب 

 الظروف الزمانية والمكانية والمعطيات الآنية.

وعميو، تضيف الباحثة، يجب أن يتعرض الطمبة أثناء تكوينيم لأكبر كم من النظريات 
الترجمة دون التركيز حول واحدة أو اثنتين، بعدىا سيتمكن الطالب من اختيار الأنسب حول 

عند كل موقف ترجمي يصادفو. فلا خوف عميو حينئذ لأنو يممك مختمف أنواع المفكات، 
 وما عميو سوى تطبيق المفك الأصمح في المكان الأنسب.

بتنا بجرعات أقوى من الوعي وفي الأخير، تؤكد بيريز عمى أنو إذا أردنا أن يتحمى طم
وسعة نظر، عمينا كأساتذة أن نسمحيم بأكبر عدد ممكن من النظريات ووجيات النظر حول 
الترجمة كي نضمن نوعا من المرونة والثقة أثناء عممية اتخاذ القرار. وتقترح الباحثة في آخر 

مع أمثمة تطبيقية شمل  المقال مقررا لمقياس الترجمة من الإنجميزية إلى الإسبانية لممبتدئين
 النزعات السبع التي اقترحتيا. 

لقد طرحت بيريز قضية التنظير الترجمي وعلاقتو بالتعميمية بمنيجية واضحة صريحة 
قابمة لمتطبيق. وعددت المكتسبات التي يمكن لمجانب النظري تحقيقيا لفائدة الطالب. أما 

ات سبع فمحاولة طيبة لتبويب الزخم تقسيميا لمختمف التوجيات النظرية السائدة إلى نزع
النظري الذي لا يمكن التطرق إليو كاملا مفصلا بغثو وسمينو. ويدخل ىذا المقال ضمن 
الجيود التي من شأنيا أن تنير درب كل أستاذ وتمفت انتباىو إلى قضية قد صادفتو لا 

 محالة أثتاء ممارستو لواجباتو البيداغوجية.
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 (Kinga Claudy1كينغا كمودي  بيقية  )المسانيات التط نموذج -4-2

 The Role of Translation Theory inفي مداخمتيا الموسومة ب; 
Translator Training تناقش كمودي دور نظرية الترجمة في تكوين المترجم من زاوية ،

التي تقر  Wilssمن فرضية ويمس  احتياجات الطالب البيداغوجية. حيث انطمقت في طرحيا
 declarativeبأن طالب الترجمة يحتاج إلى نوعين من المعرفة; معرفة إخبارية 

knowledge  معرفة الماىية( ومعرفة إجرائية(procedural knowledge .)معرفة الكيف(
وبإسقاط عمى التنظير الترجمي، يمكن تدريس نظرية الترجمة بطريقة مباشرة)الماىية( أو 

 لكيف(.بطريقة غير مباشرة)ا

الطريقة المباشرة; وىي المعرفة النظرية الواجب تدريسيا لمطالب من أجل بموغ تكوين -
مترجمين عمى مستوى عال من الكفاءة، ليسوا قادرين فقط عمى انجاز الميام الموكمة إلييم، 
بل عمى تحمل مسؤولياتيم كعناصر مكونة لممينة من خلال وعييم بتاريخ وأخلاقيات وأسس 

 الترجمة.

الطريقة غير المباشرة; وىي المعرفة النظرية التي يمكن لمطالب الاستفادة منيا -
 بطريقة غير مباشرة، ويمكن تمخيصيا في النقاط التالية;

 .(Kelly 2005تصميم المقررات )-

 (.Schmitt1999, Mayoral 2003انتقاء المادة العممية المدرسة )-

 (.Kiraly 1996,2000إيجاد أكثر طرق التدريس نجاعة )-

 (.Mossop 2001, Klaudy 2006تقويم الترجمات )-

                                                           
1
 Kinga Klaudy, The Role of Translation Theory in Translator Training, Paper presented at the 

EMTconference, Brussels,19-20 October, 2006. 



 المبحث الثاني: التنظير الترجمي وتعليمية الترجمة    في تعليمية الترجمة  الفصل الثاني: واقع التنظير الترجمي

 

135 
 

كالقواميس الإلكترونية والذاكرات الترجمية  تطوير الأدوات المساعدة في الترجمة-
 (.Austermuhl 2001والنصوص الموازية )

 وتساءلت الباحثة; ىل فعلا يستفيد التدريس من مخرجات البحوث العممية في الترجمة؟

وللإجابة عن ىذا التساؤل تقر الباحثة أن جل ممارسي الترجمة يترجمون بالسميقة أو وفق 
حدسيم، كما أنيم لا يكتبون حول تجربتيم الشخصية أو يقيدونيا في خلاصات ما قد يعود 
بالنفع عمى الطمبة في تكوينيم. وما توفر في ىذا الميدان كان نقدا لمترجمات الأدبية وقمة 

في المجال المتخصص، وما توفر يناقش مسائل التعامل مع المصطمحات ىي الأعمال 
 التقنية.

وأمام ىذا الواقع ترجع الباحثة إلى التقسيم الذي اقترحو مؤسس عمم الترجمة ىومز 
Holmes (. إذ ينقسم عمم الترجمة إل ثلاثة فروع; عمم 231)لتفاصيل أوفى راجع ص

مم الترجمة التطبيقي، وأىم شعب ىذا الأخير ىي; الترجمة النظري وعمم الترجمة الوصفي وع
تدريس الترجمة والوسائل المساعدة عمى الترجمة وسياسة الترجمة ونقد الترجمة. وتعاود 
الباحثة طرح السؤال; ماذا يمكن لعمم الترجمة التطبيقي أن يطبق عمى أرض الواقع؟ وترجع 

ة النظرية والدراسات الترجمية من جديد لتقسيم ىومز، فقد فرق بين الدراسات الترجمي
الوصفية، وقسم ىذه الأخيرة إلى دراسات تيتم بالناتج والسيرورة، ودراسات ذات توجو 
وظيفي. أما الدراسات النظرية فقسميا إلى نظرية عامة في الترجمة ونظريات جزئية تدرس 

م الآلة؟ أو ماىي مختمف القضايا الفرعية في الترجمة مثل من القائم عمى الترجمة؟ الانسان أ
المغات المعنية بفعل الترجمة؟ وما ىو نوع النصوص التي يجب أن تخضع إلى الترجمة؟ 
ومن التقسيم أعلاه، يتضح أنو يستحيل تطبيق الفرع الأول من الدراسات الترجمية النظرية. 
وفي المقابل، يمكن استغلال الجانب الجزئي من ىذا الفرع النظري والذي ينظر في بعض 

لإشكالات المتعمقة بزوج لغوي معين أو نوع معين من النصوص. ومن ىنا تقترح الباحثة ا
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مقاربة جديدة لتفعيل دور المسانيات التطبيقية في تدريس الترجمة والتي رأتيا أكثر فروع عمم 
 الترجمة قابمية لمتطبيق المباشر في تعميمية الترجمة. 

 د المترجم:التقابل الحركي لمغات وكفاءة النقل عن -أ

تؤكد الباحثة عمى أىمية وفعالية الدراسات المقارنة بين زوج لغوي معين في تطوير 
كفاءة النقل لدى الطالب، ورغم ىذا، لا تحظى ىذه المقاربات بالكثير من الاىتمام عند 
الدارسين والباحثين. وكفاءة النقل جزء من جممة الكفاءات التي يجب أن تتوفر في المترجم، 

ص في قدرتو عمى استحداث الاستراتيجيات المناسبة لتخطي العقبات الناتجة عن وتتمخ
الاختلافات بين لغتي العمل. بعبارة أخرى، ىي قدرتو عمى الانتقال بحرية ويسر بين لغتي 
العمل وعبوره بأمان من الأفكار إلى القالب المساني ومن القالب المساني إلى الأفكار في 

لا يمتمك استراتيجيات عامة في الترجمة، بل أيضا يممك  حركة مزدوجة، ذلك أنو
استراتيجيات خاصة بالزوج المغوي قيد العمل. ىذا اليسر والانتقال السيل بين المغتين يميز 
 المترجم المحترف عن المتكمم بمغة واحدة من جية، ويميزه عن مزدوج المغة من جية أخرى.

نسان أو العوامل الثقافية في عممية الترجمة، وفي وتقر الباحثة أنو لا يمكن إنكار دور الإ
المقابل، لا يمكن إلغاء فرع المسانيات من جممة فروع عمم الترجمة. وعندما نتحدث عن 
المسانيات لا نقصد المسانيات التقابمية التقميدية التي تعمد إلى المقارنة بين مدونتين مجردتين 

 dynamic contrastiveابمية الحركية لمغتين مختمفتين، بل نقصد المسانيات التق
linguisticsوىنا تبحث المسانيات في التقاطع الوظيفي لمغتين . joint functionning of 

two languages  أو السموك الترجمي لمغتين. والتقابل الحركي ىو ذاك الاختلاف في ،
ادم المغات ضمن خصائص التشفير بين المغات المختمفة، ولا يظير ىذا الاختلاف إلا بتص

عممية الترجمة، ويمكن أن نطمق عمى ىذا التصادم مجازا تسمية "السموك الترجمي بين 
أو "غير صديق"  « friendly »المغات"، وقد يكون ىذا السموك "صديقا" 

« unfriendly »  وتقصد الباحثة بالسموك الترجمي الصديق ذاك اليسر الذي يتم فيو .



 المبحث الثاني: التنظير الترجمي وتعليمية الترجمة    في تعليمية الترجمة  الفصل الثاني: واقع التنظير الترجمي

 

137 
 

يان إلى نفس العائمة مثل الفرنسية والإيطالية المتين تنتميان إلى الانتقال بين لغتين تنتم
المغات اليندوأوروبية. وقد يكون الانتقال أصعب وأعقد إذا تعمق الأمر بالترجمة بين لغتين 
من عائمتين مختمفتين كالعربية والانجميزية مثلا، فالأولى لغة سامية أما الثانية فيندوأوروبية، 

 ريقة غير صديقة تجبر المترجم عمى اعتماد نظريات ترجمية أعقد. فتتصرف المغتان بط

وتقصد الباحثة بالعمميات الترجمية كل الإجراءات الآلية والروتينة التي طورىا واعتمدىا 
أجيال من المترجمين لتخطي الصعوبات التي تصادف السموك الترجمي بين زوج لغوي 

ليذا السموك الترجمي بين المغات وعممية اتخاذ معين. وقد تفضي الدراسات الوصفية المعمقة 
القرار وكيفية حل المشاكل المتكررة إلى وصف ممنيج وموجو لعممية الترجمة داخل زوج 
لغوي معين، وىذا ما يختمف تماما عن المسانيات التقابمية أو لسانيات النص التقابمية، ويمكن 

 تمخيص أوجو الاختلاف بينيما فيما يمي;

يات النص التقابمية إلى البحث في الاختلافات الموجودة عمى مستوى تيدف لسان-
ىيكل النصوص بين لغتين مختمفتين، كالاختلاف في آلية الاتساق أو الشكل العام لتقديم 

 .prole-orientedالنصوص حسب الموضوع، فيي ذات توجو لغوي 

د المترجمون تبنييا تيدف المسانيات التقابمية الحركية إلى وصف العمميات التي اعتا-
-habitعند مواجية عقبات ناجمة عن الاختلاف بين المغات، فيي ذات توجو طبائعي 

oriented. 

، إذ تصف النظام العام الذي يحكم النصوص staticلسانيات النص التقابمية جامدة -
 في كل لغة.

الحركية ديناميكية إذ تعمد إلى وصف لغتين أثناء تفاعميما  المسانيات التقابمية-
 بالترجمة.
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 إيجابيات زيادة الوعي المساني: -ب

 تعود زيادة الوعي الممساني بالفائدة الأكيدة عل كل من أستاذ وطالب ومحترف الترجمة.

عمى  يبدو فعلا عسيرا تصور منياج في تدريس الترجمة اعتمادا أولا عمى أستاذ الترجمة:-
العوامل غير المسانية فقط، كما لا يمكن انكار حصول تطور في الكفاءة الترجمية لدى 
الطالب بعد تعاممو وترجمتو لعدد كبير من النصوص بمعية تصحيحات وتوجييات الأستاذ، 
لكن الباحثة تؤكد عمى أن التكوين الممنيج لطالب الترجمة والذي يروم بموغ أىداف معينة 

محددة، لا يمكن في أي حال من الأحوال أن يعتمد حصرا عمى مبدأ التراكم في مدة زمنية 
البطيء لمخبرة، بل عميو الاستنجاد بمكتسبات المسانيات ونظرية المسانيات في الترجمة. ولا 
تقصد الباحثة ىنا المعرفة الإخبارية لمسانيات بقدر ما تقصد استغلال مسمماتيا في تصميم 

اء النصوص المقترحة لمترجمة وتقويم الترجمة وكذا تبرير دروس في الترجمة وانتق
 تصحيحات الأستاذ وملاحظاتو.

يكتسب طالب قسم الترجمة الكفاءة الترجمية عموما من جممة  ثانيا عمى طالب الترجمة:-
التصحيحات للأخطاء التي يرتكبيا ىو أو زملاؤه في القسم. وليس الميم ىو التصحيح في 

ىو كيفية تبرير الأستاذ ليذا التصحيح. فجممة التبريرات عمى شاكمة"  حد ذاتو، لكن الأىم
ىذا لا يبدو مقبولا في المغة العربية" و"نقول ىذا بطريقة مختمفة في المغة الإنجميزية" و"ربما 
عميك تغيير ىذا التركيب" لا تقنع الطالب كما لا تسمح لو باعتماد مبدأ التعميم. والأجدر أن 

طريقة أكثر عممية تعتمد عمى جممة الاختلافات بين زوج لغوي معين عمى يبرر الأستاذ ب
فيتسمح  1شاكمة; المغة العربية لغة ربط أما المغة الإنجميزية فمغة تعتمد عمى علامات الوقف.

الطالب والمترجم المستقبمي بييكل مرجعي يمكنو مستقبلا من النقد الذاتي والانتقاء الأنسب 
 لحمول المقترحة.لمحمول الأمثل ضمن ا

                                                           
7

 المثال المدرج من اقتراح الباحثة. -
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من أىم فوائد الوعي المساني عمى محترف الترجمة ىو تعدد  ثالثا عمى محترف الترجمة:
خياراتو الترجمية، بل يؤىمو ىذا الوعي إلى الإجابة عمى التساؤل الذي يختمج كل مترجم عن 
المسافة التي يمكن أن يبتعد بيا المترجم عمى شكل النص دون المساس بالمعنى، ويصبح 
التردد حدسا بين زوج لغوي معين خبر المترجم خباياه. وفائدة أخرى، ىي المحافظة عمى 

 لةإلى مجرد آ و"بريستيج" المينة، ولمقضاء عمى تمك النظرة الدونية لممترجم التي تختزل
مزدوجة المغة، عمى المترجم أن يزود زبونو بتفسيرات احترافية لمحمول التي تبناىا. وكثيرا ما 
ينتقد الزبون العارف بالمغة الأصل عمل المترجم فيتيمو بالحذف وتغيير التركيب...الخ. 

قناع زبونو بالحجة.  ويمكن لممترجم الذي تمقى تكوينا نظريا متينا الدفاع عن خياراتو وا 

يمكن لموعي المساني وحده أن يكون كافيا، بل عمى المترجم أن يعي كل العناصر ولا 
 سياق ثقافي...الخ.و التي تحكم التواصل بين لغتين من باعث ومتمق وقناة 

بال، لكنو لم يأت بالجديد، ذلك أن المسانيات  ولا بد أن الطرح الذي أتت بو كمودي ذ
 من بداياتيا إلى يومنا ىذا. لكن الذي تغير ىو سارت جنبا إلى جنب مع الترجمة قولا وفعلا

فقط الاستحواذ والاحتكار الذي كان من المسانيات عمى الترجمة حتى صارت فرعا منيا، إلى 
انضواء المسانيات تحت جممة الفروع المعرفية التي يمكن أن تقدم خدمات جميمة لمترجمة جنبا 

ىتمام في مقاليا ىذا ىو تمك المفتة التي قد إلى جنب مع فروع معرفية أخرى. لكن ما يثير الا
يتغاضى عنيا جل الأساتذة في تقديم درس الترجمة التطبيقي، فالطابع التطبيقي لممقياس لا 
ينفي مطمقا التأسيس النظري لو، بل يدخمو في خانة العمم ويبعده عن كل ادعاء بفطريتو أو 

 عدم نجاعة التكوين فيو.

 "Donald Kiralyكيرالي  البنائي ل"النموذج الاجتماعي  -4-3

في تطوير طريقة النظرية من أفضل الأمثمة عمى استغلال نتائج البحوث الترجمية 
( التي لخصت مكتسبات عمم النفس والمناىج 3112-7::2تدريس فعالة أعمال كيرالي )
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في طريقة مضادة لتمك التي أسماىا  TAPالمعرفية وبروتوكولات التفكير بصوت عال 
أو من يترجم الجممة التالية. وقد   WTNS (who’ll take the next sentence)ب

اقترح مقاربة مستحدثة لتطوير الكفاءة الترجمية لدى الطالب ممخصة في عمل جماعي 
لمشروع حقيقي، وفيو يتعامل الطمبة مع مشروع ترجمي حقيقي، أي من سوق العمل، ضمن 

لاستقلالية كمترجمين محترفين. وىي طريقة تضع مدة زمنية محددة ما يعزز طريقيم نحو ا
الطالب في محور العممية البيداغوجية، وينقمب دور الأستاذ من مصدر لممعرفة إلى موجو 

 1ومساعد لمكفاءة الاحترافية الناشئة لدى الطالب.

 Social Constructivistمبادئ النموذج الاجتماعي البنائي  4-3-1

 .2ثلاث; الأصمية، العمل الجماعي والكفاءة في الترجمة يقوم ىذا النموذج عمى مبادئ

ويقصد بيا أن تكون الأعمال المقترحة عمى الطالب أصمية، أي مشاريع  :الأصمية-أ
حقيقية مؤطرة إلى العمل الخيري. من خلال ىذه الأصمية يمتمك الطالب ما أسماه كيرالي ب 

"empowerment اذ قرارات مسؤولة في سياق ميني. " وىو اكتساب القدرة الكافية عمى اتخ
ومثال ذلك أن يقترح الأستاذ عمى طمبتو حكما قضائيا من زبون فعمي في إطار نشاطو في 
مكتب الترحمة الرسمية، عمى أن يسمم عمميم فعميا ليذا الزبون بعد مدة محددة ويكون دور 

 الأستاذ ىنا ىو الارشاد والتوجيو عند الحاجة.

كز كيرالي عمى أىمية التفاعل التواصمي بين الطمبة من أجل ير  العمل الجماعي: -ب
 الوصول في النياية إلى "ترجمة عممية" بدل "الترجمة الجيدة"  في النموذج التقميدي.

 translationوالتي قسميا كيرالي إلى كفاءة ترجمية الكفاءة في الترجمة:  -ج
competence  وكفاءة المترجمtranslator competence. 

                                                           
1
 See: Kinga Klaudy, Op.cit. Pp1-17. 

2 Achouche Naima, L’Approche socioconstructiviste, Sésame pour enseigner la traduction 
littéraire, دورٌة تمثلات, Volume 2, numéro3, Pp93-100.    
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ا الكفاءة الترجمية فتمثميا جممة الميارات الضرورية لانتاج نص يحترم معايير المغة أم
 اليدف لغوية كانت أم ثقافية ضمن ما أسماه ب الميارة الإجرائية.

وأما كفاءة المترجم فيي الكفاءات التي تتعمق بالترجمة الاحترافية عمى غرار كيفية 
 التعامل مع أنواع نصوص معينة.

أن تطبيق ىذا النموذج يعود بالنفع الكثير عمى الطالب من حيث ثقتو بنفسو  يبدو   
وربطو المباشر مع عالم الشغل في تكوين مزدوج أكاديمي واحترافي. كما ينمي العمل 
الجماعي في الطالب الممكة الإدراكية لمفعل الترجمي، فالقرارات تعرضت لمتفاوض والتبرير 

يعاب في ىذا النموذج ىو صعوبة تطبيقو واقعيا، ذلك أن  قبل اتخاذىا. لكن ما يمكن أن
الظفر بمشروع حقيقي من دور النشر والمكاتب الرسمية والجيات الفاعمة في سوق الشغل 
ليس أمرا ىينا أو متاحا. وعميو يمكن اعتماد ىذه الطريقة في التقرير المقدم بعد التربص 

ورغم قيام ىذا النموذج عمى جيود نظرية  1.الميني المقترح أثناء التكوين في قسم الترجمة
نجد غيابا لتأطير التوجيو الذي يقوم عميو الأستاذ. بمعنى آخر، كيف يحسم الأستاذ الخلاف 
أثناء ىذا التوجيو؟ وكيف يساعد طمبتو عمى اتخاذ القرار السميم؟ وكيف يتم تأطير ىذه 

 العممية البيداغوجية؟

 2ية عن طريق التطبيقالنموذج العكسي: تدريس النظر -4-4

 Teaching Theory Through Practice: A Reflexiveفي مقاليا الموسوم ب 
Approach  تقترح سيمفيا كاديوSilvia Kadiu  مقاربة مستحدثة لتدريس التنظير الترجمي

 Derrida’sبطريقة ممموسة وأكثر فعالية، استوحتيا من مقاربة ديريدا الآدائية 
performative approach وتتمخص في ترجمة النصوص النظرية )نصوص في ،

                                                           
تربصا مهنٌا لمدة ثلاثة أشهر خلال السداسً السادس من  MCIL3ٌقترح قسم الترجمة بجامعة منتوري قسنطٌنة، لطلبة   1

 ب الترجمة الرسمٌة.التكوٌن على مستوى مكات
2
 See : Selvia Kadiu, Teaching Theory Through Practice: A Reflexive Approach, Current Trends 

in Translation Teaching and Learning, E, 4, 2017, Pp48-77. 
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نظريات الترجمة( ومحاولة تطبيق ما جاء فييا عمى النص المترجم نفسو. وانطمقت الباحثة 
، من خلال foreignazationمثلا  التغريبمن فرضية أن تطبيق نظرية ما، مثل نظرية 
 The Translator’sمن مؤلفو  Venutiترجمة النص الذي يعرضيا لصاحبو فينوتي 

Invisibility   قد يساعد الطمبة عمى الاستيعاب الواعي 31إلى الصفحة  24من الصفحة ،
لمنظرية وكذا تجريب مدى إمكانية تطبيقيا عمى أرض الواقع. ولفحص مدى صحة ىذه 
الفرضية، عمدت الباحثة إلى إجراء دراسة ميدانية شممت فوجي ماستر في الترجمة كمفا 

ديريدا مع محاولة تطبيق ما جاء فيو أثناء الترجمة، وبعدىا الإجابة عمى تسآل بترجمة نص ل
 أعدتو الباحثة. وبعد تحميل النتائج، خمصت الباحثة إلى مايمي;

 تضمن ىذه الطريقة العكسية عملا بيداغوجيا فعالا ومحفزا من خلال;

 اقحام الطمبة في الجانب النظري من خلال التطبيق.-

 استيعاب المفاىيم الخاصة.مساعدتيم في -

 دعوتيم لمتحمي بالحس النقدي لمنظريات قيد الدراسة.-

 تكوين وجية نظر خاصة بيم حول النظرية المدروسة من خلال تجريبيا.-

وتضيف الباحثة أن اعتماد مقاربة عكسية في تدريس نظرية الترجمة يردم اليوة بين 
شكيك. كما تدعو ىذه المقاربة الطمبة إلى التنظير والتطبيق الذي طالما تعرض لمنقد والت

 التفاعل مع النظرية شكلا ومضمونا. وتمخص محاسن اعتماد ىذه المقاربة في النقاط التالية;

تؤكد الباحثة عمى الطبيعة الآدائية لممقاربة العكسية، فتطبيقيا يطرح اشكال مقاربة آدائية: -أ
قل التام والدقيق لفحوى النص، والمستوى الأمانة عمى مستويين، المستوى التقميدي في الن

الآدائي في مدى التزام الطالب بالتعميمات الواردة فيو عن الترجمة أثناء آدائو لمترجمة، 
 فيترجم النص قولا وفعلا.
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ترجمة النظرية الترجمية عكسيا تميط المثام عن حدود وامكانيات تطبيق تمرين نقدي: -ب
أقر أكثر من سبعين في المائة من الطمبة الذين شممتيم  ىذه النظرية عمى أرض الواقع. فقد

الدراسة أن ترجمة نص نظري جعميم أقدر عمى نقد النظرية التي يناقشيا ىذا النص، كما 
مكنيم ىذا التمرين من التسميم باستحالة الانتساب اللامشروط لنظرية دون الأخرى، ما يسمح 

 ة ممموسة.ليم بتطوير نوع من الحذر النظري ولكن بطريق

تسمح المقاربة العكسية بتجربة مدى حيادية الطالب في توضيح مفيوم روح المسؤولية: -ج
معين من خلال اعتماده عمى ىذا المفيوم أثناء الترجمة. فيعمد الطالب إلى ترجمة ما ورد 
من إجراءات في النص الأصل كما يراىا ويفسرىا ىو، فيزيد ىذا من روح المسؤولية لديو 

يد من وعيو بدوره كمترجم، وىو ىدف مفتاح في تعميمية الترجمة حسب كيرالي، الذي كما يز 
التي يخرج بيا الطالب حاسمة في تطوير  «self-concept»" الشخصية-يقر أن" المفاىيم

خبرتو، ذلك أنيا تزود الطالب بنوع من الاستقلالية في الرأي والتنفيذ، والوعي بمسؤوليتو 
 شاطو الترجمي.وتحمميا أثناء آداء ن

تكون المخاطرة في المقاربة العكسية مزدوجة، فمن جية، المخاطرة في أن المخاطرة: -د
يسيء المترجم فيم النص الأصل، والمخاطرة في أن يسيء القارئ فيم الترجمة. وىنا يعي 
الطالب مقدار المسؤولية الممقاة عمى عاتقو ومع ذلك عميو أن يخاطر ويقدم ترجمة، مما يزيد 

 من جرأتو في القرارات التي يتخذىا ويعزز خبراتو في ميدان الترجمة.

أكد الباحثون عمى ضرورة تمحور العممية البيداغوجية في  بيداغوجيا مرنة وموجهة:-ه
الترجمة عمى الطاب. وتضمن المقاربة العكسية ىذا من خلال إقحام الطالب في الترجمة قولا 

النقد والاختلاف في وجيات النظر عندىم. وعميو، ىي  وفعلا. كما توسع ىذه المقاربة أفق
 طريقة لا تعتمد العرض في تقديم المادة العممية بل تعتمد التجربة.
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من خلال ىذه المقاربة، يتعمم الطالب أن طريقة تدريب الطالب عمى مجابهة المجهول: -و
ميو عميو كاتب الترجمة ستختمف باختلاف النص الذي سيتعامل معو، فيو يترجم حسب ما يم

النص الأصل باعتباره يعرض نظرتو إلى الترجمة. كما تعزز لديو فكرة استحالة الانتساب 
المطمق إلى نظرية أو إجراء أو رأي دون غيره في الترجمة. كما يعزز لديو أيضا فكرة 
استحالة التعرض إلى كل المواقف الترجمية أو توقع ما يمكن ان يصادفو في المستقبل. 

التساؤل الأنسب في بيداغوجية الترجمة ىو; كيف يمكن تدريب الطمبة حول ما لم فيصبح 
يوجد بعد؟ وعميو، تيدف المقاربة العكسية إلى إقحام الطمبة في عممية تساؤل واكتشاف بدل 

 تزويدىم بحمول جاىزة، فيعي الطالب أن الترجمة تحد متجدد يرفع عند كل نص يصادفو.

، Carol Maierوكارول مايور  Mona Bakerوتختم الباحثة مقاليا بقول لمنى باكر 
 المتين لخصتا أىم أىداف تدريس الترجمة في ثلاث نقاط;

 تزويد الطمبة بالأدوات المفاىيمية التي تمكنيم من التفكير النقدي في أي قرار يتخذونو.-2

لممكنة لمختمف المواقف الترجمية تمكين الطالب من تحديد جممة من الاستراتيجيات ا-3
 الصعبة.

إلزامية تطوير المكونين لأدوات بيداغوجية من شأنيا توفير جو مناسب لمطالب يمكنو من -4
 اتخاذ القرارات المناسبة مينيا وأخلاقيا.

 وتؤكد سيمفيا أن المقاربة العكسية تضمن تحقيق كل ىذه الأىداف.

، وأتفق تماما مع الباحثة في نجاعة ىذه الطريقة 3128لقد نشر ىذا المقال العام  
بخمفية التعامل معيا طالبة في دراسات التدرج وما بعد التدرج، ثم اعتمادىا أستاذة في قسم 
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الترجمة، إلا أن الفرق ىو الاكتفاء بالترجمة دون محاولة تطبيق ما جاء في النص أثناء 
 1الترجمة.

ت فييا الكثير من الفائدة، ذلك أن القارئ ليس كما المترجم، فقد نقرأ بوعي كما قد ورأي
نقرأ من دون وعي، لكن عمى المترجم أن يقرأ بوعي فقط لأن الميمة التي تنتظره ىي نقل 
ىذا الفيم الناتج عن القراءة الواعية. قد يغفل أو يتغافل القارئ العادي عن بعض الأجزاء 

لبسا أو غموضا أو صعوبة في الفيم فيتخطاىا، لكن عمى المترجم ألا يترك التي يرى فييا 
صغيرة ولا كبيرة إلا عالجيا، ذلك أنو مطالب بالأمانة، فشتان بين عرض لمنظرية، وترجمة 

 لمنظرية بالنسبة لمطالب كما الأستاذ.

لى لكن ما يمكن أن نضيفو حول ىذه المقاربة، ىو صعوبة تطبيقيا في المراحل الأو 
من التكوين، بل تطبق عمى طمبة المستوى المتقدم، أي في السنة أو السنتين الأخيرتين من 
التكوين بعد أن تترسخ لدى الطمبة جممة من المفاىيم الأساسية والخبرة التطبيقية. فيذه 
المقاربة لا تيدف إلى تعميم الأبجديات، بل تيدف إلى تييئة الطالب لولوج عالم الاحترافية 

 اق العمل.وأسو 

الواقع تفعيميا في وخير ما يمكن أن نختم بو ىذه الجدلية بين الجيود التنظيرية و 
 .Jean Delisleالتدريسي لمترجمة ىو ما جاء عمى لسان جون دوليل 

« De même que la connaissance des lois du langage n’est pas indispensable 

pour pouvoir parler, la connaissance des théories de la traduction n’est pas 

essentielle à la pratique de la traduction. Les bons traducteurs ont de tout 

temps appliqué intuitivement des règles d’équivalences fonctionnelles dans 

l’élaboration de leurs traductions sans avoir eu à assimiler les lois 

                                                           
1
اعتمد الأستاذ الدكتور فرحات معمري من جامعة قسنطٌنة هذه الطرٌقة فً تدرٌس مقٌاس الترجمة فرنسٌة عربٌة مع  

، وكذا مع طلبة مدرسة الدكتوراه خلال العام الجامعً 3002/3002طلبة السنة الرابعة خلال العام الجامعً:

لٌسانس فً مقٌاس الترجمة من الإنجلٌزٌة إلى العربٌة  .وقد اعتمدتها بصفتً أستاذة مع طلبة السنة الرابعة3002/3002

 وكذا طلبة الماستر فً الترجمة الأدبٌة بجامعة منتوري قسنطٌنة.
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« scientifiques » de la traduction. Mais à partir du moment où il ne s’agit 

plus uniquement de traduire, mais d’enseigner à traduire, les limites de 

l’empirismes sont vite atteintes et il devient impérieux, pour des raisons 

évidentes d’efficacité pédagogiques, d’organiser l’enseignement autour 

d’un ensemble cohérent et juste de règles qui, sans avoir un caractère 

absolu, servent de point d’appui à l’apprentissage d’une activité 

intellectuelle complexe. » 
1
 

" تماما كما لا يُشترط المعرفة بقواعد المغة من أجل القدرة عمى الكلام، لا يشترط في 
، فمطالما عمد أجدر المترجمين عمى مر الحقب التاريخية ممارسة الترجمة المعرفة بنظرياتيا

إلى تبني مكافئات وظيفية دون الحاجة إلى الرجوع إلى القوانين "العممية" لمترجمة. ولكن، 
بمجرد أن ينتقل الأمر من الترجمة كفعل فحسب، إلى تدريس الترجمة، تتجمى سريعا 

فعالية البيداغوجية، تغدو الحاجة ممحة محدودية ىذه الحقيقة التجريبية. وعميو، وبغرض ال
إلى ىيكمة العممية التدريسية من أجل أن تدور حول كل متكامل ومتسق من القواعد الأبعد 
من أن تكون مطمقة، ولكن تكون نقطة ارتكاز لتدريس نشاط فكري معقد."

                                                           
1
 Jean Delisle, L’analyse du discours comme méthode de traduction, Initiation à la traduction 

française des textes pragmatiques anglais, Théorie et pratique, Editions de l’université 
d’Ottawa, 3ème édition, 1984, p 47. 
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 : ةــــــــــــــــــــخاتم

ىذا الفصل لجممة من القضايا التي أرقت الأطراف الفاعمة في تعميمية  تعرض   
الترجمة في محاولة تجاوزت التنويو إلييا فحسب، لتصل إلى تكوين وعي بماىيتيا وأطر 
الاستفادة من تحميميا ومناقشتيا. وجاء التعرض إلى ىذه القضايا ردا عمى تساؤلات 

عمى التكوين في قسم الترجمة وصادفتو بشكل  وانشغالات تكون قد دارت في ذىن كل قائم
من الأشكال. ومن أمثمتيا; إلى ماذا ييدف التكوين في الترجمة؟ ما ىي الكفاءة الترجمية، 

ىل ىناك مناىج بعينيا في تعميمية  لديو؟وكيف يمكن نقميا إلى الطاب ومن ثمة تطويرىا 
يقيم الطالب وعمى أي أساس  الترجمة؟ كيف يجب تدريس مقياس الترجمة في حد ذاتو؟ كيف

يمنح الأستاذ العلامة في مقياس الترجمة؟ وبعد عرض لأجوبة محتممة لكل ىذه الأسئمة، 
خمصنا إلى أن البحث جار في ميدان تعميمية الترجمة، والمتصفح لجممة الدراسات الواردة 

الترجمة لا في ىذا العرض قد يجد أجوبة أو حمولا محتممة لبعض انشغالاتو، فالتكوين في 
ييدف إلى تطوير الكفاءات المسانية لدى الطالب ممثلا في الترجمة البيداغوجية، بل إلى 
تزويد سوق العمل بمترجمين محترفين إذا كان التكوين مينيا متخصصا، وباحثين في الميدان 
ي إذا كان التكوين أكاديميا ضمن بيداغوجية الترجمة. ولا تتمخص الكفاءة الواجب تطويرىا ف

بيداغوجية الترجمة عمى كفاءة واحدة أو اثنتين، بل تتعداىا إلى جممة من الكفاءات تتصدرىا 
رس ىذه الكفاءة ضمن مناىج محددة تُدالكفاءة المسانية المزدوجة وتتذيميا كفاءة النقل. و 

. أما والأىداف وموضوعة مسبقا، قابمة لمتغيير والتعديل والتفاوض حسب الزمان والمكان
س الرئيس في ىذا المنياج وىو مقياس الترجمة، فيعاني الأمرين من اعتباطية في المقيا

تقديمو وخموه من أي منيج أو طريقة مؤسسة، رغم أن إمكانية ادراجو في نسق ممنيج واردة. 
وليس التقويم بخير من التقديم في تعميمية مقياس الترجمة، ورغم الإشكالات التي يعاني منيا 

تاذ في قضية "منح العلامة"، وفرت الدراسات والبحوث بعض الاقتراحات الطالب كما الأس
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في تبني سمم تنقيط منطقي ومقنع يوفر عمى الأستاذ حيرتو وتأنيب الضمير عنده، ويسكت 
 الطالب فيرضى بعلامتو ذلك أنيا فعلا مرآة لما أبمى عمى ورقتو.

ية ليذا البحث، وىي أما المبحث الثاني من ىذا الفصل فخصص للإشكالية المحور 
العلاقة بين التنظير والتكوين في تعميمية الترجمة، وبعبارة أخرى، كيف يمكن لمتنظير 
الترجمي أن يسيم في حل القضايا التعميمية التي طرحت آنفا؟ لقد أسيم جايمس ىومز أيما 
 إسيام في وضع إطار عممي لمتنظير الترجمي بإدراجو ضمن فرع معرفي مستقل أسماه عمم

، وقد حدد ماىيتو وقسم فروعو إلى نظري ووصفي Translation Studiesالترجمة 
وتطبيقي. وتندرج تعميمية الترجمة ضمن فرعو التطبيقي. فكيف يمكن تفعيل الفرعين الآخرين 

الطابع التطبيقي الذي قد يميز تعميمية الترجمة، لا يمكن تصور  في تعميمية الترجمة؟ رغم
تكوين يقتصر عميو استثناء دون التأسيس لو نظريا. ومن أىم ما خمصنا إليو بعد استعراض 
لآراء الباحثين والدارسين في الميدان، ىو أن الجانب النظري يساعد الأستاذ في تصور 

جو عممية الانتقاء لديو، والأىم ربما ىو احترامو المناىج الأنسب وتحديد أىداف درسو ويو 
لأخلاقيات المينة التي يمارسيا، فيؤسس لدوره كموكن ويخرج من دائرة الأحكام الشخصية 
والتبريرات الفضفاضة، إلى التأسيس النظري والحجة العممية، فيبني جدار الثقة بينو وبين 

ة الدونية التي تحصره في مجرد مزدوج الطالب، كما يمبس سترة واقية تحميو من تمك النظر 
لغة إلى مترجم واع بما يقدمو. أما الطالب فقد أجمع الدارسون عمى أن تعرضو لمجدل 
النظري يكسبو أفقا أوسعا في نظرتو إلى الترجمة كما يسمحو بقدرة أكبر عمى اتخاذ القرارات 

اىزة، بل عقلا واعيا وتبريرىا ويقنعو بأن الصعوبات الترجمية لا تممك حمولا سحرية ج
بحيثياتيا قادرا عمى تجديد الحمول مع تجدد المواقف. أما عن استغلال التنظير الترجمي في 
التطبيق مباشرة، فقد اقترح بعض الباحثين جممة من النظريات القابمة لمتطبيق مباشرة عمى 

قة مستحدثة في غرار النظريات المسانية ونظرية المعنى وكذا نظرية اليدف. وقد اقترحت طري
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الوصول إلى مزج أمثل بين القول والفعل في مقاربة عكسية مضمونيا ترجمة النصوص 
 النظرية في الترجمة مع محاولة تطبيق فحواىا أثناء العممية الترجمية.

لكن تظل ىذه وجيات نظر لا تسمن ولا تغني من جوع عند وقوف الأستاذ أمام طمبتو 
لترجمة، وعميو يظل التساؤل الجوىري قائما; كيف السبيل إلى لتقديم درس ىدفو نقل ميارة ا

الخروج بالجيود النظرية في ميدان الترجمة من جدلية في القول إلى حتمية فعمية ضمن 
درس ترجمي ممنيج ومؤسس لو عمميا؟ أو بالأحرى، ىل ىناك منيجية قائمة عمى نظرية أو 

تأسيس النظري قبل التطبيق، ثم نظريات يمكن توظيفيا في تصور درس ترجمي فيو ال
 التطبيق وفق ىذا التأسيس؟ 

استبيان يستقصي  ضمن اللاحقينين الفصمسنحاول الإجابة عن ىذا التساؤل في 
حضور وتفعيل وفائدة التنظير الترجمي عند أستاذ الترجمة التطبيقية بقسم الترجمة بالجامعة 

ة لمناىج اقترح خطوطيا العريضة عرض تطبيقي بُني عمى تجارب ميدانيالجزائرية، وثم 
 جممة من الباحثين، وأكدوا صراحة استنادىم في ىندستيا عمى جيود نظرية بعينيا.

 



 

 

 الفصل الثالث

 الحضور التنظيري في الدرس التطبيقي

 - دراسة ميدانية-



المبحث الأول: وصف أداة البحث                   الفصل الثالث: الحضور التنظيري في الدرس التطبيق  

 

151 
 

 الأول: وصف أداة البحث المبحث

تعرض الفصلاف السابقاف إلى التنظير الترجمي مف حيث المفيوـ والتطور وأىـ 
النظريات، ثـ إلى التعميمية في ميداف الترجمة وما يدور في فمكيا مف قضايا واشكالات 
رصدنا في ضوئيا العلاقة بيف التنظير والتطبيؽ في تفعيؿ ممكف داخؿ حجرات الدرس مف 

 نماذج ومقترحات قد تشكؿ نقطة انطلاؽ لدرس تطبيقي ممنيج. منظور

سنحاوؿ في ىذا المبحث رصد حضور التنظير الترجمي في درس التطبيؽ ميدانيا. 
وانطمقنا في ىذا الطرح مف فرضية لجوء الأستاذ، إف كاف بوعي منو أو بغير وعي، إلى 

، والتي يشكؿ فييا التنظير جزءا ةيالاغتراؼ مف رصيده النظري أو الاستعانة بمعارفو التراكم
ف بدى التطبيؽ سيد الموقؼ في  قؿ أو كثر، في إيصاؿ "الميارة" الترجمية لطمبتو حتى وا 
درس الترجمة التطبيقي. ولجأنا في التقصي عف صحة ىذه الفرضية مف عدميا إلى سبر 

مف خلاؿ اعتماد لآراء الأساتذة المزاوليف في أقساـ الترجمة بمختمؼ الجامعات الجزائرية 
استبياف نفصؿ في محتواه والعينة التي استيدفيا وكذا الظروؼ المحيطة بمختمؼ مراحمو 

 فيما يمي.

 الاستبيان-1

 سبب اعتماد الاستبيان 1-1

البحث العممي واحدا مف أكثر المناىج  في  (l’enquête)يعتبر المنيج الاستقصائي 
ضمف ىذا المنيج  (le questionnaire) تبنيا في مجاؿ العموـ الإنسانية. ويندرج الاستبياف

 .(l’entretient)والمقابمة  (l’observation)إلى جانب الملاحظة 
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الذي  (enquête quantitative)يُصنؼ الاستبياف ضمف طرؽ الاستقصاء الكمي 
ى قياس ظاىرة بحثية سواء كانت قابمة لمقياس المباشر )كالوزف أو الطوؿ أو النقود( ييدؼ إل

 1أو القياس غير المباشر )كاليجرة غير الشرعية أو الفقر( باعتماد السمـ كوسيمة لمقياس.

 ويُعرؼ الاستبياف عمى أنو:

« Une technique directe d’investigation scientifique auprès d’individus qui 

permet de l’interroger d’une façon directive et de faire un prélèvement 

quantitatif. »
2
  

 "تقنية مباشرة لمتقصي العممي لدى الأفراد مف خلاؿ طرح أسئمة موجية وبموغ مسح كمي."

 وعميو ارتأينا اعتماد ىذه الوسيمة البحثية للأسباب التالية:

حث الذي يتقصى العلاقة التفاعمية بيف التنظير الترجمي وتعميمية توافقيا مع موضوع الب -
 الترجمة.

  سرعتيا وقابمية تطبيقيا عمى أرض الواقع. -

 نتائجيا الموضوعية مف خلاؿ التواصؿ المباشر مع عينة البحث.-

 ضمانيا مسحا كميا واسعا مف خلاؿ اعتماد وسائط التواصؿ الاجتماعي. -

 

 

 
                                                           

1
 HAMEL Nawel, Thèse de Magister intitulée : Procédure et normes scientifiques de 

l’élaboration de questionnaire d’enquête, Université Mohamed KHEIDER, Biskra, 2010/2011, 
Pp 19-21.   
2 Angers, M, Initiation pratique à la méthodologie de la recherche en sciences humaines, 
Casbah, Alger, 1997, p146. 
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 الاستبيان مراحل 1-2

 الانطلاق من فرضية-أ

اليدؼ مف الاستبياف ىو كما ذكرنا آنفا التقصي حوؿ العلاقة التفاعمية بيف التنظير 
وتعميمية الترجمة في شقيا التطبيقي داخؿ حجرات الدرس. وكانت الفرضية أف  الترجمي

أستاذ الترجمة التطبيقية قد يمجأ، إف بوعي وتحضير مسبؽ أو بغير وعي، إلى زاده النظري 
في الميداف أثناء الحصة التطبيقية. وافترضنا أف ىذا التفعيؿ قد يأخذ عدة أنماط. وافترضنا 

ة صحية تعود بالفائدة عمى الطرفيف الرئيسيف في العممية التعميمية عمى أيضا أف ىذه الظاىر 
حد سواء، ونقصد الطالب كما الأستاذ. وعميو جاء الاستبياف ليؤكد ىذه الفرضيات أو ينفييما 

 بمغة الأرقاـ. 

 تحديد العينة-ب

لاؼ تتعمؽ الفرضيات السابقة بالأستاذ المكوف في مقاييس الترجمة التطبيقية عمى اخت
الأزواج المغوية المعنية، وعميو كانت العينة قصدية تشمؿ أساتذة الترجمة في مختمؼ 
الجامعات والمعاىد الجزائرية التي توفر تكوينا متخصصا في الترجمة مف أمثمة معيد الجزائر 
العاصمة ومعيد وىراف وأقساـ الترجمة بجامعتي قسنطينة وعنابة. كما شارؾ في الاستبياف 

لترجمة مف جامعات عدة عمى غرار جامعة سطيؼ وجامعة باتنة وجامعة تممساف أساتذة ا
 وجامعة ورقمة. 

 إنجاز الاستبيان-ج

بعد موافقة الأستاذ المشرؼ عمى اعتماد الاستبياف كوسيمة بحثية، عرضت عميو في 
مرحمة أولى مسودة عنو. ثـ عرضت عمى دكتور متخصص في تعميمية الترجمة. وبعد 

الأولية، تـ تجريبيا عمى جممة مف الأساتذة بقسـ الترجمة مف أجؿ الوقوؼ عمى التعديلات 
ما يمكف أف يعرقؿ عممية ممئ الاستبياف. بعد التجريب والتعديؿ، عرضت المسودة عمى 
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خبير في الاعلاـ والدراسات الاستقصائية مف أجؿ التعديؿ والتكييؼ مع متطمبات الحوسبة 
سة. وبعد إجراء التعديلات التي اقترحيا الخبير جاءت النسخة وقوانيف ىذا النوع مف الدرا

 الإلكترونية النيائية والتي تضمنت:

 أجزاء الاستبيان-1-ج

وفييا شرح مقتضب لموضوع البحث والإطار الأكاديمي الذي يندرج فيو مقدمة:  1-1-ج
الخاصة ودعوة لممشاركة فيو مف خلاؿ ممئ استمارة الاستبياف، إضافة إلى المعمومات 

 بالأستاذ الباحث والأستاذ المشرؼ للاستفسار أو الإضافة. 

وفيو البيانات الديمغرافية الضرورية ليذا النوع مف الدراسة، وخصت  الجزء الأول:-2-1-ج
العينة مف حيث الجنس والمؤىؿ العممي والاختصاص والخبرة في التدريس وكذا المقاييس 

 المدرسة.

سؤالا قسمت عمى  71لأسئمة الاستبياف التي جاءت في وخصص الجزء الثاني: -3-1-ج
ثلاثة محاور. محور أوؿ يتقصى حضور التنظير الترجمي عند أستاذ الترجمة وفيو خمسة 
أسئمة. ومحور ثاف بحث في آليات تفعيؿ التنظير الترجمي أثناء العممية التعميمية وحوى 

عة ىذا التفعيؿ في العممية ثمانية أسئمة. أما المحور الأخير فخصص لقياس مدى نجا
 التعميمية وفيو أربعة أسئمة.

 طبيعة الأسئمة المعتمدة-2-ج

ما يعتمد في ىذا النوع مف الدراسة. وقد تـ مراعاة مبادئ صيغت الأسئمة حسب 
وضع ىذا النوع مف الأسئمة مف حيادية ووحدة الموضوع واعتماد الأسموب المباشر مع 

المغمقة والأسئمة نصؼ المفتوحة، وغابت الأسئمة المفتوحة.  الإيجاز. وتراوحت بيف الأسئمة
 وقد جاءت الأسئمة المغمقة في:
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 وفييا تكوف الإجابة بنعـ أو لا.أسئمة ثنائية:  1-2-ج

وفييا يختار الأستاذ خيارا أو أكثر مف عدة خيارات أسئمة ذات خيارات متعددة:  2-2-ج
 متاحة.

واُعتمدت لقياس مدى الخماسي:  LIKERT أسئمة اعتمدت عمى سمم ليكارت 3-2-ج
موافقة أو عدـ موافقة الأستاذ لطرح معيف )موافؽ بشدة، موافؽ، محايد، غير موافؽ، غير 
موافؽ بشدة(. أو قياس مدى لجوء الأستاذ لطرح مقترح مف عدمو ) دائما، غالبا، أحيانا، 

 نادرا، أبدا(.

ستاذ أسئمة بخيارات مع إضافة خانة وفييا اُقترح عمى الأ أسئمة نصف مفتوحة: 4-2-ج
 حوؿ السؤاؿ قيد الطرح. و)أخرى(، إف كاف للأستاذ اقتراح آخر أو ما يضيف

 وسيمة توزيع الاستبيان-د

والتي تـ توزيعيا عف  فللاستبيا (Google forms)عتمدت النسخة الالكترونية اُ 
 طريؽ البريد الالكتروني للأساتذة موضوع العينة عف طريؽ:

ارساؿ نسخة الكترونية عف الاستبياف مباشرة لأساتذة قسـ الترجمة بجامعة منتوري  -
 قسنطينة عبر بريدىـ الالكتروني بعد الحصوؿ عميو مف إدارة القسـ.

ارساؿ نسخة الكترونية لرؤساء المعاىد وأقساـ الترجمة في الجزائر مف أجؿ توزيعيا عمى  -
 عات.الطاقـ المكوف في ىذه المعاىد والجام

الاستعانة بأساتذة في الاختصاص عبر وسائط التواصؿ الاجتماعي مف أجؿ الإجابة عمى  -
 الاستبياف وتوزيعو إف أمكف.
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حددت مدة الاستبياف بأربعة أسابيع منذ بداية توزيعو. وقد تـ إيقاؼ مدة الاستبيان: -ه
مشاركيف أربعيف أستاذا استقباؿ الإجابات آليا بعد انقضاء ىذه المدة. وكاف عدد الأساتذة ال

 مؤطرا في مختمؼ أقساـ ومعاىد التكويف في الترجمة عبر التراب الوطني.

 : منيج تحميل نتائج الاستبيان-د

المدمج في النموذج المقترح في  EXCELباعتماد برنامج حممت نتائج الاستبياف 
Google Formsاختصر ىذا البرنامج عمينا الجيد والوقت مف خلاؿ مختمؼ  . وقد

التطبيقات التي يوفرىا ابتداء بتاريخ وتفاصيؿ إجابة كؿ مشارؾ عمى حدا، ووصولا إلى 
تزويدنا بمختمؼ المخططات البيانية المفصمة والعامة. أما النيج المعتمد فكاف التحميؿ 

رأيناه الأنسب ذلؾ أف العينة قصدية الاحصائي لممتغيرات مف خلاؿ النسب المئوية، و 
 ومحدودة العدد لا تحتاج إلى مناىج أعقد لتحميميا.

 

     

  

 

 

 

 



 المبحث الثاني: تفريغ الاستبيان وتحليل النتائج       الفصل الثالث: الحضور التنظيري في الدرس التطبيقي  

 

157 
 

 الثاني: تفريغ الاستبيان وتحميل النتائج. المبحث

كما ورد آنفا، حددت مدة الاستبياف بأربعة أسابيع منذ بداية توزيعو. وقد عرفت وتيرةُ 
تجاوب الأساتذة منحا متذبذبا، إذ تصاعد عدد المجيبيف خلاؿ الأسبوعيف الأوليف مف 

اوبا كبيرا خلاؿ الأسبوع الأخير طرحو، ليعرؼ ىذا العدد استقرارا طيمة الأسبوع الثالث، ثـ تج
 بعد إعادة التذكير والاتصالات المتكررة. 

توزعوا عبر مختمؼ الجامعات والمعاىد الجزائرية. أربعون أستاذا شارؾ في الاستبياف 
، اىتـ الجزء الأوؿ بالمعمومات الديمغرافية لمعينة وكما ورد سابقا، قسـ الاستبياف إلى جزئيف

قيد الدراسة، أما الجزء الثاني فخصص لإثبات الفرضيات أو نفييا مف خلاؿ أسئمة موجية 
اندرجت ضمف ثلاثة محاور ىي: حضور التنظير الترجمي عند الأستاذ، تفعيؿ ىذا التنظير 

 ثـ نجاعة ىذا التفعيؿ في العممية التعميمية.

نا في تحميمنا لنتائج الاستبياف المنيج التحميمي الاحصائي مف خلاؿ اعتماد اعتمد
 النسب المئوية، ومف ثمة الخروج بنتائج وتعميمات موضوعية حوؿ ظاىرة البحث.

والرسومات البيانية التي تحميؿ مفصؿ لنتائج الاستبياف اعتمنا فيو الجداوؿ  يوفيما يم
 Google Forms كترونية في آليا بعد اعتماد النسخة الالتوفرت 

 البيانات الديمغرافية.-1

 : العدد-1-1

 عدد الأستاذات عدد الأساتذة العدد الإجمالي العينة
 04 71(0..4%) .2(41.4%) 

 المؤىل العممي 1-2

 الدكتوراه دما بع دكتوراه ماجستير ماستر ليسانس
7( ..4%) 2(1.4%) 72(2..4%) 71(04%) 1(71.4%) 
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 التخصص. 1-3

 تخصصات أخرى ترجمة تحريرية وفورية ترجمة فورية ترجمة تحريرية
27(11.4%) 2(1.4%) .(4%) 0(74%) 

 الخبرة في التدريس 1-4

 سنوات 10أكثر من  سنوات10-5بين  سنوات 4-1بين  أقل من سنة
7(..4%) 4(7..4%) 74(.4%) .0(14%) 

 المقاييس المدرسة 1-5

 ترجمة
 إنجميزية/عربية/فرنسية

ترجمة 
 انجميزية/عربية/إنجميزية

ترجمة 
 فرنسية/عربية/فرنسية

 أخرى

71(0..4%) 74(21.4%) 4(7..4%) 2(1.4%) 
لطمبة  توضح ىذه الجداوؿ بعضا مف البيانات الديمغرافية المتعمقة بالطاقـ المؤطر

الترجمة عبر مختمؼ جامعات الوطف ممثمة في بيانات أربعيف أستاذا. والملاحظ أف النسبة 
حامموف  %4..5الأغمب منيـ حامموف لشيادات ما بعد التدرج ضمف النظاـ الكلاسيكي )

ذا دققنا أكثر، نجد أف  أستاذا مف أصؿ أربعيف متحصموف  71لشيادة ماجستير فما فوؽ(. وا 
. وسبعة مف أربعيف أكمموا دراسات %04كتوراه كلاسيكية، أي ما يوافؽ نسبة عمى شيادة د

أساتذة  2أستاذا، فمتحصموف عمى شيادة ماجستير. فيما يحمؿ  72ما بعد الدكتوراه. أما 
، وأستاذ واحد يحمؿ شيادة ليسانس في المغة الاسبانية LMDشيادة ماستر ضمف نظاـ 
 ويدرس الترجمة التطبيقية.

الخروج بو مف ىذه الإحصاءات، أف الطاقـ المؤطر لطمبة الترجمة يحمؿ  ما يمكف
المؤىلات العممية الكافية والنوعية، ما يبعث عمى التفاؤؿ مقارنة بواقع الحاؿ قبؿ عشريف 
سنة فقط إلى الوراء. كما تزيد ىذه الإحصاءات مف قيمة وموضوعية الإجابات المحصؿ 

 ىي إضافة فارقة لقيمة البحث ككؿ.عمييا في الاستبياف المقترح، بؿ 
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والحديث عف المؤىؿ العممي مف حيث الشيادة المحصؿ عمييا، يجرنا إلى البحث في 
تخصص ىذه الشيادة. وقد بينت نتائج الاستبياف غمبة اختصاص الترجمة التحريرية 

( عمى اختصاصات مجتمع الدراسة مقارنة مع الترجمة الفورية، أو حتى فروع 11.4%)
رة مف أمثمة الأدب المقارف والمغة الإنجميزية أو الاسبانية. وتكاد تكوف ىذه الإحصاءات مجاو 

تحصيؿ حاصؿ حوؿ واقع التكويف في الترجمة داخؿ الجامعات الجزائرية، إذ أف أغمبيا لا 
تتوفر أصلا عمى الترجمة الفورية ضمف عروض التكويف فييا، ما يفسر قمة المختصيف في 

 ىذا الفرع.

. وكانت بيف 04أستاذا مف  0.الخبرة في التدريس فتجاوزت العشر سنيف عند أما 
أساتذة. وعميو لا تنقص الخبرة الأساتذة المؤطريف، وىذه نقطة إيجابية  74سنوات عند74و4

تحسب لممتكونيف عموما وللاستبياف خصوصا، ذلؾ أف الخبرة عامؿ لو ثقمو وتأثيره عمى 
تيا لمواقع التعميمي وموضوعيتيا، خاصة إذا عممنا أف كميـ إجابات الأساتذة مف حيث محاكا

 (.%5.تقريبا يدرسوف مقياس الترجمة التطبيقية )

المغة أ(، والمغتيف الفرنسية )أما الأزواج المغوية المعنية، فخصت المغة العربية 
 مف الحالات، باستثناء حالة واحدة، حيث المغة "ب" ىي الإسبانية. %1.والإنجميزية في 

ويمكف تفسير ىذه الإحصاءات بالواقع المساني التعميمي في الجزائر. إذ تدرس المغة 
الفرنسية كمغة أجنبية أولى، ثـ الإنجميزية كمغة أجنبية ثانية. أما المغة الأجنبية الثالثة فحكر 
عمى طمبة شعبة الآداب والمغات الأجنبية في الطور الأخير مف التعميـ الأساسي. والشيء 

 بالنسبة للأساتذة المكونيف في الجامعات، ما أفرز منطقيا ىذه النسب.نفسو 

وعموما، كانت البيانات الديمغرافية للأساتذة المشاركيف مف حيث المؤىؿ 
والاختصاص والخبرة والمقاييس المدرسة في غاية المناسبة لموضوع الدراسة، بؿ ومحققة 

 لقصد الاستبياف وغرضو.
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 تنظير الترجمي عند أستاذ الترجمةالمحور الأول: حضور ال-2

ييدؼ ىذا الجزء مف الاستبياف إلى استقصاء واقع التنظير عند أستاذ الترجمة مف 
حيث الحضور. وبصيغة أخرى، ىؿ يشغؿ التنظير الترجمي حيزا مف الحياة الأكاديمية 

ف كاف الأمر كذلؾ، ما مساحة ىذا الحيز؟ وكيؼ ىي و  تيرة لأستاذ الترجمة التطبيقية؟ وا 
استغلالو داخؿ حجرة الدرس أثناء الدرس التطبيقي في الترجمة؟ وىؿ يكوف ىذا الاستغلاؿ 

 بوعي وتحضير مسبؽ، أـ يأتي عفويا أثناء المناقشة؟

للإجابة عف ىذه التساؤلات وبالتالي تأكيد أو نفي فرضية حضور التنظير الترجمي 
ور الأوؿ مف الاستبياف خمسة أسئمة، لدى أستاذ الترجمة التطبيقية، اقترحنا في ىذا المح

 سؤالاف مغمقاف مباشراف ىما:

 ىل تطمع بانتظام عمى مستجدات التنظير في الترجمة؟-1

 ىل تمجأ إلى مراجع نظرية أثناء إعداد درس في الترجمة التطبيقية؟ -2

 وسؤالاف نصؼ مفتوحيف، يتعمؽ واحد بالسؤاؿ الأوؿ السابؽ وىو:

 بنعم، فما الغاية من ىذا الاطلاع؟إن كانت الإجابة -2

 مواكبة البحث الأكاديمي في مجاؿ التنظير باعتبارؾ أكاديميا في الاختصاص. -
استغلاؿ مخرجات البحوث في المياـ البيداغوجية الموكمة إليؾ مف قبيؿ التدريس  -

 والاشراؼ.
شورات استغلاؿ مخرجات البحوث في بحثؾ العممي مف قبيؿ الدكتوراه والمقالات والمن -

 والمؤلفات.
 أخرى. -

 أما السؤاؿ نصؼ المفتوح الثاني فيتعمؽ بسؤاؿ اعتمدنا فيو سمـ ليكارت الخماسي وىو:
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داخل حجرة الدرس، ىل تستعين بمصطمحات أو آراء أو أمثمة واردة في نظريات أو -4
 مقاربات ترجمية أثناء تقديمك لدرس في مقياس الترجمة التطبيقية؟

 وكاف:

 جابة بدائما، غالبا أحيانا، نادرا، فيل تفعل ذلك:إن كانت الإ-5

 بوعي مسبؽ بالإشكالات الترجمية وتحضير الحموؿ بناء عمى آراء نظرية. -
 تنبثؽ آليا أثناء المناقشة داخؿ حجرة الدرس.  -
 أخرى. -

عرض وتحميؿ إحصائي كمي لإجابات الأساتذة المشاركيف في ملأ استمارة  يوفيما يم
 الاستبياف.

 السؤال الأول: ىل تطمع بانتظام عمى مستجدات التنظير في الترجمة. 2-1

 لا نعـ
22(5..4%) 1(71.4%) 
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، أستاذا مف أصؿ أربعيف اطلاعيـ المنتظـ عمى مستجدات التنظير الترجمي 22أكد 
في حيف نفى ذلؾ سبع أساتذة، وعميو يمكف التسميـ فعميا بارتباط أستاذ الترجمة التطبيقية 
بمجاؿ الدراسات الترجمية النظرية واىتمامو بمستجدات ىذا الفرع المعرفي. ذلؾ أف أكثر مف 
ثمانيف بالمائة مف الأساتذة ييتموف بالمخرجات والبحوث النظرية في ميداف الترجمة رغـ 

يـ مع مقاييس تطبيقية، وعميو يمكف تأكيد فرضية حضور الجانب النظري في الحياة تعامم
 الأكاديمية لأستاذ الترجمة. أما عف الغاية مف ىذا الحضور فنفصؿ فيو في السؤاؿ الموالي.

 السؤال الثاني: إن كانت الإجابة بنعم، فماىي الغاية من ىذا الاطلاع؟ 2-2

البحث الأكاديمي في مجاؿ التنظير  مواكبة-7
 باعتبارؾ أكاديميا في الاختصاص 

..(54.2%) 

استغلاؿ مخرجات البحوث في المياـ -.
 البيداغوجية

.2(11.1%) 

استغلاؿ مخرجات البحوث في بحثؾ العممي -2
 مف قبيؿ الدكتوراه والمقالات والمنشورات

71(44%) 

أستاذا مف أصؿ أربعيف، ذلؾ أف بعضا مف أفراد العينة  20أجاب عمى ىذا السؤاؿ 
 نفى اطلاعو أصلا عمى التنظير الترجمي في السؤاؿ السابؽ.

والملاحظ أف جؿ الأساتذة المجيبيف اختاروا الاقتراح الأوؿ، ثـ الاقتراح الثاني بنسبة 
نصؼ الأساتذة المجيبيف. ويبدو توزيع  مئوية قريبة مف الأوؿ. أما الاقتراح الثالث فرجحو

النسب ىذا طبيعيا، ذلؾ أف كؿ أكاديمي في أي ميداف كاف، عميو أف يمـ بجوانب العمـ الذي 
اختص فيو، ولا يختمؼ اثناف حوؿ القفزة الكمية والنوعية التي عرفيا مجاؿ التنظير الترجمي 

عا مستقلا يدرس في الجامعات ابتداء مف النصؼ الثاني مف القرف الماضي، ففرض نفسو فر 
والمعاىد ويسير جنبا إلى جنب مع التطبيؽ في العروض التكوينية التي تخص فرع الترجمة. 
ولا يمكف أف يغرد الأستاذ الجزائري خارج السرب، أو يتجاىؿ الغزو البحثي في ىذا الميداف، 

 خاصة إف كاف ممارسا منخرطا في سياقاتو المينية والأكاديمية.
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لاقتراح الثاني، فحظي بنسبة معتبرة. إذ وافؽ ما يقارب السبعيف بالمائة مف أما ا
الأساتذة أف اطلاعيـ عمى مستجدات التنظير الترجمي يساعدىـ في آداء المياـ البيداغوجية 

 الموكمة إلييـ. وأظف التدريس أىـ ىذه المياـ.  

ينيـ عمى بحوثيـ بينما أكد نصؼ المجيبيف أف اطلاعيـ عمى مستجدات التنظير يع
العممية مف قبيؿ الدكتوراه والمقالات والمنشورات والمؤلفات العممية. إذ توفر الدراسات 
النظرية في الترجمة قاعدة معمومات وفيرة كما ونوعا، والأىـ أف الميداف خصب ويكاد يكوف 

خاصة عذريا، والبحث فيو متشعب تشعب الحقوؿ التي تلامسيا الترجمة، والمؤلفات غزيرة 
بالمغات الأجنبية. وعميو، قد يضمف ىذا الاطلاع للأستاذ الباحث الخوض العممي بكؿ 

 أريحية في مختمؼ مظاىر وظواىر الترجمة في شقيا البحثي. 

بعد ىذا العرض الإحصائي، يمكف الإقرار أف أستاذ الترجمة مطمع عمى الدراسات 
ىو الغاية التعميمية. فيؿ يمجأ أستاذ الترجمية النظرية لغايات مختمفة. وما ييـ دراستنا 
 الترجمة التطبيقية إلى مراجع نظرية أثناء إعداد دروسو؟

السؤال الثالث: ىل تمجأ إلى مراجع نظرية في الترجمة أثناء إعداد درس في مقياس  2-3
 الترجمة التطبيقية؟
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أستاذا استعانتيـ بمراجع نظرية أثناء  22توضحو الدائرة البيانية أعلاه، أكد  كما
أساتذة. وىي نسب متوقعة بناء عمى  1إعداد درس في الترجمة التطبيقية، بينما أجاب ب"لا" 
 النسب في الإجابات السابقة حوؿ أسئمة ذات علاقة.

بمراجع نظرية في المرحمة  أقر أكثر مف اثنيف وثمانيف أستاذا صراحة أنيـ يستعينوف
التي تسبؽ تقديـ درس تطبيقي في الترجمة، ما يتوافؽ مع الفرضيات التي قاـ عمييا البحث، 
ويزيد مف التأكيد عمى حضور الشؽ النظري في العممية البيداغوجية ولو كاف محورىا 

 التطبيؽ.

 ىذا، في مرحمة تحضير الدرس، فيؿ يحضر التنظير داخؿ حجرة الدرس؟

السؤال الرابع: ىل تستعين بمصطمحات أو آراء أو أمثمة واردة في نظريات أو  2-4
 مقاربات ترجمية أثناء تقديمك لدرس في الترجمة التطبيقية؟
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 أبدا نادرا أحيانا غالبا دائما
70(24%) 1(71.4%) 71(0..4%) .(4%) 4 

أستاذا إدراجيـ لمكتسبات نظرية أثناء الحصة التطبيقية بصفة دائمة. بينما  70أكد 
أستاذا فصرحوا أف الأمر يحصؿ معيـ  71أساتذة أنيـ غالبا ما يفعموف ىذا. أما  1أقر 

أحيانا، لكنو نادر مع أستاذيف اثنيف مف أصؿ أربعيف. ولـ ينؼ أي أستاذ ىذه الظاىرة 
 بالمطمؽ.

 1في نتيجة ىذا السؤاؿ، ىو التضارب في الإجابة الذي نجده عند  أوؿ أمر ممفت
أساتذة بالتحديد. ىذه الفئة مف الأساتذة نفت بالمطمؽ اطلاعيا عمى التنظير أو حتى 
الاستعانة بو في تحضير دروس تطبيقية، بينما نجد أف ىذا النفي المطمؽ بدأ يتلاشى مع 

ىذا السؤاؿ. وعميو، تتأكد فرضية أف لا أستاذا  التقدـ في الأسئمة، حتى بمغ الانعداـ في
ينطمؽ في ترجمتو أو نقد ترجمات مقترحة مف فراغ، بؿ مف معارؼ تراكمية تكوف عموما لا 
واعية وأتت نتيجة الخبرة والمراس عند محترؼ الترجمة، وواعية ونتيجة خبرة وبحث عند 

ذة المزاوجيف بيف الترجمة الأكاديمي، وقد يجتمع الاثناف عند عدد معتبر مف الأسات
الأكاديمية والترجمة الاحترافية )وىو واقع الحاؿ عند جؿ أساتذة الترجمة بقسـ الترجمة 
بجامعة منتوري قسنطينة مثلا(. فأف تترجـ حالة، وأف تعمـ كيؼ تتـ الترجمة حالة أخرى 

 أعقد وأشبؾ مف مجرد الاكتفاء بالناتج دوف وصؼ لمصيرورة. 

قطة "الوعي" ىذه عند أستاذ الترجمة طرحنا ىذا السؤاؿ الذي ختمنا بو ولمتأكيد عمى ن
 المحور الأوؿ مف الاستبياف.
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 السؤال الخامس: إن كانت الإجابة بدائما، غالبا، أحيانا أو نادرا، فيل تفعل ذلك ب: 2-5

 وعي مسبق بالإشكالات الترجمية وتحضير الحمول بناء عمى آراء نظرية.-

 تنبثق آليا أثناء المناقشة داخل حجرة الدرس.-

 
 الاحتمال الأول الاحتمال الثاني :الأول والثاني معانالاحتمالا  أخرى

.(..4%) 1(71.4%) .4(44%) 77(.1.4%) 
ضافة خانة أخرى مع  اقترحنا أف يكوف ىذا السؤاؿ نصؼ مفتوح باقتراح احتماليف وا 

وكما يبيف الرسـ البياني وكذا الإحصاءات في الجدوؿ، إمكانية الإجابة بأكثر مف احتماؿ. 
فقد حظي الاحتماؿ الثاني بأكبر نسبة حيث رجحو نصؼ الأساتذة المجيبيف حصرا، بينما 

أستاذا. أما الأستاذاف الباقياف فكانت 77أرفقو سبعة أساتذة بالاحتماؿ الأوؿ الذي وافقو 
 إجابتيما:

 ء أخرى.أحيانا لتأكيد طريقة معينة أو إلغا-

 وفؽ احتياجات طمبة الأفواج ومتطمبات الترجمة التطبيقية.-
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أستاذا استعانتيـ بالتنظير داخؿ التطبيؽ دوف وعي مسبؽ أو  4.وعميو يؤكد 
 1أستاذا إليو بوعي مسبؽ بالإشكاؿ وحمولو النظرية، ويقر 77تحضير قبمي. بينما يمجأ 

د اثناف أف الحاجة إلى تأكيد نيج معيف في أساتذة بإمكانية المزاوجة حسب المقاـ. فيما يؤك
الترجمة أو إلغاء آخر يستدعي حججا مف النظرية، كما أف الأمر يتعمؽ أيضا باحتياجات 
الطمبة وكذا الدرس التطبيقي. تتفؽ كؿ الإجابات في نقطة المجوء إلى التنظير أثناء الدرس 

ميؿ جؿ الأساتذة إلى كونيا التطبيقي، وتختمؼ مف حيث الوعي المسبؽ والتحضير ليا، وي
ف  ذا كاف الأمر كذلؾ، فكؿ أستاذ مكوف يممؾ خمفية نظرية وا  عفوية تأتي أثناء المناقشة. وا 
تعددت مناىميا، فيستغميا بوعي منو أو بغير وعي في علاقة تفاعمية يصعب إلغاء جانب 

 حضور التنظير الترجمي عند أستاذ الترجمة.منيا. ما يؤكد فرضية 

 المحور الثاني: تفعيل التنظير الترجمي أثناء العممية التعميمية. -3

بعد اثبات حضور التنظير الترجمي عند أستاذ الترجمة بمغة الأرقاـ، أردنا البحث في 
الكيؼ الذي يدخؿ بو ىذا التنظير في العممية التعميمية مف خلاؿ البحث في أشكاؿ تفعيؿ 

رة حوؿ طبيعة ىذا التفعيؿ. وعميو جاء في المحور محتممة صغناىا في أسئمة قد تعطينا فك
 أسئمة موجية ترتبت كما يمي: 5الثاني مف ىذا الاستبياف 

السؤال الأول: لنفترض أنو طمب منك تدريس مقياس الترجمة لمسنة الأولى. ماذا 3-1
 تقترح كمادة عممية؟

 دروس نظرية حول مفاىيم أولية في الترجمة.-

 بيات المقارنة بين الزوج المغوي قيد الدراسة.دروس تعتمد عمى الأسمو -

 ترجمة جمل بسيطة من سياقات مختمفة.-

 فقرات قصيرة.-
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 نصوص.-

 5الاحتمال  4الاحتمال  3الاحتمال  2الاحتمال  1الاحتمال 
.1(11.4%) 72(2..4%) ..(1..4%) 75(04%) 0(74%) 

التكويف  مف المرحمة الأولىفي قراءة أولية لمجدوؿ، نجد أف جؿ الأساتذة يمجؤوف في 
لى دروس نظرية حوؿ مفاىيـ أولية في إلى اعتماد ترجمة جمؿ ب سيطة مف سياقات مختمفة وا 

أستاذا درسو في  72الترجمة. بينما جاء اعتماد فقرات بسيطة في المرتبة الثالثة. ويبني 
ج المغوي قيد الدراسة. المراحؿ الأولى مف العممية التعميمية عمى الأسموبيات المقارنة بيف الزو 

 أما النصوص فلا يتبناىا سوى أربعة أساتذة مف مجموع أربعيف.

إذا حاولنا تحميؿ ىذه النتائج، حكمنا أف التطبيؽ ىو سيد الموقؼ في السنة الأولى 
مف التكويف في تخصص الترجمة، وينافسو الدرس النظري حوؿ المفاىيـ الأولية في 

بيف التطبيؽ في المراحؿ الأولى والمراحؿ المتأخرة ىو مقدار الصعوبة، إذا  الترجمة. والفرؽ
اعتبرنا أف الجممة المعزولة أىوف عمى الطالب ترجمتيا مف الفقرات الطويمة أو النصوص 
الكاممة. وىذا ما يتوافؽ مع الأسموبيات المقارنة كما اقترحيا فيني وداربمني. إذ تعالج مختمؼ 

النظرية مف خلاؿ أمثمة تطبيقية معزولة ومواقؼ تواصمية. وعميو عبر جؿ  المبادئ الترجمية
الأساتذة مف خلاؿ ىذه الإجابات أف الأصوب في المراحؿ الأولى مف التكويف ىو التأطير 
المفاىيمي مع أمثمة بسيطة تجسدىا جمؿ معزولة. وأظنو تماما الطرح الذي جاء بو جوف 

تطبيقيا في الفصؿ اللاحؽ. وىو استغلاؿ غير واع مف دوليؿ، والذي اقترحنا لو نموذجا 
 طرؼ الأساتذة لمجيودات نظرية في الميداف.

السؤال الثاني: لنفترض أن أحد طمبتكم أطمق الحكم الآتي: الترجمة الحرفية رديئة مقارنة مع  3-2
 ترجمة المعنى. فيل يكون موقفك؟

 موافق بشدة-

 موافق-

 محايد-
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 غير موافق-

 بشدةغير موافق -

 
القسـ البرتقالي  افي حكـ أوؿ، تكاد أقساـ الدائرة النسبية تتساوى فيما بينيا إذا استثنين

مف  1الموافؽ لاحتماؿ موافؽ بشدة. إذ وافؽ بشدة أستاذاف ىذا الرأي. بينما لـ يوافؽ بشدة 
ا الطرح، أساتذة ىذ 74فامتنعوا عف ابداء آرائيـ باختيار محايد. ولـ يوافؽ  .الأساتذة. أما 

 أستاذا آخر. .7لكف وافقو 

رغـ أف الثنائية " ترجمة الحرؼ مقابؿ المعنى" مف أقدـ الثنائيات وأشيرىا في الترجمة 
عمى مر التاريخ، إلا أف الاختلاؼ لا يزاؿ قائما حوليا. ولو كاف الأمر غير ذلؾ، لتطابقت 

سوف والممقنوف لمفعؿ إجابات كؿ الأساتذة المشاركيف، كيؼ لا وىـ الدارسوف والممار 
الترجمي. لقد ناقشنا في مباحث سابقة ىذا الجدؿ، وافترضنا أف الاشكاؿ ليس في الثنائية في 
نما بالمفاىيـ المرتبطة بمصطمحاتيا. وفصمت الدراسات النظرية في المصطمح  حد ذاتيا، وا 

مؿ في ومفيومو، وفرقت بيف ثلاثة أنواع مف الترجمة ىي: الترجمة كممة بكممة وتستع
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دراسات لغوية بحتة كفؾ شفرة لغة منقرضة مثلا، والترجمة الحرفية بصفتيا الاجراء الأنسب 
والأسمـ لكف ليس الأصمح دائما، وأخيرا ترجمة المعنى أو الترجمة الحرة في بعض مف 
المواقؼ الترجمية المحددة كترجمة السمات الثقافية مثلا. وعميو، يمكف تأكيد ىذه الفرضية 

ؿ نتائج الإجابة عف ىذا السؤاؿ، والتأكيد مرة أخرى، أف مف شأف الدراسات الترجمية مف خلا
ف لـ تشكؿ  ىذه الدراسات  النظرية ىيكمة التطبيؽ الفعمي لمترجمة في سياقيا البيداغوجي. وا 
ىذا الييكؿ، عمى ماذا يعتمد أستاذ الترجمة في الإجابة عمى أسئمة مف ىذا النوع قد يطرحيا 

 ناء الدرس التطبيقي؟ طمبتو أث

 السؤال الثالث: ىل اعتمدت في موقفك عمى: 3-3

 عمى رصيدك المعرفي من آراء نظرية حول الموضوع -

 رأيك الشخصي في الموضوع-

 تطبيقية.مواقف تواصمية واقعية أو أمثمة -

 
 0.أستاذا، أما الاحتماؿ الأوؿ فاختاره أيضا  5.الاحتماؿ الثالث بتأييد  حظي

أستاذا، ذلؾ أف طبيعة التعميمة تسمح باختيار أكثر مف إجابة. أما الاعتماد عمى الرأي 
 الشخصي في موضوع الترجمة الحرفية وترجمة المعنى، فكاف تبرير ثمانية أساتذة.
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الواقع البيداغوجي لتعميمية الترجمة  لا شؾ أف النسب المحصؿ عمييا تعكس
التطبيقية في الجامعة الجزائرية. ولحسف الحظ أف نسبة قميمة فقط مف الأساتذة لازالوا 
ذا  شخصييف في التبرير العممي لظواىر نالت قسطا كبيرا مف البحث والنقاش والدراسة. وا 

عتماد عمى مواقؼ تواصمية رجعنا للاقتراح الثالث الذي أيده أكبر عدد مف الأساتذة وىو الا
واقعية وأمثمة تطبيقية، لوجدناه أكثر الحموؿ إقناعا وواقعية، إذ يمجأ الأستاذ إلى تأكيد أو نفي 
فكرة عممية بالحجة والدليؿ الدامغيف. ونعيد التذكير أنو وصؿ إلى إطلاؽ حكـ نظري بعد 

أف جؿ المنظريف في الحقؿ  مراس ومراف فردي، وىذا بالذات ما توفره الدراسات النظرية، إذ
قد لخصوا زبدة التجارب عندىـ مع الترجمة في أحكاـ عامة، فانطمؽ أغمبيـ مف التطبيؽ 
إلى التنظير، فمماذا لا يختصر الأستاذ الطريؽ ويستفيد مف تجارب ىائمة في ميداف الترجمة 

ف النسبة الأكبر قد توسع أفقو ػبدؿ الاكتفاء بتجربتو الخاصة في الميداف. وىذا لا ينفي أ
الثانية مف الأساتذة يفعموف ىذا مع طمبتيـ ذلؾ أف الاختيار الأوؿ والقائؿ بالاعتماد عمى 

أستاذا. وقد يبرر  0.رصيد الأستاذ المعرفي مف آراء ترجمية في الموضوع قد حظي بتأييد 
ومتعددا، إذ أستاذ أنو قد لا يتفؽ مع ىذا الرأي النظري أو ذاؾ، وأظف الخيار واسعا وكبيرا 

يمكف أخذ القميؿ مف ىذا الرأي، والكثير مف ذاؾ، إذ يندر ألا تجد لرأيؾ تأطيرا نظريا في 
عمـ الترجمة. في ىذا السؤاؿ نموذج عف إمكانية تفعيؿ التنظير في التطبيؽ داخؿ حجرة 

 الدرس، وفي السؤاؿ الموالي مثاؿ آخر عف ىذا الإجراء.

 الآتية بالمغة الفرنسية:  السؤال الرابع: إليك الجممة 3-4
«Le Nil bleu prend sa source en Ethiopie et arrose le Soudan et l’Egypte.» 

ليك ترجمتان مقترحتان لطالبين:  وا 

 : ينبع النيل الأزرق من أثيوبيا ويروي السودان ومصر.1الترجمة 

   : يتفجر النيل الأزرق من الحبشة ويروي أرض الكنانة مصر وكذلك السودان.2 الترجمة
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 ماذا ترجح كاقتراح أصوب؟

 1الترجمة -

 2الترجمة -

 .2و 1الترجمتان  -

 2و 1الترجمتان  2الترجمة  1الترجمة 
.7 (0..4%) 0(74%) 74 (21.4%) 

 

 
  

أكثر مف نصؼ الأساتذة المشاركيف في الاستبياف الاقتراح الأوؿ كترجمة  رجح 
 74أساتذة أف الاقتراح الثاني ىو الأصوب. أما  0أصوب لمجممة الفرنسية. بينما حكـ 

 أستاذا فرجحوا صواب الاقتراحيف. 

لموىمة الأولى، يبدو جميا أف الجممة بالمغة الفرنسية ىكذا معزولة تستدعي طبيعيا  
لاقتراح الأوؿ كترجمة مقبولة. ولكف قد يحصؿ أف يقترح طالب الجممة الثانية وقد يكوف ا

واثقا مف أف خياره "أجمؿ وأبمغ" ولا يقتنع بعدـ ترجيحؾ لجممتو، وقد يحصؿ أف سياؽ الجممة 
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في الأصؿ إخباري ورد في نص كذلؾ إخباري، لكف الترجمة قد تكوف لغاية مغايرة كأف 
الترجمة السمعية البصرية التي تتعدد فييا الوظائؼ. ىذه جممة بسيطة لـ تتوجو مثلا إلى 

يتفؽ أساتذة الترجمة حوؿ ترجمتيا ترجمة موحدة، وىذا دليؿ قاطع أف الترجمة شأنيا شأف 
المغة في مرونتيا. قد تبدو ىذه مسممة، لكف ىؿ يممؾ الأستاذ الوسائؿ المصطمحية 

ة أف لا ترجمة صحيحة وأخرى خاطئة؟ وعميو إذا رجح والمفاىيمية والتواصمية لإيصاؿ فكر 
ذا رجحيما  7الأستاذ الترجمة  ذا رجح الثانية فيي أيضا صائبة، وا  الأصوب فيي كذلؾ، وا 

معا فالأمر لا يخمو مف الصحة، لكف أظف أف الأىـ في السياؽ التعميمي ىو الشرح والتعميؿ 
الترجمة يمجأ لا محالة إلى آراء نظرية، إف  الذي يمي ىذا الترجيح أو ذاؾ. ولمتأكيد أف أستاذ

كاف عف وعي منو أو عف غير وعي، اقترحنا سؤالا آخر يضطر فيو الأستاذ إلى تصنيؼ 
منحاه في ترجمة ىذه الجممة في تياريف تقميديف في الترجمة ىما: أصحاب الأصؿ أو 

 أصحاب اليدؼ. فكيؼ كانت الإجابة؟

 ل حجرة الدرس يكون عمى أساس:السؤال الخامس: ىل ترجيحك داخ 3-5

 سياؽ الممفوظ في النص الأصؿ يحدد الاقتراح الأصوب. -

 سياؽ الممفوظ في النص اليدؼ يحدد الاقتراح الأصوب. -

 أخرى. -
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أستاذا بأف الممفوظ في النص الأصؿ ىو مف يحدد الاختيار الأصوب.  5.أجاب  

أستاذا أف سياؽ الممفوظ في المغة اليدؼ يحدد الاختيار الأصوب )مع العمـ  70بينما أكد 
 أف نسبة مف الأساتذة رجحوا الخياريف معا(. بينما أضاؼ ثلاثة أساتذة ىذه الإجابات:

ـ عمى مبدأ مراعاة نمط النص )أدبي، عممي، تاريخي...( ومبدأ الترجيح ىنا يقو  :1الأستاذ-
 " خير الكلاـ ما قؿ ودؿ."

تتحكـ في ذلؾ اعتبارات أخرى كالسياؽ واستقاـ المعنى، فإف كفت الترجمة  :2الأستاذ-
 المعنى المقصود فلا حاجة لمتفمسؼ أكثر.

صؿ ونوع المتمقي رأيي يتأرجح لأف موقفي يكوف بحسب طبيعة النص الأ :3الأستاذ -
 ومنطؽ المغة اليدؼ.

كاف ىذا السؤاؿ نصؼ مفتوح لمحصوؿ عمى فكرة أوضح حوؿ ما يمكف أف يتحكـ في  
آراء الأساتذة أثناء العممية البيداغوجية. وعميو أكدت النتائج المحصؿ عمييا أف الأستاذ، إف 

إفياـ طمبتو أو بوعي أو غير وعي، ينطمؽ مف أفكار نظرية مسبقة تخرج مجبرة مف أجؿ 
ذا تمعنا في الإجابات المفتوحة  إقناعيـ أو حتى رفض أو قبوؿ خيار عمى حساب آخر. وا 
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التي قدميا ثلاثة مف الأساتذة، وجدنا ليا دوف عناء ما يقابميا مف النظريات الترجمية أو 
لمعنى الأدبية التي يمكف استغلاليا في الترجمة. إذ نجد الأستاذ الأوؿ يركز عمى السياؽ وا

المقصود ما يتوافؽ مع نظرية المعنى. بينما ركز الأستاذ الثاني عمى نوع النص ما يتوافؽ 
مع نظرية اليدؼ، وأضاؼ أف " خير الكلاـ ما قؿ ودؿ"، وىي خاصية في المغة العربية قد 
تدخؿ ضمف السمات المسانية التي تميز كؿ لغة، وىذا ما قد نجده في الأسموبيات المقارنة 

ى فقو المغة. أما الأستاذ الثالث فأدخؿ طبيعة النص )نظرية اليدؼ(، ونوع المتمقي أو حت
النظريات المسانية(، في ترجيحو لخيار أو آخر داخؿ ))نظرية التمقي( وكذا منطؽ المغة 

حجرة الدرس. وخلاصة القوؿ، أف كؿ الأساتذة المشاركيف في الاستبياف انطمقوا مف أحكاـ 
شاربيا لتبرير أو شرح قراراتيـ المتخذة داخؿ حجرة الدرس، وىو تفعيؿ نظرية عمى اختلاؼ م

 مباشر لمكتسبات نظرية في حصة تطبيقية.  

وفي السؤاؿ الموجو الموالي الذي يخص محور تفعيؿ التنظير في التطبيؽ، أردنا  
لإشكالات توجيو انتباه الأساتذة إلى اعتمادىـ منيج الأسموبيات المقارنة لمعالجة الكثير مف ا

ف اختمفت طرؽ تطبيؽ ىذا المنيج مف خلاؿ طرح ىذا السؤاؿ:  الترجمية وا 

السؤال السادس: اشتكى الطمبة من عدم قدرتيم عمى النقل السمس للأزمنة بين  3-6
 لغتي العمل. ماذا تقترح؟

 درسا أو سمسمة مف الدروس موضوعيا المقارنة بيف نظاـ الأزمنة بيف لغتي العمؿ.-

 وشرح مثاؿ تطبيقي عف كؿ توليفة زمنية بيف لغتي العمؿ. اقتراح-

التوقؼ عند قضية الزمف في كؿ حصة حسب الزمف الوارد في النص قيد الدراسة حتى -
 يحؿ الاشكاؿ.
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أستاذا مشاركا تقديـ سمسمة مف الدروس موضوعيا المقارنة بيف نظاـ  ..اقترح  

أستاذا خيار التوقؼ عند قضية  .7بينما فضؿ الأزمنة بيف لغتي العمؿ وىي النسبة الأكبر. 
 أستاذا فرجح إعطاء مثاؿ تطبيقي عف كؿ توليفة زمنية. 74الزمف في كؿ نص مقترح. أما 

وعميو أكد كؿ الأساتذة لجوءىـ إلى اعتماد منيج المقارنة بيف الأنظمة المغوية في  
يات المقارنة. ورغـ قضايا مخصوصة عمى شاكمة الزمف مثلا محاكيف بذلؾ منيج الأسموب

اختلاؼ تطبيقيـ ليذا المنيج، يظؿ سبيميـ الأوحد لحؿ بعض الإشكالات الترجمية داخؿ 
حجرة الدرس، وىذا تفعيؿ لمتنظير في التطبيؽ. ولقياس مدى ميؿ أستاذ الترجمة التطبيقية 

ف يكوف إلى التأسيس العممي مف خلاؿ التوثيؽ والبحث في المراجع النظرية لتبرير ما يمكف أ
 حدسا لغويا عنده ذلؾ أنو ليس كذلؾ عند طالبو، اقترحنا ىذا السؤاؿ.

السؤال السابع: بغض النظر عن اختيارك في السؤال السابق، إلى ماذا تمجأ لمعالجة  3-7
 الإشكال:

 (.manuel de traductionدليؿ المترجـ )-

 كتب النحو في المغتيف.-

 حدسؾ ومعرفتؾ بمغتي العمؿ.-
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( أنيـ يعتمدوف في حؿ الإشكاؿ 04أستاذا مف أصؿ  75نصؼ الأساتذة تقريبا ) أكد 

منيـ إلى كتب النحو في المغتيف مف  72عمى حدسيـ ومعرفتيـ بمغتي العمؿ. بينما يمجأ 
أجؿ حؿ الإشكاؿ. ويعتمد تسعة أساتذة عمى دليؿ المترجـ في التعامؿ مع قضية المقارنة 

 لعمؿ قيد الدراسة.بيف نظامي الأزمنة في لغتي ا

وعميو، تؤكد ىذه النسب أف أكثر مف نصؼ أساتذة الترجمة يميموف إلى التأسيس  
ف كاف تمكنيـ مف لغتي العمؿ كبيرا. ورغـ ىذا، تظؿ نسبة كبيرة مف  العممي لدروسيـ وا 
الأساتذة معتمدة تماما عمى قدراتيا التطبيقية التي يمكف ألا تصؿ بالشكؿ السميـ لطمبتيـ. 

مكف مقارنة الأمر مع المغة في حد ذاتيا، إذ لا نحتاج مطمقا إلى استدعاء القواعد النحوية وي
لننتج جملا سميمة، وىو حاؿ المترجـ المحترؼ الذي يترجـ بحدسو دوف الحاجة إلى 
استدعاء مكتسبات نظرية. لكف الأمر يختمؼ إذا تعمؽ بنقؿ ىذه الكفاءة الآدائية إلى شخص 

فيحتاج إلى تسمية مظاىرىا وظواىرىا، وشرح مفاىيميا، والاستعانة  يجيؿ أبجدياتيا،
بقواعدىا لإيصاليا. وعميو لا يقتصر دور أستاذ الترجمة عمى الآداء الترجمي الجيد، بؿ 
يتعداه إلى وضعو في قوالب مأطرة اصطلاحيا ومفاىيميا تمكنو مف نقؿ ىذا الآداء ممثلا في 

تأكيد عمى قضية الحدس ىذه عند أستاذ الترجمة أثناء العممية "ميارة" الترجمة إلى طمبتو. ولم
 التعميمية، طرحنا السؤاؿ التالي. 
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السؤال الثامن: عند حسم الخلاف حول الترجمات المقترحة داخل القسم، ىل حصل  3-8
 وأن استخدمت:

 ىذا الأسموب أجمؿ مف الأسموب السابؽ. -

 عبقرية المغة تفرض ىذا الخيار. -

 النص يفرض ىذا الخيار.نوع  -

 أو ىؿ تمجأ إلى اعتماد آراء نظرية أو مراجع لغوية حسب طبيعة النقطة قيد الخلاؼ -

 دائما -

 غالبا -

 أحيانا  -

 نادرا -

 أبدا  -

 
أستاذا  .7 أساتذة الخيار الأوؿ. أما 4بالنسبة لمشؽ الأوؿ مف السؤاؿ، فقد رجح  

 71فيمكنيـ حسـ الخلاؼ داخؿ القسـ بتبني عبارة عبقرية المغة تفرض ىذا الخيار، أما 
 أستاذا فيمكف أف يستخدموا عبارة نوع النص يفرض ىذا الخيار.
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والقصد مف السؤاؿ ىو الاستقصاء حوؿ الحيز الذي تشغمو الذاتية والأحكاـ  
جمة. وتدؿ النتائج أف قمة مف الأساتذة لازالوا الشخصية داخؿ حجرة الدرس التطبيقي في التر 

يعتمدوف ىذا النيج مف خلاؿ جمؿ نمطية لا تسمف ولا تغني مف جوع عمى شاكمة " ىذا 
الأسموب أجمؿ" وتمؾ "العبارة أبمغ". إذ أف الأسموب ممكة فردية تختمؼ مف شخص إلى آخر 

بؿ غالبا ما يضيع الأستاذ  ولا يمكف أف تكوف معيارا موضوعيا لقبوؿ ترجمة ورفض أخرى.
وقتا كبيرا في محاولة اقناع طمبتو برداءة ترجمة أو بجماؿ أخرى دوف البت القاطع الذي 
تضمنو الحجة العممية التي تخرج الأستاذ مف مأزؽ الذاتية وتقنع الطالب كما تعينو عمى 

 المضي قدما في رحمة اكتساب القدرة عمى اتخاذ القرار في الترجمة.

لشؽ الثاني مف السؤاؿ فكاف مباشرا ييدؼ إلى حوصمة ما جاء في ىذا المحور أما ا 
أساتذة أف الأمر تقميد  .حوؿ مدى تفعيؿ التنظير الترجمي في العممية التعميمية. وقد أجاب 

في ممارستيـ البيداغوجية، إذ يعتمدوف دائما عمى آراء ترجمية أو مراجع لغوية لحسـ 
منيـ فكاف اختيارىـ  70أستاذا أنيـ غالبا ما يفعموف ىذا. أما  74الخلاؼ داخؿ القسـ. وأكد 
أساتذة ليكذا إجراء أثناء العممية التعميمية. بينما لـ ينؼ ولو  2" أحيانا". ونادرا ما يمجأ 

 أستاذ واحد بالمطمؽ اعتماده عمى مراجع نظرية لحسـ الخلاؼ داخؿ حجرة الدرس.

ة فرضية اعتماد الأستاذ عمى التنظير في آداء نشاطو وتبيف ىذه النتائج مرة أخرى عمى صح
 التعميمي، لكف تختمؼ وتيرة وكيؼ ىذا الاعتماد، كما يمكف أف يكوف واعيا أو غير واع.

 المحور الثالث: نجاعة تفعيل التنظير الترجمي في العممية التعميمية.-4

الثاني، حضور لقد أكد التحميؿ الإحصائي لنتائج الاستبياف في محوريو الأوؿ و  
التنظير الترجمي في الدرس التطبيقي بطريقة مباشرة أو غير مباشرة. ييدؼ ىذا الجزء 
الأخير مف الأسئمة إلى أثر ىذا الحضور والتفعيؿ عمى الأستاذ ثـ الطالب مف خلاؿ أربعة 

 أسئمة نستعرضيا ونتائجيا وتحميميا فيـ يمي.



 المبحث الثاني: تفريغ الاستبيان وتحليل النتائج       الفصل الثالث: الحضور التنظيري في الدرس التطبيقي  

 

180 
 

ء أو مصطمحات أو أفكار نظرية أثناء السؤال الأول: ىل يعود استنادك إلى آرا 4-1
 العممية التعميمية إلى:

 تسييؿ توصيؿ الفكرة إلى الطمبة. -

 حسـ الخلاؼ والقدرة عمى اتخاذ القرار. -

 توسيع أفؽ الطالب وزيادة وعيو حوؿ النشاط الترجمي. -

 .تجنب إطلاؽ الأحكاـ الذاتية والتحمي بالموضوعية العممية -

 

 
أستاذا  24بمغة الأرقاـ، أكد يمكف للأستاذ في ىذا السؤاؿ اختيار أكثر مف إجابة. و  

أف استنادىـ إلى آراء نظرية ىدفو توسيع أفؽ الطالب وزيادة وعيو حوؿ  04مف أصؿ 
النشاط الترجمي. أما خيار تجنب إطلاؽ الأحكاـ الذاتية والتحمي بالموضوعية العممية 

أستاذا أف ىذا الاستناد يسيؿ عمييـ توصيؿ الفكرة  71ر أستاذا. وأق .7فصوت عميو 
أستاذا أف العمة مف الاستنجاد بالزاد النظري ىو حسـ الخلاؼ والقدرة  77لطمبتيـ، فيما أكد 
 عمى اتخاذ القرار.
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لقد حصؿ شبو إجماع عمى أف التنظير داخؿ التطبيؽ يوسع مدركات الطالب حوؿ 
الأمر مف وعيو بالدور الحقيقي المنوط بو. ويضاؼ إلى الظاىرة الترجمية ككؿ، كما يزيد 

ىذا جممة مف الآثار الإيجابية الناجمة عف ىذا التفعيؿ. وما لاحظناه أف كؿ الأساتذة اختاروا 
خيارا واحدا عمى الأقؿ مف جممة الخيارات المقترحة، وىذا دليؿ عمى وعييـ بالدور الذي 

مية التعميمية. وما يزيد ىذا الإجماع إلا مف صحة يمكف لمتنظير الترجمي أف يؤديو في العم
الفرضيات المذكورة سابقا. ولمحسـ في الموضوع أكثر، اقترحنا ىذا السؤاؿ المباشر عمى سمـ 

 ليكارت الخماسي.

السؤال الثاني: لمخمفية النظرية مساىمة كبيرة في تحسين آدائي كطرف فاعل في  4-2
 العممية التعميمية:

 موافؽ بشدة -

 موافؽ -

 محايد -

 غير موافؽ -

 غير موافؽ بشدة. -

 غير موافق غير موافق بشدة محايد موافق موافق بشدة
75 .7 7 4 4 
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مف خلاؿ النتائج المبينة في كؿ مف الجدوؿ والدائرة النسبية، نلاحظ أف الأغمبية  

( عمى أف %1.4.الساحقة مف الأساتذة المشاركيف يوافقوف بشدة أو يوافقوف فحسب )نسبة 
لمخمفية النظرية مساىمة كبيرة في تحسيف آدائيـ كطرؼ فاعؿ في العممية التعميمية، بينما 
كاف موقؼ أستاذ واحد ىو الحياد. أما خياري غير موافؽ أو غير موافؽ بشدة، فمـ يختره أي 

 أستاذ مف مجموع الأساتذة المشاركيف في الاستبياف.

عف قناعة الطاقـ المؤطر بأىمية التنظير الترجمي تعبر ىذه النتائج صراحة ليس فقط  
في تكويف المتخصصيف في الترجمة، بؿ عف الضرورة الممحة لتفعيمو مف أجؿ منيجة 
الدرس الترجمي التطبيقي، واستغلاؿ مخرجاتو في بناء ىياكؿ محتممة وقابمة لمتطبيؽ، 

بيقي. ىذا فيما يخص تضمف نجاعة أكبر وتحسينا لمكيؼ الذي يقدـ بو درس الترجمة التط
 الأستاذ، فماذا عف الطالب.

السؤال الثالث: ىل تممس تجاوبا أكبر من طمبتك عند الاستعانة بالتنظير داخل  4-3
 الحصة التطبيقية؟

 دائما -

 غالبا -
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 أحيانا -

 نادرا -

 أبدا -

 أبدا نادرا أحيانا غالبا دائما
1 .. 74 7 4 

 

  
أكثر مف نصؼ الأساتذة المشاركيف بأف طمبتيـ غالبا ما يتجاوبوف أكثر عند  أجاب 

أستاذا(. وأقر سبعة أف الأمر يحصؿ  ..استعانة الأساتذة بالتنظير داخؿ الحصة التطبيقية )
دائما. وأكد عشرة أساتذة أف ىذا التجاوب يكوف أحيانا وليس دائما. أما أستاذ واحد فقاؿ أف 

 ث معو. فيما لـ ينؼ بالمطمؽ ىذه الظاىرة أي مف الأساتذة المشاركيف.الأمر نادر الحدو 

وتؤكد ىذه النتائج وبمغة الأرقاـ أف الاستعانة بالتنظير داخؿ التطبيؽ مف شأنو أف  
يزيد مف ثقة الطالب في شروحات وتبريرات أستاذه، كما يزيد مف تجاوبو معو ذلؾ أنو يؤسس 

مف جدلية فمسفية إلى حتمية تطبيقية يتمخض عنيا قرار  لمفعؿ بالقوؿ، ويخرج ىذا الأخير
 مبرر. 
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السؤال الرابع: إن تفعيل الزاد النظري من شأنو أن يساىم في منيجة الدرس  4-4
 الترجمي التطبيقي داخل قسم الترجمة وزيادة نجاعة العممية التعميمية.

 موافؽ بشدة -

 موافؽ -

 محايد  -

 غير موافؽ بشدة -

 محايد -

 غير موافق بشدة غير موافق محايد موافق موافق بشدة
75 .4 . 4 4 

 
السؤاؿ الأخير في المحور الثالث مباشرا لا يحتمؿ التأويؿ، وييدؼ إلى جاء ىذا  

معرفة إف كاف الأساتذة مقتنعيف بأف الزاد النظري الترجمي مف شأنو أف يساىـ في منيجة 
التطبيقي وأف يزيد مف نجاعة العممية التعميمية. وكانت النتيجة أف وافؽ  الدرس الترجمي

وافقوه وبشدة. أما أستاذاف فالتزما الحياد. ولـ  75أستاذا مف أصؿ أربعيف، ومنيـ  25الرأي 
 يعارض أي أستاذ ىذا الطرح.
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 والسؤاؿ الذي يمكف طرحو ىنا: كيؼ لأستاذ الترجمة أف يطمؽ ىذا الحكـ إف لـ يكف 
قد عايشو أو جربو أو اختبره؟ وبتعبير آخر، ىذا الاقرار يؤكد بدوره لجوء أستاذ التطبيؽ إلى 
يمانو أف ىذا النيج سميـ يعود بالفائدة عمى الأطراؼ الفاعمة في العممية التعميمية.  التنظير وا 
لكف يظؿ الكيؼ والطريقة والوسائؿ غير واضحة المعالـ وتحتاج لتفصيؿ أكثر في الفصؿ 

 الموالي مف ىذا البحث.
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 ةــــــــــخاتم

 ىذا الفصؿ أف نفصؿ في تمؾ العلاقة القائمة بيف التنظير الترجميحاولنا في  
وتعميمية الترجمة ميدانيا مف خلاؿ اعتماد الاستبياف وسيمة بحثية. صُمـ الاستبياف وفؽ 

لتسييؿ  Google Formsالشروط اللازمة ليذا النوع مف الدراسة وتـ الاستعانة بتطبيؽ 
توزيعو وتسريع تحميؿ نتائجو. دار الاستبياف حوؿ ثلاثة محاور ىي: حضور التنظير 

ترجمة وتفعيؿ ىذا التنظير في العممية التعميمية وأخيرا مدى نجاعة ىذا الترجمي لدى أستاذ ال
التفعيؿ. شارؾ في الاستبياف أربعوف أستاذا مختصا ممارسا مف مختمؼ الجامعات والمعاىد 
الجزائرية التي توفر عروض تكويف في الترجمة. بعد عرض النتائج وتحميميا إحصائيا، يمكف 

 الخموص إلى النقاط التالية:

 التنظير الترجمي حاضر عند أستاذ الترجمة مف حيث الاطلاع عمى الأقؿ. -

يستند أستاذ الترجمة إلى التنظير الترجمي في العديد مف المواقؼ التعميمية أثناء تقديـ  -
 درس في الترجمة التطبيقية.

 قد يكوف ىذا الاستناد واعيا، أو غير واع. -

 النظري عند أساتذة الترجمة.تختمؼ وتيرة وكيفية تفعيؿ الزاد  -

 يؤكد أساتذة الترجمة أف تفعيؿ الزاد النظري يحسف مف آدائيـ التعميمي. -

 يؤكد أساتذة الترجمة أف تجاوب الطمبة أكبر عند الاستعانة بيذا الزاد. -

التطبيقي  الاستعانة بالتنظير الترجمي مف شأنو أف يساىـ في منيجة الدرس الترجمي -
 داخؿ قسـ الترجمة كما يمكف أف يزيد مف نجاعة العممية التعميمية.
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 ة ــــــــمقدم

إلى جممة من المسائل والقضايا التي تيم الدرس الترجمي  ةالسابق الفصول تتعرض
 .وكذا واقع التنظير أثناء التطبيق داخل حجرات الدرس وعلاقتو بالتنظير في ىذا المجال

في سياق  نماذج إجرائية في تعميمية الترجمة محاكاة ثلاثة ويتطرق ىذا الفصل إلى
الجامعة الجزائرية ممثمة في قسم الترجمة بجامعة الأخوين منتوري بقسنطينة. وعمة المجوء 

أو حتى من  واحدة أو من عدة نظرياتمن نظرية  إلى ىذه النماذج الغربية ىو انطلاقيا
فروع معرفية مجاورة باعتبار طبيعة الترجمة التي تمس عدة مجالات معرفية في مسار معقد 

 وقد وقع الاختيار ، في تصور نموذج ممنيج لتدريس مقياس الترجمة التطبيقية.بكومتشا
 المدونات التالية6 مدارس ثلاث مثمتيا

 Fondement didactique de la).أسس تدريس الترجمة التقنية لصاحبتو كريستين دوريو-1

traduction technique de Christine Durieux)  

2-L’analyse du discours comme méthode de traduction et La traduction 

raisonnée de Jean Delisle. 

3-Text Analysis in Translation: Theory, Methodology and Didactic 

Application of Christiane Nord. 

الإشارة المباشرة من أما السبب الرئيس في اختيار ىذه الأعمال دون غيرىا فكان 
لانطلاق من نظريات ومقاربات في الترجمة واستغلاليا في تصور نموذج أصحابيا إلى ا

، دون ادعاء التطرق إلى كل النماذج تعميمي مؤسس وقابل لمتطبيق داخل حجرات الدرس
أو التسميم بنجاعتيا المطمقة، بل اليدف ىو فتح أفق رؤية جديدة لمعممية التعميمية في 

 الميدان من خلال التعرض لبعض النماذج الإجرائية.الترجمة قائمة عمى الجيود النظرية في 
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ينطمق كل نموذج من التعريف بصاحبو والمدونة قيد الدراسة. ثم تمخيص لمجمل ما جاء بو 
المنيج. وأخيرا محاكاة لممنيج في سياق جزائري من خلال نموذجين إجرائيين طبقا مع طمبة 
قسم الترجمة بجامعة منتوري بقسنطينة ضمن عينات عشوائية أُختيرت حسب اليدف من كل 

.6115إلى سنة  6112جامعية امتدت من سنةنموذج وعمى مواسم 
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 .النموذج القائم عمى نظرية المعنى )نموذج كريستين دوريو(المبحث الأول: 

 التعريف بالمدونة والمنيج المقترح.-1

، مترجمة متخرجة من Christine Durieuxىي كريستين دوريو التعريف بالمؤلفة: -1-1
(، دكتورة في عمم الترجمة 1522) ESITوالمترجمين بباريس  المدرسة العميا لمتراجمة

منذ العام  3. أستاذة محاضرة بجامعة باريس 1551(، وحاصمة عمى التأىيل عام 1541)
 6111.1وتحصمت عمى الاستحقاق عام  1551ثم بروفسور بجامعة كان منذ عام  1544

 Fondement théorique de la"أسس تدريس الترجمة التقنية التعريف بالمدونة: -1-2
traduction technique » يندرج ىذا العمل ضمن فرع المنيجية، إذ أنو يعرض منيج ،

عمل متكامل وعممي في إطار احترافي. يعتمد المنيج المقترح عمى نظرية المعنى في 
الترجمة، كما يشكل البحث التوثيقي مفتاحو. يتوفر العمل عمى جممة من الأمثمة التطبيقية 

تي من شأنيا أن توضح المنيج المقترح وتسيل تبنيو من طرف الأساتذة. ومبدأ ىذا العمل ال
 2ىو" الترجمة ىي عممية فيم من أجل الإفيام".

 Fondement théorique de laفي كتابيا الموسوم ب :  المنيج المقترح-1-3
traduction technique نص تحت عنوان" والذي نقمتو إلى المغة العربية المترجمة ىدى مق

أسس تدريس الترجمة التقنية"، حاولت كريستين دوريو رسم معالم منيجية في كيفية تدريس 
الترجمة التقنية والقابمة لمتطبيق داخل حجرات الدرس. وتذكر الباحثة أن وضع ىذا المؤلف 

رسة جاء بعد تكميفيا بتدريس مقياس الترجمة التقنية من الإنجميزية إلى الفرنسية في المد
، لتجد نفسيا عزلاء لا تممك طريقة مثمى لنقل ESITالعميا لمتراجمة والمترجمين بباريس 

ميارتيا العممية المُرضية إلى طلابيا. وتؤكد الباحثة أن ىميا الأكبر كان البحث عن وضع 
ىذه الميارة في إطار بيداغوجي ممنيج يمكنيا من إيصاليا إلى طمبتيا بنجاح. وتقر أنيا 

                                                           
1
 www.Babelio.com. Vu le 10.10.2019. 

2 www.decrite.fr. Vu le 17.10.2019. 

http://www.babelio.com/
http://www.decrite.fr/
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لتيا في نظرية المعنى التي كانت ىيكلا عمميا مرضيا بنت عميو مقاربتيا وجدت ضا
)...( عمى قولبة تفكيري  ESITالتدريسية. "ساعدتني كثيرا الحمقات التدريسية التي تنظميا 

 1وعمى إدراجو بشكل خاص في سياق نظري ذي بنية واضحة."

تمخصيا  قاة من نظرية اليدفالمست وقد بنت دوريو مقاربتيا عمى جممة من الأسس النظرية
 فيما يمي6

 الابتعاد عن المرامزة لصالح الترجمة:-أ

شخصت دوريو واحدا من الأمراض المتفشية في أوساط الطمبة والتي توقعيم غالبا 
بدل  la versionفي أخطاء ترجمية، وىو كما أسمتو تبني فكرة النقل إلى المغة الطاغية 

. إذ طالما ارتبطت فكرة النقل إلى المغة الطاغية بالمغات traductionالترجمة الفعمية 
القديمة أو الميتة من أجل فيم آلياتيا، كما ارتبطت بذاك التمرين البيداغوجي الذي ييدف 
إلى تحسين المستوى في المغات الأجنبية، "فصارت راسخة لدى المترجمين المتدربين وردات 

 2م بالشكل المناسب".فعميم العفوية لتشكل عائقا أمام إعدادى

وأول خطوة ىو السعي إلى تغيير ىذا النيج لدى الطلاب بفاعمية. وتقول الباحثة أنيا 
وجدت ضالتيا في نظرية المعنى التي تضع قاعدة أساسا ليا مفادىا أننا لا نترجم إلا رسالة 

طمح استوعبنا معناىا مسبقا وليس سمسمة كممات متعاقبة أو ما أطمقت عميو الباحثة مص
 المرامزة.

 

 

                                                           
1

كرٌستٌن دورٌو، أسس تدرٌس الترجمة التقنٌة، ترجمة هدى مقنص، المنظمة العربٌة للترجمة، الطبعة الأولى، بٌروت،  
  .72، ص7002

2
 .27،صالمرجع نفسه 
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 العثرات الناتجة عن المرامزة.-1-أ

 تختصر الباحثة ظاىرة المرامزة في المخطط الآتي6 

 1البحث عن مقابلات   محاولة الفيم   الصياغة النيائية.   النص الأصل

ىو البحث عن المقابلات قبل فيم  وما يمفت الانتباه في ىذه الممارسة الترجمية
مضمون الرسالة الأصل. وىذه الممارسة راسخة لدى جل الطلاب، ويمكن ملاحظة ىذا عند 
مراقبة قاعة امتحان الترجمة، إذ يتيافت الطلاب عمى أقلاميم منذ المحظات الأولى عمى 

 ة.توزيع أوراق الاختبار لمبدء بكتابة ما يشبو عممية المرامزة وليس الترجم

ولمتخمص من ظاىرة المرامزة عند الطلاب، تقترح دوريو مقاربة مبنية عمى نظرية 
المعنى وتمخصيا في مرحمتين6 في المرحمة الأولى يفيم الطالب المعنى الذي يحممو النص 
الأصل، وفي المرحمة الثانية يعبر عما فيمو بالمغة اليدف، ذلك أننا نفيم لنترجم ولا نترجم 

 مخيص ىذه الآلية في المخطط التالي6لنفيم. ويمكن ت

 

 الفيم

 

 النص اليدف)نيج تسمية المعاني(        الدلالات(  النص المصدر )نيج تبيان 

 أما بالنسبة لمنصوص التقنية، فتقترح كريستين دوريو المقاربة التالية6

 

 

                                                           
 .24، صكرٌستٌن دورٌو، المرجع السابق 1
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 لتدريس النصوص التقنية مقاربة -ب

وقبل البحث عن الوثائق، تجدر قراءة النص الأصل أو أولا: البحث التوثيقي التمييدي: 
عمى الأقل استطلاعو لتكوين فكرة عامة عما يجب البحث عنو، وكمما كان كم المعمومات 
ضئيلا، وجب عمى البحث أن يكون واسعا ومعمقا، إذ لا يقتصر عمى القواميس المتخصصة 

ظاىرة أو الموضوع قيد والموسوعات، بل يجب أن يتم عمى مستوى النصوص الشارحة لم
الدراسة. كما يجب قراءة المقالات بالمغتين اليدف والمصدر. والأرجح قراءتيا أولا بالمغة 
المصدر، ذلك أن المعمومة تصبح أكثر قابمية للاستيعاب فوريا حينما تأتي بمغتيا الأصمية. 

جلات عمى غرار ولا تشكل المقالات المادة الوحيدة، بل يمكن المجوء إلى الموسوعات والم
new scientist  وscience et vie ويمكن تمخيص كيفية وجدوى البحث الوثائقي في .

 النقاط التالية6

عمق البحث الوثائقي وتوجيو يتعمقان بمضمون النص، لكنيما يعتمدان أيضا عمى  -
 المترجم ذاتو.

 الترجمة.يجب أن يكتفي المترجم بالأبحاث الضرورية ولكن الكافية الانجاز  -

 في حال وقوع تباين في نتائج البحث الوثائقي، عمى المترجم تفعيل منطقو وبصيرتو. -

 وحده التوثيق الجدي يمكن من فيم ما نتحدث عنو وكيفية الحديث عنو. -

 يزداد ارتياح المترجم في تعاممو مع المغة كمما كان عالما بما يتحدث عنو. -

 وضوع صالح لمواضيع عديدة أخرى. إثراء المخزون المعرفي حول أي م -

 لا وجود لحجاب عازل بين مختمف العموم. -

 1إدراك المترجم لمموضوع يزيد من مقروئيتو. -

                                                           
1
 .777كرٌستٌن دورٌو، مرجع سابق، ص 
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 :  ثانيا: الترجمة بالمعنى الحصري

وتقصد دوريو بالترجمة بالمعنى الحصري، إبعاد كل التأويلات والتضمينات التي 
 لمراد الذي يحدده تأويل موضوعي لو.يمكن لمممفوظ أن يتحمميا لصالح المعنى ا

 And according to a rival editor, the FT’s front page can be considered theمثال: 

best international briefing in the world ! 

                                     وحسب ما قالو ناشر منافس، يمكن اعتبار الصفحة الأولى من صحيفة الفاينانشل 
 تايمز أفضل صفحة إخبارية في العالم.

التأويل الموضوعي6 يعترف الجميع بأن الصفحة الأولى من صحيفة الفاينانشل تايمز  *
 تتمتع بقيمة إخبارية استثنائية.

كشك التأويلات الذاتية6 سأشتري ىذه الصحيفة إذن، سأغير طريقي الاعتيادي لأمر عمى  *
 بيع الصحف حتى أشتري ىذه الصحيفة يوميا.

 سألغي اشتراكي مع صحيفة أخرى لأشترك بيذه الصحيفة.

سأنيض من النوم في وقت أبكر حتى أتمكن من القراءة...إلخ وكل ىذه التأويلات 
 ممغاة من عممية الترجمة.

ومرتبطة ولكن الأمر مع النصوص التقنية مختمف، ذلك أن التأويلات الذاتية محدودة 
 1بمحدودية المخزون المعرفي لدى القارئ في ميدان التخصص.

ولموصول إلى ىذا المعنى الحصري في النصوص التقنية تقترح دوريو تقسيما لأطوار 
 الترجمة إلى مراحل ىي6

                                                           
1
 .771-772كرٌستٌن دورٌو، مرجع سابق، ص ص  
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 المرحمة الأولى: الفيم.

 واعتمدت الباحثة حصرا عمى نظرية المعنى في تحديدىا لأطوار عممية الفيم قائمة6

" تبدأ عممية الفيم بفك رموز الإشارات وتتواصل بالتعرف إلى المدلولات التي تسمح باكتناه 
 1معنى المنطوق حينما تتصل بالمكملات المعرفية لتنتيي أخيرا بالتقاط دينامية النص"

 وتقسم ىذه المرحمة إلى6

رفة كيفية وليس الأىم في ىذه المرحمة ىو مع استخراج المعمومة الموجودة في النص: -أ
ترجمة الكم المعموماتي الذي يحممو النص، بل ىو التقاط المعنى العام لمنص بتجنيد القدرات 

 المغوية لمطالب مرفقة بتفكير منطقي وعقلاني يتم عمى مستوى فكر المترجم.

فاستخراج المحتوى الاخباري لمنص لا يكفي، إذ نحصل في  استخراج منطق النص: -ب
ف لممعمومات دون تمفصل منطقي، فاستخلاص مفاصل النص والفقرة ىذه الحالة عمى تراص

في حد ذاتيا عنصر من عناصر المعمومات التي تسمح بالترجمة من خلال تدرج منطقي 
 2في الشرح.

 المرحمة الثانية: إعادة التعبير

ينزع المترجم المتدرب إلى الالتصاق بشكل النص الأصمي سعيا وراء أمانة وىمية. 
وير ىذا النيج بواسطة مثمث ترتفع قمتو بقدر ما يتخمص المترجم من بنية النص و"يمكن تص

عادة التعبير عنو بطريقة تحترم عبقرية المغة  الأصمي ليمتصق بمعناه حتى يتمكن من فيمو وا 
 3اليدف واستخداماتيا. "

                                                           
 .722كرٌستٌن دورٌو، مرجع سابق، ص 1
 .777-774المرجع نفسه ص ص  2
3
 .772، ص المرجع نفسه 



 المبحث الأول: نموذج كريستين دوريو         الفصل الرابع: تعليمية الترجمة في ظل التنظير الترجمي: نماذج إجرائية   

 

196 
 

والأصح أن يعمل المترجم عمى صياغة ما فيمو من النص المكتوب بالمغة المصدر 
ا المغة اليدف، فميس ىمو ان يترجم الصفة بصفة أخرى، ولكن ىمو أن يصيغ معنى مستخدم

وتتوج مرحمة إعادة التعبير بمرحمة اختيار 1النص الأصمي محترما استخدامات المغة اليدف.
الصياغة النيائية. وتعتمد مرحمة اختيار الصياغة النيائية عمى عنصرين اثنين ىما6 المترجم 

 ومتمقي الترجمة.

يرجع اختيار الصيغة النيائية التي يخرج بيا النص المترجم إلى المترجم في حد  المترجم: -أ
ذاتو، ويتعمق ىذا بأسموب كل مترجم ورصيده وأفضمياتو وتعابيره الخاصة ومثمو في ىذا مثل 
كاتب النص الأصل الذي اختار ىو الآخر أسموبو في صياغة نصو. لكن ىذا لا ينفي أن 

في الصياغة لا تترك مجالا لممترجم أن يعبر عن نفسو عمى شاكمة "فك أساليب معينة 
البرغي أ" مثلا. والتعبير عن النفس لا يعني ىامشا كبيرا من الحرية، لكن المترجم ممزم 
بتكييف أسموبو الخاص مع مقتضيات النص الذي بين يديو. والخلاصة أن القول "بشفافية 

شخصيتو الخاصة من ناحية، وىو لا يعمل في فراغ المترجم خطأ فادح، فالمترجم يمتمك 
 2ثقافي من ناحية أخرى."

لا ينحصر دور المترجم في أن يكرر الكاتب، بل يتعداه إلى جعل  متمقي الترجمة: -ب
الكاتب "مقروءا " لدى من يتمقى الترجمة. ويكيف المترجم استراتيجياتو حسب الجميور 
المتمقي لمترجمة، فإن كانت الترجمة موجية إلى رب العمل مثلا، يتوخى المترجم الفاعمية 

ن كانت موجية إلى جميور عريض في مجمة ما، تحرى التقيد بتقنيات  قدر الإمكان، وا 
 3التحرير قدر الإمكان وكذا حرص أيما حرص عمى مقروئية الترجمة.

وعميو تقسم دوريو مراحل الترجمة في الميدان التقني إلى مرحمتين أساسيتين، أولاىما 
البحث التوثيقي التمييدي الذي يتضمن استخراج المعمومة الموجودة في النص وكذا منطق 

                                                           
1
 .772المرجع نفسه، ص 

2
 .732المرجع نفسه، ص 
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النص، وىذا ما يفضي إلى الفيم كمرحمة أولى قبل الترجمة. أما المرحمة الثانية فيي مرحمة 
 إعادة التعبير التي تتعمق بعنصرين فاعمين ومصيريين ىما المترجم والمتمقي لمترجمة.

ومن ىنا انطمقت دوريو نحو تأصيل نظري لمفعل التربوي يمكن أن تقوم عميو العممية 
سام الترجمة، وتخص دوريو النصوص التقنية بيذه المقاربة. أما عن التعميمية داخل أق

 العناصر الإجرائية ليذه المقاربة فتتمخص فيما يمي6

 :  العناصر الإجرائية ليذه المقاربة -ج

 الإعداد لتنفيذ الترجمات: -1

تبدأ عممية الإعداد لتنفيذ الترجمات من الأستاذ الذي تقع عمى عاتقو ميمة اختيار 
 صوص.الن

 اختيار النصوص:* 

تقوم عممية اختبار النصوص عمى مبدأ التدرج في الصعوبة، إلا أن ىذا الشرط 
صعب التحقيق ذلك أن النصوص غير مصاغة مسبقا لأغراض تعميمية بل مستقاة من 

 الواقع، أي أنيا مكتوبة لأىداف أخرى غير أىداف تعميم الترجمة.

 نوعا من التدرج ىي6 لكن ىذا لا يمنع من وضع محاور تضمن 

 محور صعوبة الصياغة. -

 محور صعوبة البحث التوثيقي والاصطلاحي. -

 محور ادماج تقنيات متعددة. -

وتقترح دوريو المنياج الآتي )يخص ىذا المنياج الطمبة المقبمين  وضع منياج تعميمي:* 
 عمى التخرج بغرض الحصول عمى الكفاءات الضرورية للانخراط في الحياة المينية.(
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 السداسي الأول:

 *اختيار النصوص:

كممة تعالج مواضيع تقنية سيمة التناول6 مثل  111إلى  611نصوص قصيرة من 
ر العريض عمى غرار نوع جديد من أحزمة الأمان، آلة جيب تقديم منتج جديد لمجميو 

ناسخة، جياز تمفزيون متعدد الشاشات...إلخ. أو ممخص تقرير دراسي حول مشكمة أتت 
 الصحف عمى ذكرىا مثل قضية التموث أو إعادة التدوير أو تسرب المواد المشعة.

 التمارين: *

دقائق  11إلى  1م الوقت من في بداية الدرس، يوزع النص عمى الطلاب، يعطى لي
 لقراءتو والتشبع منو ثم يجري الدرس بالطريقة التالية6

الحديث عن الموضوع6 يتحدث الطلاب عن الموضوع ويقولون ما يعرفون عنو ويسردون  -1
 معموماتيم المرتبطة بو، ويكرر الأستاذ ىذه المعمومات مرتبا ومكملا إياىا.

 عن الموضوع. تعاد قراءة النص في ظل ما قيل -6

استخراج الخطوط العريضة في النص6 أىم عناصر المعمومات ومفاصميا وتسمسميا  -3
 وكذا ترتيبيا.

تعاد قراءة قسم مترابط من النص ثم يترجم ىذا الجزء القصير شفييا وبالاعتماد عمى  -1
 الذاكرة، أي من دون النظر إلى النص الأصل.

ادة الالتصاق المطمق بالنص الأصل، أي حمل حمل الطالب المترجم عمى ع الأىداف: *
 الطلاب عمى إجراء ترجمة بحسب الطريقة المقترحة والمرتكزة عمى نظرية المعنى.
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 السداسي الثاني:

كممة( تعالج مواضيع تقنية  3111وتكون نصوص أطول )تصل حتى اختيار النصوص:  *
والعديد من الكتب، وقد معروفة منذ زمن طويل، وقد خصصت ليا مقالات في الموسوعات 

استقرت المصطمحات الخاصة بيا وفيرست. ومثال ذلك مختمف أجزاء محطة توليد الطاقة 
 النووية، أو أمراض القمب والشرايين أو حمقة اليورانيوم...إلخ.

يوزع ىذا النوع من النصوص عمى الطلاب قبل أسبوع أو أسبوعين حتى التمارين:  *
 المطموبة. ويجرى الدرس بالطريقة التالية.يتمكنوا من إجراء الأبحاث 

 يعمد الطمبة إلى تشكيل قائمة بالمراجع مع تعميق مقتضب عمى كل مرجع. -1

 عروض مقتضبة يقدميا الطلاب فرديا أو جماعيا حول نقاط محددة ذكرت في النص. -6

ة قد قراءة ترجمات مقترحة من طرف الطمبة لفقرات من النص الأصل، والتي كان الطمب -3
 جيزوىا من قبل.

 ترجمة شفيية لبعض مقاطع النص. -1

تعويد الطالب عمى البحث الوثائقي الحسن الذي يؤدي إلى صياغة النص *الأىداف: 
 بأسموب عفوي ومصطمحات تمت السيطرة عمييا.

 : 1النموذج الإجرائي رقم  -2

 :وصف مكونات التطبيق -2-1

لمموسم  السنة الثانية ماستر في الترجمة العامةعشوائية يمثميا فوج من طمبة العينة:  -أ
. وقد اختيرت ىذه العينة لخدمة اليدف الرئيس من ىذا التطبيق 6115-6114الجامعي 
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الإجرائي ذلك أن طمبة ىذا الفوج متحصمون عمى ليسانس في المغة الإنجميزية وىم مقبمون 
 عمى إنياء تكوينيم في اختصاص الترجمة. 

 النص -ب

  Alexander Fraser Tytler*المؤلف:

 6Description of a Good Translation عنوان النص*

                                       - Rules Flowing From that Description- 

 التنظير الترجمي.مجال النص: *

 .1315 تاريخ الإصدار:*

عمل ينجز جزء منو داخل القسم، أما الجزء المتبقي في المنزل كتمرين طريقة الإنجاز:  -ج
 عمى التقنية المتمقاة داخل القسم.

ىو محاكاة اليدف الأول الذي رسمتو كريستين دوريو في مقاربتيا اليدف من التطبيق:  -د
مرامزة" التعميمية المبنية عمى نظرية المعنى، وىو تخميص الطمبة من الظاىرة التي أسمتيا "ال

وىو اليدف المستوحى من نظرية المعنى التي تنفي مطمقا  أو "الترجمة إلى المغة الطاغية"
. وقد وقع الاختيار عمى نص إمكانية أن تكون الوحدة الترجمية ىي الوحدة المسانية الأدنى

في نظريات الترجمة محرر بالمغة الإنجميزية، وموضوعو مقومات الترجمة الجيدة، وفيو من 
فكار والتراكيب والبناءات المغوية والأبعاد الدلالية ما يخدم اليدف من التطبيق، إذ أن الأ

المرامزة بمفيوم دوريو ستفضي بالضرورة إلى ترجمات مجانبة لمصواب، فيكتشف الطمبة عدم 
نجاعتيا ويأتي دور الأستاذ في ترسيخ السموكات الترجمية الصحيحة لدى طمبتو من خلال 

 ء والمقارنة والنقاش.تحميل الأخطا
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 النص:

Description of a Good Translation. 

-General Rules Flowing From That Description- 

If it were possible accurately to define, or, perhaps more properly, to 

describe what is meant by a good translation, it is evident that a considerable 

progress would be made towards establishing the rules of the art; for these Rules 

would flow naturally from that definition or description. But there is no subject 

of criticism on which there has been so much difference of opinion. If the genius 

and character of all languages were the same, it would be an easy task to 

translate from one into another; nor would anything more be requisite on the 

part of the translator, than fidelity and attention. But as the genius and character 

of languages are confessedly very different, two opinions have thence arisen, 

regarding the proper task of a translator. On the one hand, it has been affirmed, 

that is the duty of a translator to attend only to the sense and spirit of his 

original, to make himself perfectly master of his author’s ideas, and to 

communicate them in those expressions which he judges to be best suited to 

convey them. It has, on the other hand, been maintained, that, in order to 

constitute a perfect translation, it is not only requisite that the ideas and 

sentiments of the original author should be conveyed, but likewise his style and 

manner of writing, which, it is supposed, cannot be done without a strict 

attention to the arrangement of his sentences, and even to their order and 

construction. According to the former idea of translation, it is allowable to 

improve and to embellish; according to the latter, it is necessary to preserve even 

blemishes and defects; and to these must likewise be superadded the harshness 

that must attend every copy in which the artist scrupulously studies to imitate 

the minutest lines or traces of his original. 
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As these two opinions from opposite extremes, it is not improbable that 

the point of perfection should be found between the two. I would therefore 

describe a good translation to be, That, in which the merit of the original work is 

so completely transfused into another language, as to be as distinctly 

apprehended and as strongly felt, by a native of the country to which that 

language belongs, as it is by those who speak the language of the original work. 

Now, supposing this description to be a just one, which I think it is, let us 

examine what are the laws of translation which may be deduced from it. 

It will follow. 

1. THAT the translation should give a complete transcript of the ideas of the 

original work. 

2. THAT the style and manner of writing should be of the same character 

with that of the original. 

3. THAT the translation should have all the ease of original composition. 

UNDER each of these general laws of translation, are comprehended a 

variety of subordinate precepts, which I shall notice in their order, and 

which, as well as the general laws, I shall endeavour to prove, and to 

illustrate by examples. 

Alexander Fraser Tytler(Lord Woodhooselee), Essay On The 

Principles Of Translation.1791.(Nouvelle édition par les soins de 

Jeffrey F.Huntsman, chez Amsterdam John Benjamins B.V.1978, le  

texte est tiré des pp.13-16. Chapter one). 
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 :  سيرورة التطبيق -ه

 : الخطوة الأولى

يوزع النص عمى الطمبة من أجل قراءة أولية، وبعد التعرف عمى الموضوع العام 
لمنص يطرح الأستاذ جممة من الأسئمة تخص معارفيم القبمية بالنسبة ليذا الموضوع. وكانت 

 الأسئمة عمى شاكمة6

What is a good translation in your opinion? Is there in, in fact, a good 

translation and a bad one? What can make from translation a good one?...etc. 

تختمف إجابات الطمبة كثيرا، إذ تمحورت أساسا حول مفيوم الأمانة في نقل النص  لم
الأصل. والملاحظ ىو إجماع الطمبة عمى أن سر نجاح الترجمة ىو ضمان الأمانة فييا، 
لكن الإجماع كان عمى مصطمح الأمانة لا عمى دائرتو المفيومية. إذ أكد البعض أن الأمانة 

ى حد السواء، أما البعض الآخر فقد أكد أن الأمانة في نقل تكون لمشكل والمضمون عم
 المضمون ىو الأصل في الترجمة الجيدة.

وفيما يخص إمكانية الحصول عمى ترجمة رديئة أو أخرى جيدة، فأجاب الطمبة 
  .مباشرة أن الترجمة الحرفية تفضي بالضرورة إلى الرداءة في النقل

 :  تحميل الخطوة الأولى

تقدم بو الطمبة من إجابات، تبين أن الأفكار المسبقة حول ىذا النشاط من خلال ما 
راسخة في أذىانيم. فبالنسبة ليم، الترجمة الجيدة مرتبطة بالأمانة فييا، ىذا المفيوم النظري 
يتغنى بو الطمبة دون إدراك واع لحدوده التطبيقية عمى أرض الواقع ولا لإجراءات فعمية 

د بدا ىذا التردد واضحا من خلال إجابات الطمبة التي كانت تفتقر تحققو تحقيقا كاملا. وق
إلى الدقة وكانت أقرب إلى الآراء الشخصية. في الوقت ذاتو، أكد الطمبة أن الترجمة الحرفية 
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تفضي بالضرورة إلى الركاكة في النص اليدف، وىذا ما يؤكد ما ورد في الجانب النظري 
لدائرة مفيومية صمبة تربط المصطمحات الترجمية  من ىذا البحث، وىو افتقار الطمبة

 بإجراءاتيا الفعمية.  

 :  الخطوة الثانية

يطمب من المتعممين ترجمة الفقرة الأولى من النص دون أي توجيو من الأستاذ في 
 دقيقة مع إمكانية العمل الجماعي 31مدة 

 :  تحميل الخطوة الثانية

إلى أقلاميم وىواتفيم النقالة من أجل الشروع  بمجرد تكميفيم بالترجمة، تيافت الطمبة
في فك شفرة ىذا النص. وبعد مضي الوقت المطموب، فسح الأستاذ المجال لمطمبة من أجل 
اقتراح ترجمات محتممة لمفقرة. قدم كل طالب أو فوج اقتراحو. وما لاحظناه خلال ىذا 

حاتيم دون الاكتراث بما يمكن العرض، أن اليم الوحيد لمطمبة كان انطباع الأستاذ حول مقتر 
أن يقدمو زملاؤىم من حمول أخرى أو اقتراحات صائبة كانت أو مجانبة. وتجدر الإشارة أنو 
تم الاكتفاء بسماع الترجمات المقترحة دون التعميق عمييا. وقد اخترت عينة من ىذه 

 الترجمات التي لم تختمف عن جل ما قدم من اقتراحات.

 وصف لمترجمة الجيدة

 - قواعد عامة ناتجة عن ىذا الوصف -

لو كان من الممكن أن نعرف بدقة، أو بالأحرى، بأكثر مناسبة، نصف ماذا نعني 
بالترجمة الجيدة، من البدييي أن يحدث تقدم معتبر نحو وضع قواعد لمفن. قد تطفو ىذه 

ر من القواعد طبيعيا من ذاك التعريف أو الوصف. لكن لم يتواجد موضوع نقدي فيو الكثي
الآراء. إذا كانت عبقرية وخاصية المغات متماثمة، فسيكون من السيل الترجمة من لغة إلى 
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أخرى، ولكن أي شيء مطموب من المترجم أكثر من الأمانة وحسن الانتباه. لكن، بما أن 
عبقرية وخاصية المغات معروفان باختلافيما، ظيرت وجيتا نظر بخصوص الميمة 

ة، ثبت عمى أنو من واجب المترجم أن يعتني بمعنى وروح النص الصحيحة لممترجم. من جي
الأصل فقط، وأن يتمكن من أفكار كاتب النص الأصل وأن يربط ىذه الأفكار بعبارات يظنيا 
الأمثل لنقميا. ومن جية أخرى، تم الإبقاء عمى أنو وليتم انتاج ترجمة جيدة، لا يجب فقط 

سموبو وطريقتو في الكتابة. وتعتبر ىذه الطريقة نقل أحاسيس الكاتب الأصمي، بل وأيضا أ
غير ممكنة إلا إذا أعطي اىتمام خالص لتركيب جمل الكاتب الأصل وحتى ترتيبيم 
نشائيم. وحسب ما سبق من فكرة الترجمة، فإنو من الممكن التحسين والتنميق. وبالنسبة  وا 

لى ىذه يجب أن يضاف ليذه الأخيرة، فمن الميم أن يتم الحفاظ عمى عيوب وخمل النص،  وا 
كذلك الشدة التي يجب أن تمحق بكل نسخة يدرسيا الفنان من أجل محاكاة أدق خطوط 

 وآثار العمل الأصل.

 :  الخطوة الثالثة

بعد استعراض جل الاقتراحات، طمب من أحد المشاركين بكتابة الجممة الأولى عمى 
بغض النظر عن النص الأصل. أي السبورة، ثم قراءتيا وشرح ما فيمو ىو من ىذه الترجمة 

قراءتو ليا كمتمق عربي يجيل ما ورد في النص الأصل. وكمف جممة من الطلاب بالتمرين 
 نفسو وعمى الجممة نفسيا.

 :  تحميل الخطوة الثالثة

الطمبة كثيرا في إجاباتيم، فمنيم من اكتفى بإعادة قراءة الترجمة كما ىي دون  تردد
شرح، ومنيم من حاول لكن دون الوصول إلى نتيجة مرضية، ومنيم من رجع مجددا إلى 
النص الأصل إدراكا منو أن ىناك خمل في ىذه الترجمة. والنتيجة أن الطمبة عجزوا عن 

ن دل ىذا عمى شيء، فإنما يدل عمى استخراج معنا من الجممة التي قا موا ىم بترجمتيا. وا 
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أن ما سرده الطمبة حول ماىية الترجمة الجيدة في بداية الحصة لا يعدو أن يكون تعبيرا 
شفويا لم يجد طريقو إلى التجسيد الميداني. وما قام بو الطمبة كان فعلا "مرامزة" عمى حد 

رفية حسب تعبير الطمبة. وأدرك الطمبة إجرائيا تعبير دوريو. وىو أبعد من أن يكون ترجمة ح
أن ترجمتيم لم تكن جيدة، فيم لم يفيموا ناتجا قاموا ىم أنفسيم بترجمتو، والأصل في 

حسب ما  دائما-الأستاذالترجمة أن نفيم منيا ما فيمناه من النص الأصل. ليأتي تدخل 
يمكن أن يترجم إلا رسالة  إجرائيا أن المترجم لا شارحا-المعنىجاءت بو دوريو ونظرية 

فيميا، ولا يمكن أن يترجم ىذه الرسالة التي فيميا إلا إذا امتمك الوسيمة التي توصمو إلى 
إعادة وضعيا في قالب آخر تختمف رموزه لكن يحتفظ بجوىره، فالتحكم الممتاز بالمغة 

وكانت ىذه  شرط أساس لضمان عممية الإفيام. -كما ورد عمى لسان ماريان ليديرار -اليدف
الخطوات الثلاث الأولى تمييدا ليفيم الطمبة إجرائيا ماىية الترجمة الجيدة في ظل نظرية 

ومن خلال نص يتكمم عن مقومات الترجمة  المعنى مجسدة في   نموذج كريستين دوريو
 . الجيدة

 :  الخطوة الرابعة

وكانت إعادة قراءة النص قراءة واعية بمعية الأستاذ، وتحقق ىذا من خلال طرح 
جممة من الأسئمة عمى الطمبة توصميم في النياية إلى رسم بطاقة مفاىيمية لمنص تحوي أىم 
تمفصلاتو وأفكاره. ليصل الطمبة في نياية المطاف إلى إعادة طرح أىم أفكار النص دون 

اعمية بين طرفي العممية التعميمية. وىذا نموذج مقتضب عن سيرورة المجوء إليو في عممية تف
 ىذه الخطوة مطبقة عمى ىذا النص
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 أسئمة الأستاذ

*What is the general idea of this text ? 

*How many paragraphs are there in this text? 

*Can you sum up the content of each paragraph in two or three sentences? 

*Have you paid attention that some phrases and sentences are on italics, and 

some words are capitalized where it is not necessary? Can you explain why? 

*What is the most important passage in your opinion? Why? 

*Can you reorganize the ideas of this text and expose them orally? 

 : تحميل الخطوة الرابعة

أول ما لوحظ في سيرورة الدرس ىو اختلاف النمط التفاعمي بين طرفي العممية 
الطالب مقترح الترجمة( إلى -التعميمية، إذ تحول من نمط تفاعمي بين طرفين أحاديين )أستاذ

طمبة(. كما –وجماعي جماعي )طمبة طمبة( -تفاعل ثنائي بين طرفين أحادي جماعي )أستاذ
زاد فضول الطمبة بالنسبة لفحوى النص قيد الاشتغال. ومن خلال تسمسل الأسئمة وتعدد 
الإجابات، ارتسم منطق النص لدى الطمبة ليتمكنوا في نياية المطاف من إعادة جل ما ورد 

ث في القواميس عن فيو شفويا. وتأكد الطمبة أن القراءة الواعية لمنص لا تعني مطمقا البح
الكممات المستعصية عمى الفيم أو اليرولة نحو الأقلام من أجل الشروع في اقتراح ترجمة 
دون حتى إكمال قراءة النص. وبذا ترسخت القاعدة الأولى في الترجمة حسب نظرية المعنى 

 "القائمة" لا يمكن أن نترجم إلا ما فيمناه
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 :  الخطوة الخامسة

الطمبة بإعادة تقديم ما ورد من أفكار حسب تسمسميا في النص الأصل لكن ىذه  كمف
المرة بالمغة اليدف، أي العربية، وذلك بتقسيم الميمة عمى عدة طمبة، فمثلا قسمت الفقرة 

 الأولى عمى ثلاثة طلاب لطوليا واحتوائيا عمى أكثر من فكرة.

 :  تحميل الخطوة الخامسة

الطمبة من تنفيذ التمرين بمعية الأستاذ دائما الذي يوجو  رغم بعض الصعوبة، تمكن
ويصحح وينسق بين الإجابات. والملاحظ أن الإشكال انتقل من قصور في الفيم إلى قصور 
في آليات التعبير عن ىذا الفيم بالمغة العربية. ليكتشف الطمبة أن الفيم وحده لا يحقق 

حكم ممتاز في المغة اليدف، وىنا ذكر الأستاذ بالضرورة ترجمة "جيدة"، بل يجب أن يرافقو ت
بما ورد في نظرية المعنى أن الترجمة تقتضي تحكما جيدا في المغة الأصل يضمن فيما 
صحيحا لمراد القول، وتحكما ممتازا في المغة اليدف يضمن إعادة صياغة سميمة ليذا 

عنو بسلاسة دون الحاجة المعنى في المغة المنقول إلييا. فإذا حصل المعنى تيسر التعبير 
 إلى الالتصاق الأعمى بالنص الأصل الذي يفضي بالضرورة إلى عممية "مرامزة ".

 :  الخطوة السادسة

كمف الطمبة بإنجاز ترجمة كاممة لمنص اعتمادا عمى ما ورد في الدرس من 
 توصيات، وتقديم الترجمة كعمل موجو في الحصة التي تمي.

 :  تحميل الخطوة السادسة

قب الأستاذ الترجمات في الحصة الموالية، وكمف خمسة طلاب بالصعود إلى را
السبورة تباعا لترجمة كل فقرة عمى حدا. وقبل المرور إلى الفقرة الأخرى يناقش الطمبة ترجمة 
زميميم دون المجوء إلى اقتراح ترجمات أخرى. ويضمن الأستاذ ىذا من خلال سؤالين اثنين 
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ن وجد يعمل ويصحح؟  وما لاحظناه ىو تفاعل الطمبة ىما6 ىل ىناك خطأ في ال ترجمة؟ وا 
الكبير مع ما دون عمى السبورة، ومرد ذلك أمران6 الأول أن الجميع أنجز ترجمتو الخاصة، 
ذلك أن العمل الموجو منقط ويندرج في العلامة النيائية لممقياس. والثاني، إحساس الطمبة 

ئي، فلا مجال لتقديم ترجمة "نموذجية" يضمنيا الأستاذ، بمسؤوليتيم الكاممة نحو الناتج النيا
عادة السكة إذا انحرفت. وحرص الأستاذ عمى  بل يقتصر دوره عمى التوجيو وتقسيم الأدوار وا 

مراد »أن يندرج ىذا الدور ضمن نظرية المعنى بتبني مصطمحاتيا وأفكارىا عمى شاكمة6 
ىذه الصيغة؟" و "ىل ما فيمناه من الجممة  قول" الكاتب و" ىل يختمف المعنى إذا استعممنا

العربية ىو نفس ما فيمناه من الجممة الإنجميزية؟". وىكذا يحسم الخلاف إن وجد ويسير 
عادة  الدرس إلى آخره، مع الحرص الكامل عمى تقييد الترجمة المقترحة عمى السبورة وا 

واضع الخمل إن وجدت. وىكذا قراءتيا كاممة لمراقبة معايير الاتساق والانسجام فييا وكذا م
 نتجت ىذه الترجمة العربية لمنص المقترح.

 وصف لمترجمة الجيدة

 قواعد عامة مستخمصة من ىذا الوصف

لو كان إعطاء تعريف دقيق لمترجمة الجيدة ممكنا، أو بالأحرى إعطاء وصف 
ك أن ىذه لماىيتيا، لكان بديييا أن نتقدم بخطوات جبارة نحو إرساء قواعد ليذا الفن، ذل

القواعد يمكن أن تطفو دونما تكمف من خلال ىذا التعريف أو الوصف. في المقابل، لم 
يسبق لأي موضوع نقدي أن كان مصيره الاختلاف التام والكامل . فمو تطابقت عبقرية كل 
المغات وطبيعتيا، لكان يسيرا الانتقال من لغة إلى أخرى، ولما اشترط شيء في المترجم عدا 

والانتباه. ولكن، الاختلاف الكبير لعبقرية المغات وطبيعتيا أمر لا جدال فيو، وعميو  الأمانة
طفت إلى السطح وجيتا نظر تتعمقان أساسا بالدور المنوط بالمترجم. أولاىا تقر بأن واجب 
المترجم ىو بموغ معنى وروح النص الأصل فحسب، أي التحكم بامتياز في أفكار مؤلف 
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نقميا بتمك العبارات التي يراىا الأنسب في التعبير عمييا. ثانييا يقر  النص الأصل ومن ثمة
أن الترجمة الأفضل لا تعني فقط نقل أفكار وأحاسيس مؤلف النص الأصل، بل كذلك 
أسموبو وطريقة كتابتو، ولن يتحقق ىذا إلا بتقص دقيق لكيفية رص الجمل، بل حتى لكيفية 

 ترتيبيا وتركيبيا.

لمرأي الأول حول الترجمة، يسمح بالتحسين والتنميق. أما في الرأي وعميو، واستنادا 
الثاني حول الترجمة، يجب الحفاظ حتى عمى مواطن الضعف والوىن في النص. ويضاف 
إلى ىذا، العسرة التي ترافق كل نص يعكف الفنان عمى دراستو بدقة كبيرة، متوخيا الصرامة 

 ومقمدا أدق خطوطو وآثاره.

نظريتين مختمفتان كل الاختلاف، ليس مستحيلا إيجاد نقطة تكامل ولأن ىاتين ال
نقل استحقاق وقيمة النص الأصل نقلا  بينيما. وعميو يمكن أصف الترجمة الجيدة بكونيا"

تاما كاملا من لغة إلى أخرى، حيث يكون فيمو واضحا بائنا، فيتفاعل معو صاحب المسان 
 الذي نقل إليو النص، ويحس بو تماما كما فعل صاحب المسان الأصل مع النص الأصل.

التي  ولنعتبر الآن أن ىذا الوصف صحيح، وأحسبو كذلك، فمنعاين قوانين الترجمة
 يمكن استخلاصيا من ىذا الوصف.

 يجب أن تنسخ الترجمة أفكار النص الأصل نسخا كاملا.  -1
يجب أن يكون أسموب الترجمة وطريقة الصياغة مطابقة لأسموب وصياغة النص   -6

 الأصل.
 أن تضمن الترجمة سلاسة الأصل نفسيا.  -3

اعد الممحقة، وتحت كل قانون عام من ىذه القوانين، يمكن استخلاص جممة من القو 
والتي يجدر الإشارة إلييا بالترتيب، والتي يجب العمل عمى إثباتيا وشرحيا بأمثمة، شأنيا 

 شأن القوانين العامة المذكورة.
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 .1111ألكسندر فرايزر تيتمر، محاولة في وضع مبادئ لمترجمة، 

 2النموذج الإجرائي رقم  -3

 :  وصف مكونات التطبيق -3-1

لمموسم  يمثميا فوج من طمبة السنة الأولى ماستر في الترجمة العامةعشوائية العينة:  -أ
 عربية.–، اختصاص ترجمة فرنسة 6113-6112الجامعي 

 النص -ب

 Stephen Boucher*المؤلف: 

 Gaz de schiste : nouvelle technique d’extraction, nouveau dangerعنوان النص:*

d’exploitation ? 

 /https://www.consoglobe.comالمصدر: *

 مقال عممي.مجال النص: *

 .6111. ماي. 3تاريخ الإصدار: *

يقدم العمل لمطمبة قبل أسبوع من تصحيحو لتمكنييم من إنجاز البحث :  طريقة الإنجاز -ج
 التوثيقي المطموب وفق خطة يشرحيا الأستاذ أثناء الدرس.

محاكاة اليدف الثاني الذي رسمتو كريستين دوريو في مقاربتيا :  طبيقاليدف من الت -د
التعميمية القائمة عمى نظرية المعنى في تعميمية النصوص التقنية. وذلك وفق منيجية 
واضحة المعالم من أجل اكتساب ميارة بعيدة المدى تضمن لمطمبة التحكم في جممة من 

من النصوص بغض النظر عمى مجال الوسائل والإجراءات الكفيمة بمواجية ىذا النوع 
تخصصو. ويتم ىذا من خلال تبني مقاربة البحث التوثيقي القائم عمى تقنية استغلال 

https://www.consoglobe.com/
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وىذا ما يحاكي ما جاءت بو نظرية المعنى في الشق المتعمق بمرحمة 1النصوص الموازية.
البحث الفيم التي تستحضر ممكة لسانية وأخرى موسوعية التي قد يدعميا أو حتى يضمنيا 

ووقع الاختيار عمى نص يتحدث عمى مستجدات تقنيات استخراج الغاز الصخري التوثيقي. 
في فرنسا، وفيو من المصطمحات والمفاىيم وحتى التراكيب ما يخدم اليدف من التطبيق. 
والأىم أنو حقيقي يضمن لمطالب مواجية واقعية مع ما قد يصادفو مستقبلا من وضعيات 

 مشابية.

 :  النص

Gaz de schiste : nouvelle technique d’extraction, nouveau danger 

d’exploitation ? 

Rédigé par Stephen Boucher, le 7 mai 2015 

Le gaz de schiste passera-t-il un jour au vert ? Si l’exploitation de plus de 

carburants fossiles va à l’encontre des objectifs climat, les investisseurs 

recherchent néanmoins les techniques d’extraction qui permettront de surmonter 

les résistances locales à son exploitation, notamment en France. Une nouvelle 

technique promettrait ainsi de consommer moins d’énergie et d’eau, et de 

réduire les fissures profondes. Va-t-elle relancer le débat sur son exploitation en 

France ? 

Gaz de schiste : la nouvelle frontière vient du far West 

Les inquiétudes quant aux impacts environnementaux de l’extraction 

du gaz de schiste sont très vives aux États-Unis également. Une équipe 

de chercheurs menés par le professeur Carlos Fernandez du Pacific 

                                                           
1
لج الموضوع نفسه فً لغتً العمل، وقد تعرضنا إلٌها ضمن حلقة تكوٌنٌة بنصوص تعا وهً تقنٌة تقوم على الاستعانة 

، وهً تقنٌة معتمدة فً المدرسة 7002أشرفت علٌها الدكتورة فائزة القاسم فً إطار التكوٌن ضمن مدرسة الدكتوراه عام

هذا الغرض. وهو تقرٌبا ما ، كما اقترحت الدكتورة بطاقة توثٌقٌة لتحقٌق E S I Tالعلٌا للتراجمة والمترجمٌن ببارٌس 

 .7002قدمته كرٌستٌن دورٌو ضمن إطار التكوٌن نفسه العام 

http://www.consoglobe.com/redacteur/stephen
http://www.consoglobe.com/gaz-de-schiste-enjeux-montent-europe-cg


 المبحث الأول: نموذج كريستين دوريو         الفصل الرابع: تعليمية الترجمة في ظل التنظير الترجمي: نماذج إجرائية   

 

213 
 

Northwest National Laboratory, aux États-Unis, rattachés au Ministère de 

l’Energie, vient ainsi d’annoncer avoir réussi à réduire considérablement la 

quantité d’eau utilisée d’ordinaire pour la fracturation hydraulique.
1
 

La technique du Pr Fernandez s’appuie sur une solution réactive au CO2, 

capable de multiplier son volume par deux fois et demie à son contact. Et de 

créer une forte pression provoquant la fissuration de la roche libérant le gaz 

convoité. 

Les avantages économiques et environnementaux allégués 

Son utilisation pourrait réduire les besoins en énergie nécessaires à la 

création de réservoirs de gaz de schiste rentables sans provoquer de fissures 

profondes dans les sols. Elle permettrait de réduire la quantité d’eau nécessaire. 

Elle serait par ailleurs moins nocive pour les sols et l’environnement aux 

alentours des puits, car le processus chimique conduisant à la formation de 

l’hydrogel peut être inversé, permettant de le récupérer en partie, et donc de 

le réutiliser. 

L’équipe de Carlos Fernandez affirme même que son produit agit 

également comme biocide, régulant ainsi la vie des organismes présents, et 

comme anticorrosif. Enfin, il serait non-toxique. 

Moindre coût : un atout crucial 

La fracturation hydraulique est coûteuse : il faut prendre en compte 

l’acquisition des permis, mener l’étude des sols, faire venir et traiter l’eau 

                                                           
1
 La fracturation hydraulique  

La technique la plus communément utilisée aujourd’hui, mais interdite en France, pour libérer le gaz de 

schiste des roches qui l’enferment est la fracturation hydraulique. Elle consiste à injecter à très forte pression 
de l’eau, du sable et des produits chimiques. En moyenne, 15 millions de litres sont nécessaires pour 
atteindre un seul réservoir de gaz de schiste. L’eau à haute pression permet la fracturation progressive des 
schistes. Le sable s’infiltre alors dans les fissures pour empêcher qu’elles ne se referment. Enfin, les produits 
chimiques facilitent la récupération des huiles et des gaz.

1
 

 

http://www.consoglobe.com/gaz-schiste-interdiction-fracturation-hydraulique-legale-cg
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nécessaire – contaminée -, sans compter la fiscalité qui s’appliquera, les 

investissements en infrastructures pour transporter le gaz ainsi récupéré. 

En réduisant la quantité d’eau nécessaire, et en ayant recours au dioxyde de 

carbone, un composé présent en quantité abondante dans la nature et peu 

onéreux, cette technique pourrait permettre de diminuer significativement le prix 

d’exploitation. Sachant que le coût est un facteur décisif de compétitive en 

l’état actuel des techniques d’extraction du gaz de schiste, cette technique 

pourrait être un facteur d’encouragement pour les investisseurs, et les 

gouvernements. 

La technique n’est pas encore prête pour le marché 

Aux États-Unis, ces annonces interviennent alors que l’administration fédérale a 

renforcé les exigences de transparence pour les puits de forage. Les résultats, 

aussi “prometteurs” soient-ils, doivent encore être testés sur le terrain. Leur 

application en Europe n’est donc pas imminente. On notera par ailleurs que 

d’autres annonces remarquées par le passé d’alternatives à la fracturation 

hydraulique pour l’exploitation du gaz de schiste ne se sont pas matérialisées 

commercialement. La société canadienne GasFrac avait ainsi présenté en 2009 

une technique reposant sur l’heptafluoropropane, n’utilisant, prétendument, ni 

eau, ni produits toxiques et pouvant être réutilisé. Cette technique avait été 

relevée dans un rapport de l’Assemblée Nationale sur les alternatives à la 

fracturation hydraulique. 

Néanmoins, l’exploitation ne s’est pas faite, notamment parce que le 

fluoropropane est un gaz à effet de serre puissant. A surveiller donc, dans un 

contexte où le besoin en carburants fossiles est probablement durable, mais sans 

perspective de mise sur le marché imminente. 

 
 

http://www.consoglobe.com/fracturation-hydraulique-eau-contaminee-cg
http://www.consoglobe.com/technique-exploitation-propre-gaz-de-schiste-cg
http://www.consoglobe.com/besoin-energies-fossiles-cg
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 سيرورة التطبيق -ه
 يوزع النص عمى الطمبة قبل أسبوع من تصحيحو مع التعميمات الآتية6 الأولى: الخطوة

يرجع الطمبة إلى نصيين موازيين عمى الأقل حول الغاز الصخري قبل الشروع في  -1
الترجمة، الأول بالمغة الفرنسية أما الثاني فبالمغة العربية. ولتوجيييم اقترح عمى الطمبة 

 نصان عمى ىذين الرابطين6
 1-www.connaissancedesenergies.org/fiche-pedagogique/gaz-de-schiste 

 https://mawdoo3.comما ىو الغاز الصخري 6 

 ممئ الجدولين التاليين قبل الشروع في الترجمة. -6
 Auteur 
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 Support 

 Nature du document 
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 Destinataire 

 Domaine 

Mots clés 

 -1الجدول -

Equivalent en langue 

arabe (source de 

l’équivalent) 

Définition (source de la 

définition) 

Termes 

  -Le schiste 

-Gaz de schiste 

-Fracturation 

hydraulique 

- -Gaz à effet de serre 

 - 2الجدول رقم  -

 كاملا إلى المغة العربية. ترجمة المقال -3
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 الخطوة الثانية:

 بعد أسبوع، سار الدرس وفق ىذه الخطوات.

مراقبة أعمال الطمبة )اٌعتمد منطق التقويم التكويني المستمر، وفق سمم تنقيط قائم عمى  -1
علامة الأعمال الموجية التي تمنح لمطالب حسب عدد الحصص التي حضرىا إضافة إلى 

 لمطموبة والتمارين المرفقة.(انجازه الترجمات ا

طالبا(  13تقسيم الطمبة إلى أربعة أفواج من أربعة طلاب تقريبا )يتكون الفوج كمو من  -6
 حيث6

  يستعرض الفوج الأول جممة المعارف التي كونيا حول موضوع الغاز الصخري مع
 اعتماد الوسائل المتاحة وكذا النصين الموازيين.

  الجدولين عمى السبورة.يملأ الفوج الثاني 
 .يترجم الفوج الثالث الجزء الأول من النص عمى السبورة 
 .يكمل الفوج الرابع الترجمة عمى السبورة 

 : 2و 1تحميل الخطوتين 

عند توزيع النص، أبدا الطمبة نوعا من التردد والرىبة مصدرىما طول النص 
في الخطوة الأولى. في الحصة  وموضوعو. واكتفى الأستاذ بإسداء التعميمات المشار إلييا

الموالية، كان الطمبة أكثر إيجابية وثقة بالنفس، فقد كونوا معارف قبمية كافية حول موضوع 
الغاز الصخري، وأبانوا عن ىذا من خلال إجابات الفوج الأول الذي شرح ماىية الغاز 

ى البيئة. واستعان الصخري ومكوناتو وكيفية تشكمو واستخراجو ومنافعو وأضراره المحتممة عم
الطمبة في ىذا العرض برسم توضيحي وفره النص الموازي إضافة إلى استعراض فيديو عمى 

 اليوتيوب حول الموضوع. بعد ىذه الخطوة، جاء دور الفوج الثاني الذي ملأ الجدولين. 
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والملاحظ أن التمرين أنجز دون صعوبة تذكر، إذ أن درجة تمكن الطمبة من 
مصطمحاتو، مكنتيم من التصحيح الفوري لزملائيم عمى السبورة، كما استمر الموضوع، وكذا 

النقاش بين الطمبة أنفسيم، واقتصر دور الأستاذ عمى تقسيم الأدوار وتوجيو النقاش وحسم 
 الخلاف. وانتيى التمرين إلى الجدولين الآتيين6 

Stephen Boucher Auteur 

Gaz de schiste : nouvelle technique 

d’extraction, nouveau danger 

d’exploitation ? 
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Définition (source de la 

définition) 
Termes 



 المبحث الأول: نموذج كريستين دوريو         الفصل الرابع: تعليمية الترجمة في ظل التنظير الترجمي: نماذج إجرائية   

 

218 
 

 الصخر الزيتي
المصدر6 النص الموازي بالمغة 

 العربية.
 
 
 
 
 
 

 الغاز الصخري
 المصدر6 النص الموازي

 
 
 

Roche sédimentaire a structure 

feuilletée et pouvant se diviser 

(se cliver) facilement en lames 

ou en feuilles.  

Source : Wikitionary. 

 

Les gaz de schiste ou shale gas 

en anglais, se trouvent sous terre, 

occlus dans des roches-mères 

argileuses. Leur composition 

(essentiellement du méthane) est 

semblable à celle des gaz 

dits « conventionnels », mais la 

technique utilisée pour les 

extraire diverge : emprisonnés 

dans des roches très peu 

perméables et très peu poreuses, 

les gaz de schiste ne peuvent être 

exploités comme ceux qui sont 

piégés dans des structure 

géologiques. On les extrait par 

fracturation des roches qui les 

retiennent. 

Source : texte parallèle. 

-Le schiste 

 

 

 

 

 

 

Gaz de schiste     

 التكسير الييدروليكي
 المصدر6 النص الموازي

 
 
 
 
 
 
 

Elle consiste à injecter à très 

forte pression de l’eau, du sable 

et des produits chimiques. En 

moyenne, 15 millions de litres 

sont nécessaires pour 

atteindre un seul réservoir de gaz 

de schiste. L’eau à haute 

pression permet la fracturation 

progressive des schistes. Le 

sable s’infiltre alors dans les 

fissures pour empêcher qu’elles 

ne se referment. Enfin, les 

produits chimiques facilitent la 

récupération des huiles et des 

gaz. 

Source : le texte 

Fracturation 

hydraulique 

 Gaz à effet de serre(GES) sont غازات الدفيئة 

des composants gazeux qui 
Gaz à effet de 

serre 
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 المصدر6 النص الموازي
 

absorbent le rayonnement 

infrarouge émis par la surface 

terrestre et contribuent ainsi à 

l’effet de serre. 

L’effet de serre est un processus 

naturel résultant de l’influence 

de l’atmosphère sur les différents 

flux thermiques contribuant aux 

températures au sol d’une 

planète. 

Source : Wikipédia.   

 -2الجدول رقم  -

الطمبة البيانات من ثلاثة مصادر6 من النص نفسو )المعمومات الخاصة  استخرج
بالنص من مؤلف وعنوان. إلخ(، من النصين الموازيين )تعريف الغاز الصخري مثلا( وكذا 
مصادر إلكترونية عمى غرار الموسوعات المتوفرة عمى الشبكة )ويكيبيديا مثلا(. كما تحصل 

لممصطمحات المقترحة في الجدول في النص الموازي  الطمبة عمى كل المقابلات العربية
العربي، فمم يكن ىناك تردد في تبنييا ذلك أنيا وردت في الموضوع والسياق نفسيما. ومع 
نياية ىذين التمرينين القبميين، تمكن الطمبة من التموقع عمى أرضية صمبة تخص الموضوع 

بالمغتين الفرنسية والعربية إضافة إلى  قيد الترجمة، كما حصمت الألفة بينيم وبين مصطمحاتو
 إحاطتيم بدائرتيا المفيومية. 

 وعند المرور إلى خطوة الترجمة، لاحظ الأستاذ تبني الطمبة لبعض التراكيب
 والمصطمحات الواردة في النص الموازي العربي دون وعي منيم. وىذا مثال توضيحي6

-Et de créer une forte pression provoquant la fissuration de la roche libérant le 

gaz convoité. 

 الغاز المنشود. وىجرةالصخرة  تكسيركما أنو قادر عمى خمق قوة ضغط عالية تسمح ب
في المغة الفرنسية يحتمل أكثر من مقابل صحيح  fissurationونلاحظ أن مصطمح 

في المغة العربية من أمثمة تشقق أو تصدع، لكن تَبنى جل الطمبة مصطمح تكسير، والذي 
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ورد في النص الموازي لمتعبير حصرا عن ىذا المفيوم. والشيء نفسو بالنسبة لمصطمح ىجرة 
ة بدلا من تحرير الغاز مثلا. وىذا الغاز الذي تكرر مرارا في النص الموازي، فأخذ بو الطمب

دليل عمى حصول الألفة الازمة التي أنتجت تعابير ومصطمحات طبيعية وعفوية دون تردد 
أو حيرة اكتنفت عممية اتخاذ القرار. وىذا لا ينفي وقوع الطمبة في بعض الإشكالات التي 

ة عن فيميا فيما تتعمق بالتراكيب التي حواىا النص وكذا بعض المعاني التي عجز الطمب
صحيحا لقصور لغوي تارة، ولقصور في منطقيم تارة أخرى، ومرات، لقصور في المغة الأم 

 حال بينيم وبين تمكنيم من إعادة الصياغة السميمة لأجزاء من النص الأصل.
 13وعموما، لم تأخذ ترجمة النص بأكممو إلا حصتين اثنتين )مدة الحصة الواحدة 

بة عن الفضل الكبير لمنصين الموازيين، وكذا المصادر الأخرى، في ساعات(، كما عبر الطم
تمكنيم من الترجمة السريعة والفعالة لمنص المقترح. وفيما يمي، النص العربي كما قيده 

 الطمبة عمى السبورة بعد استيفاء كل الخطوات المذكورة6
 الغاز الصخري: تقنية استخراج جديدة أم خطر استغلال متجدد؟

 .6111.ماي.13ستيفان بوشار، بقمم6 
ىل سيأتي يوم يدخل فيو استغلال الغاز الصخري دائرة المسموح؟ ولأن الاستغلال المتزايد ليذا 
الوقود الأحفوري يتنافى والجيود البيئية، يسعى المستثمرون إلى اعتماد تقنيات استخراج جديدة تسمح 

ىذا السياق، ىل من شأن تقنية جديدة تضمن  بتجاوز الرفض المحمي للاستغلال، خاصة في فرنسا. في
استيلاكا أقل لمطاقة والماء، وتقميصا في التكسير عمى مستوى الأعماق، أن تعيد إلى الواجية النقاش 

 حول إمكانية استغلال الغاز الصخري في فرنسا؟
 الغاز الصخري: الفيصل الجديد آت من الغرب البعيد.

دة الأمريكية، إذ أن القمق متزايد بشأن التأثيرات البيئية الناجمة لا يختمف الأمر في الولايات المتح
عن استغلال الغاز الصخري. وفي ىذا الشأن، أعمن فريق من الباحثين يقودىم البروفسور كارلوس 
فرنانديز من مخبر" باسيفيك نورث واست ناشونل لابورتري" بالولايات المتحدة الامريكية التابع لوزارة 
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ن عن نجاحو في تقميص معتبر في حجم المياه المستعممة عادة في تقنية التكسير الطاقة، أعم
 1الييدروليكي.

، إذ ليذا المحمول co2وتقوم تقنية الدكتور فرنانديز عمى محمول يتفاعل مع ثاني أكسيد الكربون 
نو قادر القدرة عمى مضاعفة حجمو مرتين ونصف بمجرد الاحتكاك مع غاز ثاني أكسيد الكربون، كما أ

 عمى خمق قوة ضغط عالية تسمح بتكسير الصخور وىجرة الغاز المنشود.
 :  المزايا الاقتصادية والبيئية المزعومة

يمكن ليذه التقنية أن تقمل الحاجة إلى الطاقة اللازمة لإنشاء خزانات الغاز الصخري المنتجة دون 
مح بتقميص حجم المياه المستعممة. المجوء إلى التكسير العميق عمى مستوى طبقات الأرض. كما تس

إضافة إلى كل ىذا، ستشكل ضررا أقل عمى التربة والبيئة المحيطة بالآبار، ذلك أن العممية الكيميائية 
التي تسمح بالحصول عمى المحمول المائي يمكن أن تكون عكسية، مما يسمح بإعادة استرداد المحمول 

يق الدكتور أن منتجو يمكن أن يكون مبيدا بيولوجيا من شأنو جزئيا وبالتالي استغلالو من جديد. وأكد فر 
 تنظيم الحياة المجيرية في المكان، كما أنو مضاد لمتآكل، وأخيرا ىو مادة غير سامة.

 :  تكمفة أقل: ميزة حاسمة
تقنية التكسير الييدروليكي مكمفة، إذ يجب الأخذ بعين الاعتبار تكاليف الحصول عمى الرخصة، 

رضية وجمب المياه الضرورية ومعالجتيا )المموثة منيا(، دون احتساب الرسوم المطبقة، ودراسة الأ
 والاستثمار في البنى التحتية اللازمة لنقل الغاز المستخرج.

أما إذا تقمصت كميات المياه الضرورية بالمجوء إلى ثاني أكسيد الكربون، وىو مكون موجود بوفرة 
ه التقنية أن تخفض تكمفة الاستغلال تخفيضا معتبرا. ما تجدر الإشارة في الطبيعة وأقل كمفة، فيمكن ليذ

إليو ىو أن التكمفة عامل تنافسي حاسم في تقنيات استغلال الغاز الصخري حاليا، ويمكن ليذه التقنية أن 
 تحفز المستثمرين كما الحكومات.

 
 

                                                           
1

التقنٌة الأكثر استعمالا، والممنوعة فً فرنسا، فً تحرٌر الغاز من الصخر الذي ٌطبق علٌه هً تقنٌة التكسٌر المائً.  
ملٌن  71ضخ كمٌات هائلة من المٌاه والرمل والمواد الكٌمٌائٌة بقوة ضخ عالٌة. وفً المتوسط، ٌتم استعمال  وتتلخص فً

لتر من اجل الوصول إلى خزان صخري واحد. وٌسمح ضخ المٌاه بقوة ضغط عالٌة بتكسٌر طبقات الصخر الزٌتً 
ٌد. وتأتً المواد الكٌمٌائٌة فً الأخٌر من أجل تسهٌل تدرٌجٌا، وٌتغلل الرمل فً تلك الكسور من أجل منع انغلاقها من جد

 عملٌة استخراج الزٌوت والغاز.
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 : التقنية غير جاىزة بعد لمتسويق
ىذه العروض في الولايات المتحدة الأمريكية في الوقت الذي شددت فيو الإدارة الفدرالية  وتأتي

عمى احترام شروط الشفافية في حفر آبار الاستغلال. وميما كانت النتائج واعدة، فلابد أن تختبر أولا 
إلى أن عروضا عمى أرض الواقع، وعميو لن يكون تطبيقيا متاحا في أوروبا في الآجال القريبة. ونشير 

أخرى سابقة وبديمة لتقنية التكسير الييدروليكي في استغلال الغاز الصخري قد اقترحت لكن لم تسوق 
تقنية تقوم عمى غاز سباعي الفمو  6115العام  GasFrac د قدمت الشركة الكندية "غازفراك"فعميا. فق

لإعادة الاستعمال. لكن ىذه التقنية  روبان، وتزعم استغناءىا عن الماء والمواد السامة كما أنيا قابمة
رفضت في تقرير لمتجمع الوطني من أجل بدائل التكسير الييدروليكي. وعميو، لم يتم العمل بيا ذلك أن 
غاز سباعي الفمور وربان نوع من الغازات الدفيئة القوية. ولا يجدر إلا الترقب في سياق عام يقول أن 

 لكن دون إمكانية التسويق القريب لو.الحاجة ليذا الوقود الأحفوري دائمة 
 :  لمنموذج القائم عمى نظرية المعنى تقييم التطبيق الإجرائي -4

قبل أن أحسم أمري وأمضي قدما نحو التطبيق الميداني لمقاربة كريستين دوريو 
المبنية عمى نظرية المعنى، انصب اىتمامي عل محورين اثنين6 يخص الأول كيفية ترجمة 
ىذه المقاربة إلى طريقة تعميمية قابمة لمتطبيق المباشر، أما الثاني، فكان تخوفا من أن يأخذ 

دستورا في الترجمة، فلا يحيدوا عنيا، بل ويعتبروىا النيج القويم والوحيد.  الطمبة ىذه المقاربة
أما المحور الأول فتحقق من خلال ما استعرضتو آنفا من خطوات، كما كان تطبيق ىذه 
الخطوات متاحا ومقبولا جدا عمى أرض الواقع، إذ لاحظت استجابة الطمبة مع الدرس 

أخرى طبقتيا. كما لمست وعيا أكبر مني بما أريده وتفاعلا أكبر مع النص مقارنة بطرق 
فعميا من الطالب، ذلك أن اليدف مرسوم بدقة في ذىني والمنيج مخطوط أمامي، وأظنني 
بمغت نسبة معتبرة من اليدفين المرسومين من خلال تطبيقين فقط. مع العمم أني عمدت إلى 

م إلى إيرادىا كميا، وكانت النتيجة اقتراح تطبيقات أخرى تحاكي ىذين اليدفين، لا يسع المقا
 مرضية إلى حد كبير.

أما المحور الثاني فقررت التعامل معو بأن أُطمع الطمبة عمى أن ىذه المقاربة مستقاة 
من نظرية المعنى، فحرصت أن أشرح استنادا إلييا، وأن أوضح بأمثمة وردت عمى لسان 
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أخرى تعرضت إلييا خلال مختمف روادىا، وأن أستعمل مصطمحاتيا موازاة مع مقاربات 
 الأعوام الجامعية، سترد أمثمة تطبيقية عنيا لاحقا في ىذا البحث.

وعميو خمصت أن النظرية كفيمة بأن تكون جسما نأخذ عميو المقاسات ثم نفصل 
ونخيط الدرس حسب حاجات الطمبة ومستواىم والمغات المتعامل معيا والحجم الساعي 

 ين وكذا كل المتغيرات التي تؤثر في العممية التعميمية.المخصص لمحصة ومدة التكو 
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القائم عمى الأسموبيات المقارنة ونظرية المعنى )نموذج نموذج الالمبحث الثاني: 
 (جون دوليل

 التعريف بالمدونة والمنهج المقترح-1

، مؤلف وأستاذ فخري في الترجمة Jean Delisleىو جون دوليل : التعريف بالمؤلف1-1
الترجمة. لديو عدة  ومترجم معتمد ومصطمحي معتمد وباحث في نظريات الترجمة ومؤرخ في

مؤلفات في ميدان الترجمة منيا ما تعمق بتاريخ الترجمة والمصطمحية، وأخرى في تعميمية 
الترجمة. حاصل عمى شيادة الدكتوراه من جامعة السوربون الجديدة وعضو في الجمعية 

 الممكية بكندا. من مؤلفاتو:

*Interprète au pays du Castor (2019) 

*La terminologie au canada, Histoire d’une profession (2008) 

*L’enseignement pratique de la traduction (2005) 

*La traduction raisonnée (1991) 

*L’analyse du discours comme méthode de traduction (1980) 

 التعريف بالمدونة-1-2

 عمى مدونتين اثنتين ىما: اعتمد التطبيق الإجرائي لمقاربة جون دوليل
*L’analyse du discours comme méthode de traduction, Initiation à la traduction 

française des textes pragmatiques anglais, Théorie et pratique. 

*La traduction raisonnée, Manuel d’initiation à la traduction professionnelle de 

l’anglais vers le français. 

يستعرض المؤلف الأول، والذي كان أطروحة دكتوراه جون دوليل الذي ناقشيا 
، منيجا بيداغوجيا مقترحا يعتمد عمى نظريات الترجمة 8791بجامعة السوربون الجديدة عام 
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لتدريس الترجمة في المراحل الأولى من التكوين. وقد صدرت الطبعة الأولى من الكتاب سنة 
)وىي المعتمدة في ىذا التطبيق(، وطبعة ثالثة  8711، وكانت لو طبعة ثانية عام 8710

. وفي ىذا المؤلف شق نظري تعرض فيو الكاتب إلى أىم الأسس 3082صدرت عام 
النظرية التي بنى عمييا طريقتو في تعميم الترجمة، وآخر تطبيقي شرح فيو بأمثمة مستفيضة 

 ىذه الطريقة.

ية، فيي دليل في الترجمة موجو أساسا لممكونين والمتكونين، وصدر أما المدونة الثان
(. ويختص بالترجمة من المغة الإنجميزية 3082، 3002، 8772كذلك في ثلاث طبعات )

 L’analyse du discours commeإلى المغة الفرنسية لمنصوص النفعية. يحتوي 
méthode de traduction  قامت عمييا طريقة جون  عمى جممة المبادئ النظرية التي

دوليل، والفائدة أنيا لا تختص بزوج لغوي دون آخر، بل صالحة لكل المغات، وكان يمكن 
الاكتفاء بالمؤلف الأول، لكن المصطمحية المتبناة في ىذا الأخير تعرضت لمتعديل والمراجعة 

 La traduction raisonnéeفيما أتى من مؤلفات جون دوليل، وعميو وجب الرجوع إلى 
( لتدارك المتغيرات ومواكبة التعديلات التي أضافتيا سنين الخبرة 3082في آخر طبعة لو)

والأشياء الطارئة عمى الميدان، وتجدر الإشارة أن المبنة الأولى لطريقة جون دوليل كانت 
فردية ، لكنو ما لبث أن استعان بجممة من الخبراء في مؤلفاتو اللاحقة في ميدان تعميمية 

 جمة.التر 

 المنهج المقترح-1-3

انطمق جون دوليل في دراستو من مسممة مفادىا أن الفعل البيداغوجي لا يمكن أن 
يمارس دون أن يؤطر نظريا، فالتفكير النظري والتطبيق الفعمي يتكاملان في إطار منيج 

 تعميمي يضمن النجاعة والعممية.
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«Toute stratégie pédagogique structurée s’appuie sur un modèle théorique 

qui lui fournit un cadre de référence et donne à l'ensemble cohérence et 

unité.»
1
 

"تستند كل استراتيجية بيداغوجية مييكمة إلى نموذج نظري يكون ليا إطارا مرجعيا، كما 
 يضمن لمعممية البيداغوجية الانسجام والوحدة"

« En enseignement de la traduction, la réflexion théorique et la pratique 

sont souvent un couple désuni. »
2
 

 "غالبا ما يكون التفكير النظري والفعل التطبيقي وجيان لعممة واحدة في تدريس الترجمة."

ومن ىنا، انطمق جون دوليل في بناء ىذا النيج التعميمي المييكل نظريا. واتخذ من نظرية 
أو ما يعرف بمدرسة باريس والأسموبيات المقارنة لفييني وداربمني خمفية يصمم عمييا المعنى 

 طريقة في تدريس الترجمة.

« Notre méthode prend appui sur la théorie interprétative de l’Eole de 

Paris, tout autant que sur la linguistique différentielle, notamment sur la 

contribution inestimable des comparatistes canadiens d’origine française 

Jean-Paul Vinay (1910, 1999) et Jean Darbelnet (1904, 1990), coauteurs de 

La stylistique comparée du français et de l’anglais (1958). »
3
   

وقد احتج جون دوليل في مرافعتو عمى الأسموبيات المقارنة كمرجع نظري لدرس 
ل تطبيقي في الترجمة بالطابع التقابمي ليذه الطريقة، إذ تزيد وعي الطالب، خاصة في المراح

الأولى من التكوين، بالفروق بين المغات وعمى جميع المستويات: الصوتية والصرفية 
والتركيبية والدلالية. وتظل ىذه الطريقة فعالة جدا في تعزيز اكتساب المغة الأجنبية من جية، 

                                                           
1
 Jean Delisle, Analyse du discours comme méthode de traduction, Initiation à la traduction 

française des textes pragmatiques anglais, Théorie et pratique, Editions de l’Université 

d’Ottawa, 2éme édition, 1984, p 46. 
2
 Jean Delisle, La traduction raisonnée, Manuel d’initiation à la traduction professionnelle de 

l’anglais vers le français, Les presses de l’Université d’Ottawa, 3
ème

 édition, 20013, p 18. 
3
 Jean Delisle, La traduction raisonnée, p 18. 
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وتقوية ممكتو في المغة الام من جية أخرى. وتكون بمثابة الاختصاصات الممحقة التي تدخل 
المترجم دون التعرض المباشر لمترجمة كفعل واقعي، مثميا مثل المصطمحية  في تكوين

 والمعجمية والمسانيات العامة.

« Cette méthode a le mérite de faire découvrir le non-parallélisme 

structural des langues confrontée(…). Elle est en quelque sorte l’étape 

ultime de l’acquisition d’une langue seconde et un moyen de consolider la 

langue maternelle des candidats. (…) Aussi l’enseignement de cette matière 

devrait-il intervenir en début de programme, puisque la connaissance des 

langues est une exigence préalable à l’exercice de la traduction. »
4
      

من محاسن ىذه الطريقة أنيا تميط المثام عمى الفروقات التركيبية بين المغات المتقابمة)...(. "
كما يمكن أن تكون المرحمة الأخيرة في سيرورة اكتساب المغة الأجنبية، ووسيمة لتعزيز المغة 

كوين، ذلك أن معرفة الأم عند الطمبة. )...(. ويجب أن تدرج ىذه الطريقة في بداية الت
 المغات شرط قبمي من أجل ممارسة الترجمة."

وقد أتفق تماما مع ما ذىب إليو جون دوليل في طرحو ىذا، بل أضيف إلى محاسن 
الأسموبيات المقارنة أن اعتماد أفكارىا كفيل بتزويد الطمبة بمغة اختصاص في الترجمة، إذ 

، والأىم أن يربطيا بمفاىيم صحيحة في يكتسب الطالب جممة من المصطمحات الترجمية
ىذا الميدان. وأذكر أن أسموبيات فيني وداربمني مدخل ممتاز في المرحمة الأولى من التكوين 
إلى مصطمحية الترجمة، مع إمكانية تطوير المدونة المصطمحية لمطالب مع التقدم في 

 الأول لمقاربة جون دوليل. العممية التكوينية. وىذا ما سنتعرض إليو في التطبيق الإجرائي 

أما نظرية المعنى، فاستغميا جون دوليل في وصف مختمف مكونات المسار الفكري 
الذي يسمكو المترجم من أجل إتمام ميمتو بنجاح. ذلك أن ىذا الوصف يمكننا من تحديد 

                                                           
4
 Jean Delisle, L’analyse du discours comme méthode de traduction, Initiation à la traduction 

française de textes pragmatiques anglais, Théorie et pratique, Editions de l’Université 

d’Ottawa, 2
ème

 édition, 1984, p 94. 
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الكفاءات التي يجب تطويرىا لدى المترجم المتدرب، كما يشكل خارطة طريق للأىداف 
داغوجية التي يسطرىا المكون.  يؤكد جون دوليل أن الترجمة تُعنى بالنص كخطاب ولا البي

تختص بوحدات معجمية منعزلة. وعميو، لا يكفي المقارنة بين المغات أو مقابمتيا من أجل 
إنجاز الترجمة، بل يجب أن يحصل التمكن من كفاءة مزدوجة تتجسد في أربع ممكات 

، كفاءة فهم النص الأصل أما الكفاءة المزدوجة فيي أولا وتمارس عمى ثلاثة مستويات.
قمب وقالب ىذا النص بالمغة اليدف. وكي تتحقق ىذه الكفاءة إعادة صياغة وثانيا كفاءة 

 المزدوجة، وجب حصول أربع ممكات ىي: 

 ممكة التفريق بين لغتي العمل )تجنب التداخل المغوي( -
 السميم لمنقل بين لغتي العمل( ممكة تطبيق الإجراءات الترجمية )التحقيق -
 ممكة تضمين معارف غير لسانية إلى المعارف المسانية )المكملات المعرفية( -
 ممكة التمكن من تقنيات التحرير )بمعرفة قوانين المغة المكتوبة( -

 وتمارس ىذه الممكات عمى مستويات ثلاثة:

 توبة(مستوى قواعد الكتابة )القوانين المتعارف عمييا في المغة المك -
 مستوى التأويل )استخراج المعنى الصحيح من العلامات المسانية وكذا السياق العام( -
 5مستوى الاتساق )اتساق الخطاب وانسجام المنطق الذي يحكمو(  -

يضم ىذا المستوى كل المتطمبات الشكمية لمكتابة والتي تختمف من لغة المستوى الأول: -أ
والأرقام وأسماء الأعلام والأماكن وعلامات  إلى أخرى، من أمثمة وحدات قياس الزمن

 6الوقف. كما يدخل ضمن ىذا المجال أيضا جممة القواعد التي تحكم المغات.

كما يمكن أن يضاف إلى ىذه المتطمبات الشكمية الحمولة الأسموبية لمنص. والأسموب 
النص. وىذه  مرادف لطريقة الكتابة، أو ىو كل ما يزيد عن المعمومة المجردة التي يحوييا

                                                           
5
 Jean Delisle, La traduction raisonnée, p 19. 

6
 Jean Delisle, L’analyse du discours comme méthode de traduction, Pp 99-100. 
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الحمولة ليست خالية من الدلالة، لكنيا غير قابمة لمفصل، إذ ىي مكون لا يتجزأ عن 
المكونات الأخرى ويتكامل معيا ليكتسب النص معنا عاما، ويترك ذلك الأثر المعرفي 
والحسي عمى قارئو. ويضيف دوليل أن الأسموب في تعميمية الترجمة يرتبط ارتباطا وثيقا 

لوظيفي لمنص، إذ يختمف أسموب تحرير خبرة طبية عن أسموب تحرير نص بالاختصاص ا
ويشبو دوليل الأسموب بالثوب الذي يحدد تفاصيمو جممة  7إشياري لمجمع طبي مثلا. 

المتطمبات التواصمية لمنص، وبو يكسو المترجم نصو فيستجيب بيذه الكسوة لقوانين التحرير 
 التي يفرضيا نوع النص.

« Le style est comparable à un vêtement imposé par les impératifs de la 

communication dans lequel le traducteur drape son texte pour le rendre 

conforme aux règles du genre(…) » 
8
 

 :  المستوى الثاني-ب

النص الأصل، يؤدي يؤكد دوليل أن التأويل حوار تفسيري داخمي يتم بين المترجم و 
في النياية إلى فيم ما تحممو العلامات المسانية من معاني. لكن مختمف أجزاء النص لا 
تخضع بالضرورة إلى نفس الجيد التأويمي، فبعض المفردات أو الممفوظات تنقل آليا، بينما 
 تتطمب أخرى جيدا أكبر لنقميا، وقد تستعصي أجزاء أخرى، فلا يجد المترجم إلى إعادة
صياغتيا سبيلا. ومن الخطأ التسميم بأن الاستعصاء سببو درجة اختصاص المصطمح أو 
قمة شيوع المفردة، فقد يعجز الطمبة في أن يُمبسوا عبارة مألوفة ومفيومة ثوبا مناسبا في المغة 
اليدف، ذلك أن المشكمة ليست في ألفة الألفاظ بقدر ما ىي في سمطة السياق الذي يرفض 

 ى ذلك التأويل المألوف. وعميو يمكن تقسيم التأويل إلى ثلاثة مستويات:الانصياع إل

                                                           
7
 Jean Delisle, L’analyse du discours comme méthode de traduction, p 113. 

8
 Ibid. p 118. 
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وفيو لا تخضع المادة المترجمة لأي نوع من التحميل التفسيري، ويتم نقميا  :0*المستوى 
تقريبا آليا، ذلك أنيا أحادية المعنى لا تقبل الترادف، ومثال ذلك الأرقام وأسماء الأعلام وكذا 

 والتقنية. المصطمحات العممية

ويخص العناصر المعجمية التي يُستقى معناىا من السياق المغوي التي أتت  :1*المستوى 
 فيو وتتطمب لفيميا معرفة لسانية مع تفعيل لمذاكرة.

ويخص العناصر المغوية التي أدرجيا كاتب النص الأصل وفق عبقرتيو  :2*المستوى 
نجد ليا مقابلات في أذىاننا، وتعجز المعرفة المسانية عن نقميا كما لا  المغوية الفردية. فلا

نجد ليا مقابلات في المعاجم والموسوعات. ويتطمب نقميا استثمارا أعمق لمنطق النص 
 9وسياقو العام، كما تكون محور اختلاف في ترجمتيا وتحتمل حمول أوسع أثناء النقل.

 :  المستوى الثالث -ج

يتمتع النص بمنطق داخمي يضمن لو الاتساق والانسجام. فقد يعمق مراجع الترجمة 
 . فيقول

" ىذا المترجم حاذق في جعل نصو منسجما مترابطا" أو " أسموب ىذا المترجم سمس وأفكار  
نصو متسمسمة". ويقصد المُراجع بيذا أن المترجم يحسن الربط بين أفكار نصو. فلا يكفي أن 

ة صحيحة، بل يجب أن تدخل في إطار متكامل يضمن اتساق النص تكون الترجم
و"حيويتو". ويتأتى ىذا باعتماد ما توفر من وسائل ربط وأساليب وصل في كل لغة، ميمتيا 

 10ضمان وحدة النص وانسجامو وتسمسل أفكاره وفقا لمنطق داخمي يحكمو.

                                                           
9
 Jean Delisle, L’analyse du discours comme méthode de traduction, Pp 101-112. 

10
 Jean Delisle, L’analyse du discours comme méthode de traduction, Pp 119-120. 
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فييا التتابع بل  كما قسم جون دوليل المسار الترجمي إلى ثلاث مراحل لا يُشترط
يمكن أن تتزامن أو يختل ترتيبيا، مستميما ىذا التقسيم من نظرية المعنى. ويتعمق الأمر ب 

 مرحمة الفيم ثم مرحمة إعادة الصياغة والمرحمة الأخيرة ىي التحميل التبريري.

وأكد أن مجال طريقتو ينحصر في النصوص النفعية، وىي كل النصوص المنجزة 
الأدبية. وقد احتج بطبيعتيا التي ترتبط بالواقع الاحترافي لممينة حيث  باستثناء النصوص

 بالمائة من جممة ما يترجم في العالم. 70تمثل 

« Les textes pragmatiques ont une utilité plus ou moins immédiate et 

servent à transmettre une information d’ordre générale ou propre à un 

champ d’activité. L’esthétique n’est pas leur caractéristique dominante, 

comme c’est le cas des œuvres littéraires. Ils représentent 90% du volume 

des traductions dans le monde. » 
11

  

أما الجانب التطبيقي ليذه الأسس النظرية فقد جسده بين المغتين: الإنجميزية، كمغة أجنبية،  "
والمغة الفرنسية كمغة أم لمطمبة. وقد أكد عمى ضرورة بذل جيود مماثمة تخص مختمف 

غ الغاية من العممية التدريسية. وحدد المعالم التجريبية لمنيجو الأزواج المغوية من أجل بمو 
من خلال جممة من الأىداف استوحاىا من تحميمو النظري المبني عمى الأسموبيات المقارنة 

 ونظرية المعنى وكيف ليا تمارينا تضمن بموغ الكفاءة المطموبة. "
 :  أمثمة تطبيقية-د

 :  المثال الأول
 Equivalence de signification et équivalence de sens عنوان الدرس: -

 نظرية المعنى.الدعامة النظرية:  -
زيادة وعي الطمبة بالمعنى النصي مقابل المعنى المنعزل لموحدات المسانية. وعمى الهدف:  -

حد تعبير جون دوليل، المفظة مثميا مثل النوطة الموسيقية، تعطينا لحنا مكتوبا عمى الورق، 
                                                           

11
 Jean Delisle, La traduction raisonnée, p 18. 
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ن من أين ليذا المحن أن يسمع إذا لم يجسد بآلات موسيقية عمى أرض الواقع، ومثمو لك
 المعنى، إذ ىو مقيد في المعاجم والقواميس والأذىان، لكنو يمبس كسوة السياق الذي ورد فيو.

تمرين اعتمد فيو جون دوليل عمى ثلاثة جداول يملأىا الطمبة تباعا. في الأول الوسيمة: -
ت بالمغة الإنجميزية مستخرجة من نص لم يطمع عميو الطمبة، والمطموب ىو ألفاظ وعبارا

اقتراح مقابلات ليذه الألفاظ بالمغة الفرنسية. في المرحمة الثانية من التمرين، يوزع الأستاذ 
النص الإنجميزي عمى الطمبة. ويعاود الطمبة ملأ الجدول نفسو بعد ترجمة النص إلى المغة 

المرحمة الأخيرة، يوزع الأستاذ ىذا الجدول وفيو مقابلات مستخرجة من  المنقول إلييا. وفي
 ترجمة صحيحة مقترحة لمنص نفسو. 

 :  المثال الثاني

    superlatif français et comparatif anglais عنوان الدرس: -
 الأسموبيات المقارنة لفييني وداربمنيالدعامة النظرية:  -
بعدم تطابق الأنظمة المغوية، ولفت انتباىو إلى الفروق التي زيادة وعي المترجم الهدف:  -

 من شأنيا التأثير في المعنى العام لمرسالة، فمكل لغة طريقتيا في التعبير عن الحقيقة.
جمل معزولة تبين اختلاف الاستعمالات النحوية داخل نظامي لغتي العمل مع الوسيمة:  -

 الشرح والتعميق.
لاث وعشرين ىدفا قدميا في شكل دروس تطبيقية موجية وىكذا تعرض دوليل إلى ث

لممراحل الأولى من التكوين في ميدان الترجمة. وتجدر الإشارة إلى أن ىذه القائمة قد طورت 
لتشمل أىدافا أخرى فيما أتى من الطبعات والمؤلفات لتواكب التقدم الحاصل من أمثمة: 

 بالحاسوب.الترجمة والبرمجيات الحديثة والترجمة المدعمة 
 L’analyse du discours comme méthode de traductionأنوخلاصة القول، 

ورغم صدوره في ثمانينيات القرن الماضي، يتخطى كونو دليلا لمترجمة بين الإنجميزية 
والفرنسية، ليكون دليلا منيجيا لكيفية التعامل مع مقياس الترجمة في المراحل الأولى من 
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زوج المغوي المعني، ذلك أنو يوفر نيجا عاما يمكن للأستاذ أن ينخرط التكوين ميما كان ال
فيو فيستميم منو مفردات مقياسو طبقا لأسس عممية متينة، كما يمكنو من تطويع مادتو 

 العممية حسب لغتي العمل ومستوى الطمبة والأىداف العامة من التكوين.
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 



 دوليل جون نموذج: الثاني المبحث           إجرائية نماذج: الترجمي التنظير ظل في الترجمة تعليمية:  الرابع الفصل
 

234 
 

 1النموذج الإجرائي رقم -2
 وصف مكونات التطبيق-2-1
عشوائية يمثميا فوج من طمبة السنة الأولى ليسانس في اختصاص الترجمة. المغة : العينة-أ

أ ىي العربية، أما المغتان الأجنبيتان فيما الفرنسية والإنجميزية. المقياس المعني بالتطبيق ىو 
 مقياس الترجمة بين المغتين العربية والإنجميزية.

 الدرس الافتتاحي في ىذا المقياس.ىو الدرس:  -ب
 بالمائة من محتوى الدرس(. 80الأسموبيات المقارنة لفييني وداربمني )الدعامة النظرية:  -ج

إنشاء قاعدة مصطمحية أولية مشتركة بين الطمبة والأستاذ كتمييد لتسييل الهدف:  -د
الدخول في العممية التعميمية. إذ أثبتت التجربة الصعوبة الكبيرة التي قد تعرقل الأستاذ وتمنع 
التحصيل لدى الطالب والناجمة عن انعدام مصطمحية مرتبطة بوصف مختمف الظواىر 

 جون دوليل: الترجمية. في ىذا الصدد يقول

« L’expérience prouve qu’il est difficile, voire impossible, de tenir un 

discours structuré sur les phénomènes de la traduction sans disposer d’une 

terminologie idoine. Privé de ce cadre notionnel, on bascule rapidement 

dans l’impressionnisme stérile, contraire à un enseignement universitaire 

digne de ce nom. »
12

  

لقد أثبتت التجربة صعوبة، بل استحالة اعتماد خطاب ممنيج حول الظواىر الترجمية دون  "
التسمح بمصطمحية مناسبة. الافتقار ليذا الإطار المفاىيمي يوقع سريعا في انطباعية عقيمة 

 معي بما تحممو العبارة من معنى."تتعارض والتدريس الجا
درس نظري تقميدي بعنوان رئيس وعناوين فرعية، يقدم بالمغة الإنجميزية  طريقة الإنجاز: -ه

   مع المزاوجة أثناء الشرح والنقاش بين المغتين الإنجميزية والعربية بالنسبة للأستاذ والطمبة.

                                                           
12

 Jean Delisle, La traduction raisonnée, p 20. 



 دوليل جون نموذج: الثاني المبحث           إجرائية نماذج: الترجمي التنظير ظل في الترجمة تعليمية:  الرابع الفصل
 

235 
 

ن ترسيخ المصطمحات المقترحة ينتيي الدرس بتمرين تطبيقي يعزز مكتسبات الدرس ويضم
 بالمغتين الإنجميزية والعربية مع ما يرتبط بيذه المصطمحات من مفاىيم.

 نموذج عن الدرس المقترح -و
Title : Initiation to Translation 

1- What is translation ? 

A- The linguistic sign 

B-  Definition of translation 

2-  How do we translate ? 

A- Literal translation 

B-  Translation by equivalence 

3- What do we translate ? 

A- Informative texts 

B- Expressive texts 

1-What is translation ? 

A- The linguistic sign: According to F De Saussure’s definition, the sign is 

the inseparable union of a concept and its written or spoken linguistic 

form. The conceptual part is called “signified” and the linguistic part is 

called “signifier”. An utterance consists of signs, and together they give to 

this utterance a global meaning, this global meaning is called the 

“message”.
13

 So we can define translation as follows: 

B- Definition of translation: It is the transfer of a message from one 

language called “source language” to another language called “target 

language”.  

 

                                                           
13

 Jean-Paul Vinay, Jean Darbelnet, Comparative Stylistics of French and English, A 

Methodology for Translation, Translated and edited by Juan C Sager, M J Hamel, John 

Benjamins publishing company, Amsterdam, Philadelphia, 1995, Pp 12-13. 



 دوليل جون نموذج: الثاني المبحث           إجرائية نماذج: الترجمي التنظير ظل في الترجمة تعليمية:  الرابع الفصل
 

236 
 

2- How do we translate? 

A- Literal translation: Literal translation is the direct transfer of a source 

language text into a grammatically and idiomatically appropriate target 

language text in which translator’s task is limited to observing the 

adherence to the linguistic servitude of the target language. 

Ex: I left my spectacles on the table downstairs.
14

 

  تركت نظاراتي عمى الطاولة في الطابق السفمي.

In principal, a literal translation is a unique solution which is reversible and 

complete itself. But literal translation may show a sort of unacceptability in the 

target language in these cases: 

1-Literal translation gives another meaning in target language. 

2-Literal translation has no meaning. 

3-Literal translation is structurally impossible. 

4-the target language doesn’t have a corresponding situation. 

Ex: He looked the picture of health.
15

 

 يبدو في صورة الصحة.

In this case, literal translation gives no meaning. The appropriate 

translation would be يبدو في صحت جيدة. Within the four cases mentioned above, we 

opt for another technique of translation, it is translation by equivalence. 

B- Translation by equivalence 

Perfect examples of “messages” that are likely to be translated by equivalence 

are idioms, proverbs and nominal or adjectival phrases. 

Ex: It’s raining cats and dogs. 

                                                           
14

Jean-Paul Vinay, Jean Darbelnet Op.cit. p 34.  
15

 Jean-Paul Vinay, Jean Darbelnet Op.cit. p 35.  
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 المطر ييطل بغزارة.

 A friend in need is a friend indeed 

 الصديق وقت الضيق.

3- What do we translate? 

As we have seen, we translate “messages”. Since your training concerns 

translation (not interpreting). We deal with texts, or the written form of 

“messages”. Generally, we can distinguish, in translation between two 

categories of texts. 

A-Informative texts: Texts where the content is the main focus. These texts do 

plain communication of facts, information, knowledge, opinions etc. The logical 

dimension of language is what is involved. 

B-Expressive texts: Where the focus is on creative composition and aesthetics. 

Imaginative creative literature exemplifies these texts.
16

 

Exercise 

1-Try an Arabic translation to the following terms: linguistic sign, signified, 

signifier, message, target text, source text, literal translation, translation by 

equivalence, informative text, expressive text. 

2- Give examples of the following notions: literal translation, translation by 

equivalence, an informative text, an expressive text. 

 

 

 
                                                           

16
 Jeremy Munday, Op.cit. p 72. 
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 :  2النموذج الإجرائي رقم  -3

 : وصف مكونات التطبيق -3-1

عشوائية يمثميا فوج من طمبة السنة الأولى ليسانس في اختصاص الترجمة. العينة:  -أ
. المقياس المعني المغة أ ىي المغة العربية، أما المغتان الأجنبيتان فيما الفرنسية والإنجميزية

 بالتطبيق ىو مقياس الترجمة بين المغتين العربية والإنجميزية.

 الأزمنة بين المغتين العربية والإنجميزية.الدرس:  -ب

 مراجع خاصة بقواعد المغتين العربية والإنجميزية. - الدعامة النظرية:  -ج

 الأسموبيات المقارنة لفيني وداربمني. -                      

في نياية الدرس، يتعين عمى الطالب التمكن، أولا من التوظيف الصحيح الهدف:  -د
للأزمنة داخل النظام المغوي لكل من العربية والإنجميزية، وثانيا أن يكون الطالب قادرا عمى 

المتعمقة بالأزمنة بين المغتين العربية والإنجميزية،  التعامل مع مختمف المشكلات الترجمية
 وحميا بوعي وثقة بقراره ذلك أنو مستند إلى أسس عممية تعرض إلييا خلال الدرس.

يقسم الدرس إلى وحدات تدريسية تمتد عمى ست حصص، مدة كل طريقة الإنجاز:  -ه
قسم أول، ثم  حصة ثلاث ساعات. تقسم الحصة بين إلقاء الدرس وشرحو وتدوينو في

التطبيق المباشر من خلال تمارين ينجزىا الطمبة داخل حجرة الدرس أو في المنزل إن لم 
 يكن الوقت كافيا.

يقدم جزء كبير من الدرس بالمغة الإنجميزية وباعتماد الإملاء طريقة لتدوينو وذلك ملاحظة: 
 للأىداف التالية:

المغة الإنجميزية اثنتا عشر زمنا، ضرورة عممية، ذلك أن عدد الأزمنة المتصرفة في 
 ولكل زمن غرضو ما يستدعي الشرح والتقييد بالمغة الإنجميزية.
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التركيز في المراحل الأولى من التكوين عمى تعزيز الممكة المسانية لمطالب في المغة 
الأجنبية باعتبارىا شرطا مسبقا لممارسة الترجمة. ويعد الإملاء من بين أنجع وسائل قياس 

 زيز تعمم المغة الأجنبية.وتع

يضمن ىذا النوع من الدروس لمطالب مراجعة لقواعد المغة الأجنبية وتعزيزا لمكتسباتو 
فييا، إضافة إلى مقابمتيا مع نظام لغوي آخر)العربية( مما يزيد وعيو بالفروقات بين المغتين 

 وتصور حمول ممكنة لمشاكل ترجمية محتممة.

 نموذج عن الدرس المقترح -و 

 الأزمنة بين المغتين العربية والإنجميزية

Tenses Between English and Arabic 

 ةــــــــــمقدم

"الفعل" ركن أساسي من أركان تكوين الجممة في كل من النظامين المغويين لمعربية 
والإنجميزية. ويشترك النظامان في رؤيتيما لكُنو " الفعل"، إذ لا يكون الفعل فعلا إلا إذا 

ط بزمن. والزمن مفيوم كوني قسم إلى ماض وحاضر ومستقبل. وىو ما يقابل في المغة ارتب
 ". timeالإنجميزية "

« Time is a universal non-linguistic concept with three divisions: past, present 

and future. »
17

 

المغات في وسائل التعبير عن الزمن، إذ لكل لغة نظاميا الخاص الذي  وتختمف
يميزىا عن غيرىا، ولكنيا تشترك في أنيا تعبر عمى الأقل عن أقسام الزمن الأساسية: 

 18.الماضي والحاضر والمستقبل

                                                           
17

 Quirk R. and Sidney Greenbaum, A University Grammar of English Language , Longman, 

London, 1973, p 46  
 .38الجامعية، الجزائر، الجزء الأول، صعبد الله بوخمخال، التعبير الزمني عند النحاة العرب، ديوان المطبوعات   18
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 ". Tenseتعبر المغة الإنجميزية عن الزمن باعتماد نظام تصريفي لمفعل يدعى "

“Tense is the verb form that indicates the time of the action denoted by that 

form.”
19

 

Here is a list of the twelve active tenses in English: 

Present 

-simple: He works. 

-Continuous: He is working. 

-Perfect: He has worked. 

-Perfect continuous: He has been working. 

Past 

-simple: He worked. 

-Continuous: He was working. 

-Perfect: He had worked 

-Perfect continuous: He had been working. 

Future 

-Simple: He will work. 

-Continuous: He will be working. 

-Perfect: He will have worked. 

-Perfect continuous: He will have been working.
20

 

                                                           
19

 Abdul-Hussein Radhim Reishaan and Ali Abdul-Rezzaq Ja’far, Time, Tense and the Verb 

Form in Arabic and English : A Contrastive Study,  2-1مجلت القادسيت في الآداب والعلوم التربويت، العددان 

. 101، ص 2002، 7المجلد   
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أما المغة العربية فتعبر عن الزمن باعتماد أحوال الفعل. قسم النحويون الفعل عمى 
ثلاثة أقسام وىي: الفعل الماضي الذي يدل عمى وقوع الحدث قبل زمان التكمم، والفعل 
المضارع الذي يدل عمى وقوع الحدث حين التكمم أو بعده، وفعل الامر الذي يضيف إلى 

عمى وقوع الحدث في المستقبل وذلك ضمن صيغ ثلاث لمفعل ىي  دلالتو عمى الطمب دلالة
فَعل ويَفعل وافعل. وىذا ما أورده سيبويو في قولو" فالكمم اسم وفعل وحرف لمعنى ليس باسم 
ولا فعل، فالاسم رجل وفرس، وأما الفعل فأمثمة أخذت من لفظ أحداث الأسماء وبنيت لما 

 21ينقطع." مضى ولما يكون ولم يقع وما ىو كائن لم

 فكيف يمكن مقابمة اثنتا عشر زمنا انجميزيا متصرفا مع ثلاثة فقط في المغة العربية؟

ن حوت ماضيا ومضارعا وأمرا فقط، قد تمبس ىذه الصيغ الصرفية  المغة العربية وا 
أثوابا تغير من مجاليا الزماني حسب السياق الذي ترد فيو وجممة الأدوات والتراكيب والصيغ 

ترتبط بالفعل المتصرف ضمن دائرة ما يعرف بالزمن النحوي الذي " تقدمو من التراكيب التي 
داخل دائرة النصوص وسياقاتيا التي تضم الأفعال والأدوات والأسماء وكل القرائن السياقية 

 22المنتجة لمتراكيب، وىذا الزمن لا يوصف إلا داخل السياق."

مغتين العربية والانجميزية لا يكفي المقابمة بين وعميو، لدراسة كيفية نقل الأزمنة بين ال
 الصيغ الصرفية لمنظامين، بل يجب الغوص في الزمن الذي يمكن أن تحيل إليو كل صيغة. 

 ىل لممضارع مجالات زمنية أخرى غير الحاضر والمستقبل؟ مثال: 

 للإجابة عن ىذا التساؤل سنحاول ترجمة ىذه الجممة:
Paris stands on the River Seine. 

                                                                                                                                                                                     
20

 Thomson A.J and A.V Martinet, A Practical English Grammar, Oxford University Press, 

1980, p 90. 
21

، ص 1911، 1، ج3أبو بشير عمرو بن عثمان، الكتاب، تحقيق عبد السلام هارون، عالم الكتب، بيروت، ط يبويهس  

12 . 
22

، ص 2001التحكم وقواعد البيانات، دار الصفاء، عمان، الأردن، عبد القادر عبد الجليل، علم اللسانيات الحديثة: نظم   

419 
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 تتموضع باريس عمى نير السين.

إذا تساءلنا عن الزمن النحوي لمفعل " تموضع" وجدناه يمتد في الماضي والحاضر 
والمستقبل، فباريس تموضعت ولازالت تتموضع وستتموضع عمى نير السين. وىذا ما يعرف 

لمتعبير   the present sipmle. وعادة ما يوظف factsفي المغة الإنجميزية بالحقائق 
عمى الحقائق العامة والحقائق العممية في المغة الإنجميزية. كذلك تفعل المغة العربية بتوظيف 
المضارع لمدلالة عمى ىذه الأحداث الممتدة: " أما الحاضر)المضارع(، فيو الذي يصل إليو 

 23المستقبل، ويسري منو الماضي، فيكون زمان الإخبار عنو وىو زمان وجوده."

بعد ىذه المقدمة، قدم الدرس بالترتيب الذي أوردنا فيو الأزمنة في المغة الإنجميزية ملاحظة: 
تباعا. ولتعذر تقديم مفصل لكل الدروس المتعمقة بمحور الأزمنة، ارتأينا اختيار واحد من 

        the presentىذه الأزمنة كنموذج مقترح عن المحور كمو. وقد وقع الاختيار عمى 
perfect  كان ثالثا من حيث ترتيبو.الذي 

 3-Translation of the Present Perfect  

3-1 The use of the present perfect in English 

The present perfect is used in English: 

3-1-1 Use 1: Unspecified time before now 

 We use the present perfect to say that an action happened and finished before 

now at an unspecified time. 

Remark: This is why the present perfect cannot be used with specific time 

expressions like: yesterday, one year ago, in 1984…etc. It is usually used with 

unspecific expressions such as: ever, never, already, before…etc. 

Ex: I think I have met him once before. 

                                                           

 
23

 .4ص، دار الكتب، بيروت، 7، شرح المفصل، الجزء ابن يعيش 
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3-1-2 Use 2: Duration from the past until now 

We use the present perfect to show that something started in the past and 

has continued up until now, it has not finished yet. 

Ex: Mary has loved chocolate since she was a little girl. 

      I have had a cold for two weeks. 

3-2 The translation of the present perfect into Arabic  

يدل ىذا الزمن في المغة الإنجميزية عمى حدث وقع قبل الوقت : 1الاستعمال 1 -3-2
 ة عمى ىذا الزمن.الحاضر لكن دون تحديد زمن وقوعو. وعميو جاز استعمال الماضي لمدلال

 قبل ىذه المرة.التقيته أظنني ترجمة المثال: 

" لمتعبير عن وقوع حدث في زمن ماض قريب من الحال. قدكما يجوز استعمال القرينة "    
فالرأي الشائع عند أغمب النحاة أن "قد" تقرب الماضي من الحال، وقد سماىا ابن يعيش 

وذلك أنك تقول: قام زيد فتخبر بقيامو فيما مضى حرف التقريب " قد حرف معناه التقريب، 
من الزمن، إلا أن ذلك الزمن قد يكون بعيدا وقد يكون قريبا من الزمان الذي أنت فيو، فإذا 

 . وعميو يمكن ترجمة المثال السابق بتوظيف الحرف "قد" 24قربتو بقد فقد قربتو مما أنت فيو."

 لمرة.قبل ىذه اقد التقيته أظنني ترجمة المثال: 

يدل ىذا الزمن في المغة الإنجميزية عمى حدث وقع قبل الآن لكنو  :2الاستعمال  3-2-2
مازال يسري إلى الحاضر. وىذا ما يدل عميو المضارع في المغة العربية )كما ورد في 

 المقدمة( عند ارتباطو بقرينة تدل ىذا عمى شاكمة "منذ ومدة".

 نذ أن كانت طفمة صغيرة.ماري الشكولاطة مترجمة المثالين: تحب 

 الزكام منذ أسبوعين. أعاني 
                                                           

24
 .147، ص 01ابن يعيش، شرح المفصل، ج  
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 تطبيق:  3-3

 ترجم الجمل الآتية إلى المغة الإنجميزية مع تعميل سبب اختيار زمن التصريف.

 أماه، عمري اثنا عشرة سنة الآن، وقد بدأت أفيمك. -8

 لقد أصابتني نوبة من السعال. -3

 ىل سبق لك وأن زرت الصين؟ -2

 أجرينا امتحانين منذ بداية ىذا السداسي. -1

 لقد مر عمى زواج أختي شيران حتى الآن. -5

 القائم عمى الأسموبيات المقارنة ونظرية المعنىتقييم التطبيق الإجرائي -4

جممة ما يحير الأستاذ ويربكو أن يقف أمام طمبةَ يَمجون الجامعة لأول مرة وقد  من
كانوا بالأمس في المرحمة الثانوية، يقف ليشرع في تقديم المادة العممية لمقياس أساسي يحمل 
الاختصاص كمو اسمو: "الترجمة". فيل من المعقول أن يطمق العنان لمتطبيق المباشر لفعل 

ن ل م يكن الأمر كذلك، ماذا يمكن أن يقدم الأستاذ في ىذه المرحمة المصيرية من الترجمة؟ وا 
 سيرورة العممية التعميمية بأكمميا؟

يأتي الطالب من القسم الثانوي وقد اعتاد عمى الطريقة الإلقائية في تقديم الدروس. 
ظن جل يأتي وىو لا يممك فكرة واضحة حول طبيعة التكوين وحتى اليدف الرئيس منو، إذ ي

إذ نمتمس ىذا   الطمبة أنيم في قسم الترجمة من أجل تحسين مستواىم في المغات الأجنبية.
الواقع بمجرد الاحتكاك الأول مع الطمبة في حصص التعارف، حيث يجيب جميم أن حبيم 
لمغات والرغبة في تطوير قدراتيم فييا ىو السبب الرئيس في اختيارىم لاختصاص الترجمة. 

ال بيداغوجي سمس بين مرحمتين تعميميتين مختمفتين من حيث الطبيعة واليدف ولضمان انتق
والوسائل، عادة ما أعمد إلى تقديم بعض الدروس النظرية عمى شاكمة النموذج المقترح 
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، أتطرق فييا إلى أىم المصطمحات التي تحمل المفاىيم المفتاحية في درس الترجمة. 8رقم
 وس في النقاط التالية:ويمكن تمخيص اليدف من ىذه الدر 

اعتماد لغة اختصاص مشتركة في الترجمة داخل حجرة التدريس تضمن الابتعاد عن 
التداخل في المفاىيم والمصطمحات، وتزيد من نجاعة العممية التعميمية من خلال امتلاك 
قاعدة مصطمحية أولية مشتركة تكون أداة فاعمة في يد الأستاذ لمتعبير عن مختمف الظواىر 

لترجمية وشرحيا، كما تضمن استيعابا سميما لمطالب من خلال التأطير المصطمحي لمفاىيم ا
 أساسية.

ضمان نوع من الاستمرارية مع الفعل البيداغوجي الذي اعتاده الطالب في المرحمة 
 السابقة من التعميم.

من  إلغاء بعض المفاىيم المغموطة والأحكام المسبقة الشائعة عن الترجمة عند العامة
 غير ممارسي الترجمة.

 استيعاب الطالب أن الفعل الترجمي ليس تطبيقا فحسب بل يمكن التأسيس لو نظريا.

وقد أثبتت التجربة الميدانية )إذ درست مقياس الترجمة لطمبة السنة الأولى لأكثر من 
ست مواسم جامعية ممتدة عمى طول مشواري التدريسي( جممة من الإيجابيات التي يضمنيا 
ىذا النوع من الدروس التمييدية النظرية، ولعل أىميا، حسب ما التمستو، ىو دخول الأستاذ 

ق عممي ممنيج منذ الحصص الأولى من التدريس، ما يضمن راحة وكذا طمبتو في نس
متبادلة بين طرفي العممية التعميمية. كما يتصف ىذا النوع من الدروس بنوع من الاستقرار 
الذي يسيم في تحسين آداءات الأستاذ ونجاعتيا كمما تكررت التجربة، دون نفي إمكانية 

يل حسب السمطة التقديرية للأستاذ. وما النموذج تعرض ىذه الدروس لمتطوير والزيادة والتعد
المقترح إلا مثال عما يمكن أن يكون. فميس الميم الفحوى الدقيق ليذه الدروس النظرية، 
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ولكن الأىم أن يضع الأستاذ مادتو العممية، وخاصة في المراحل الأولى من التعميم، في 
 وتنوعيا. إطار ممنيج يستقيو من الاجتيادات النظرية عمى ثرائيا

، فقد تم اعتماد تدريس ىذا المحور مع طمبة 3أما بالنسبة لمنموذج التطبيقي رقم 
السنة الأولى في اختصاص الترجمة أكثر من خمس مرات ضمن سنوات متفرقة من تدريس 
مقياس الترجمة بين المغتين الإنجميزية والعربية لمسنة الأولى ليسانس، سواء ضمن النظام 

. ويمكن أن أقيم ىذه التجربة الميدانية التي خصت ىذا LMDلنظام الجديد الكلاسيكي أو ا
المحور بالذات )محور ترجمة الأزمنة( عمى مستويين اثنين، مستوى الطالب ومستوى 

 الأستاذ.

من خلال الحصص المتوالية في تعامل الطالب مع ىذا المحور وضمن  أولا الطالب:
لاحظنا أن الطالب اكتسب نوعا من الثقة في تعاممو مع  المنيجية المبينة في الدرس المقترح،

ىذا الاشكال الترجمي، بل وأصبح يقدم الحمول حتى قبل أن يقترحيا الأستاذ. كما تطورت 
لديو القدرة عمى تحميل المعطيات ضمن السياق الوارد واتخاذ القرار بناء عمى ما تمقاه من 

ت الطمبة حول اقتراح ترجمة الجممة الأولى معمومات. ولمتوضيح أكثر، لنناقش مثلا إجابا
من التطبيق المقترح. في استجابة مباشرة مع الدرس المقترح عمد جميع الطمبة إلى توظيف 

the present perfect  :وكانت الترجمة ىي 

Mother, I am twelve now and I have started to understand you. 

ذا الزمن دونا عن غيره. بالرجوع إلى لكن الاشكال وقع في تعميل استعمال ى
المعمومات الواردة في الدرس حول مختمف استعمالات ىذا الزمن في المغة الإنجميزية، 

. ويعمل الطالب )أو الأستاذ إن عجز Use 1يتطابق سياق الجممة مع الحالة الأولى 
استعماليا في المغة  الطمبة( أن ورود القرينة "قد"، الذي حذق الطالب )كما الأستاذ( العمة من

العربية، مع الفعل الماضي " بدأت"، كاف لاختيار ىذا الزمن، والمراد من الجممة أن الفتاة 
بدأت فعلا، أي أن الحدث وقع قبل الآن لزوما، أما "قد" فتدل عمى قرب ىذا الحدث من 
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مال ىذا الحاضر، والمقصود أن الفتاة بدأت تفيم أميا منذ وقت قريب، وىذا ما يوجب استع
 الزمن بالذات.

وتجدر الإشارة إلى أن ىذا التعميل لا يمغي حمولا أخرى قد تكون ممكنة، إذ يمكن أن 
نفيم من المثال أن البنت بدأت تفيم أميا منذ وقت قريب، أي أن فعل الفيم قد بدأ في 

يتطابق الماضي، لكنو لازال ممتدا في الحاضر، أي أن البنت لم تنتو بعد من فيم أميا، مما 
 في المغة الإنجميزية.  the present perfectكذلك مع الحالة الثانية من استعمال 

ىذه الشاكمة تتم مناقشة إمكانيات أخرى في إشارة واضحة لمطالب أن الترجمة  وعمى
عممية اتخاذ قرار، ولا يؤخذ القرار إلا عمى أساس، والتبرير المنيجي العممي أمتن أساس 

 لاتخاذ القرار الواعي. 

ومع مرور الحصص يدخل الطالب في إطار تعميمي واضح المعالم والأىداف، فلا 
أو "الاعتباطية"، بل يتقدم خطوة خطوة في حل الاشكال الترجمي محل  يحس بالضياع

الدرس. وأؤكد عمى أن ىذا النموذج القائم عمى منيجية جون دوليل في التعامل مع تدريس 
مقياس الترجمة، والذي بناه أساسا عمى نظرية المعنى )ما نراه جميا في اعتماد التبرير 

سموبيات المقارنة لفيني وداربمني )من خلال مقابمة السياقي لعممية اتخاذ القرار( والأ
النظاميين المغويين في تعامميما مع الظاىرة المغوية( فعال ومحوري في المراحل الأولى من 

 السداسيين الأول والثاني من التكوين(.) التعميم

ية في تماما كما الطالب، يدخل الأستاذ ضمن منيج عممي منطقي يجنبو الذات ثانيا الأستاذ:
مناقشة طمبتو كما يسمحو بسترة واقية تحمي ممارستو الترجمية داخل القسم. فتتعزز الثقة 
العممية بين طرفي العممية التعميمية، كما يضمن الأستاذ خطة تعميمية مسبقة واضحة المعالم 
والأىداف مما يسيل انتقال المعمومة ومناقشتيا وحدوث الكفاءة المرجوة ومن ثمة تقويميا 

 فق معايير مضبوطة تريح الأستاذ وتقنع الطالب.و 
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وعموما، تجدر الإشارة إلى أن النموذجين المقترحين في التطبيقين السابقين جزء 
بسيط من جممة ما قدم ضمن ىذه المنيجية لطمبة السنة الأولى. إذ يمكن التعامل مع العديد 

ن الحصر أو التضييق، من المشاكل الترجمية الواردة بكثرة ضمن زوج لغوي معين، دو 
 لجي سميم يضمن نقلا تدريجيا وسمسافالميم ىو كيفية وضعيا في إطار تعميمي بيداغو 

 "ميارة" الترجمة.
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كريستيان نورد نموذج )القائم عمى نظرية الهدف  نموذجالالمبحث الثالث: 
Christiane Nord) 

 : التعريف بالمدونة والمنهج المقترح -1

 :  التعريف بالمؤلفة  -1-1

بمدينة إيبرسوالد الألمانية. درست  3491سبتمبر  31ىي كريستيان نورد، ولدت في 
وتحصمت عمى درجة الدكتوراه في الدراسات الرومانسية عام  الترجمة بجامعة ىيدلبورغ

، ثم التأىيل في الترجمة التطبيقية وبيداغوجية الترجمة. بدأت مشوارىا التدريسي عام 3491
، كما واشتغمت في عدة جامعات منيا ىيدلبورغ وفيينا وىيمدشين وماغديورغ، كما 3491

. في رصيدىا العديد من المؤلفات بالمغتين وترجمت بمعية زوجيا أجزاء من الكتاب المقدس
 1الألمانية والإنجميزية.

 :  التعريف بالمدونة-1-2

Text Analysis in Translation: Theory, Methodology and Didactic 

Application ،أو تحميل النصوص في الترجمة: النظرية والمنيجية والتطبيق البيداغوجي 
مؤلف من المؤلفات التي تبوأت مكانة رشحتيا أن تكون واحدة من كلاسيكيات الدراسات 

، 3499الترجمية القائمة عمى مبدأ الوظيفة والغاية. بعد صدوره أول مرة بالمغة الألمانية عام 
إلى المغة الإنجميزية عام   Penelope Sparrowترجمتو كريستيان نورد و بينيموب سباراو 

. يقترح الكتاب نموذجا 5002أعيد إخراجو في عدة طبعات من أحدثيا طبعة ، وقد 3443
في الترجمة مبنيا عمى نظرية اليدف ولسانيات النص. يعتمد ىذا النموذج عمى تحميل النص 

 الأصل، كما أنو نموذج قابل لمتطبيق عمى جميع أنواع النصوص والأزواج المغوية.

                                                           
1
 www.peoplepil.com/people/christiane=nord/, seen on 09.10.2020.at 08:23 

http://www.peoplepil.com/people/christiane=nord/
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مؤلفة في الجزء الأول منو الييكل النظري قسم الكتاب إلى أربعة أجزاء. عرضت ال
لنموذجيا. وفي جزء ثان، تعرضت كريستيان إلى شرح مفصل لدور تحميل النص الأصل في 
الكشف عن الغاية منو ومن ترجمتو. أما الجزء الثالث فخصصتو لمتعريف بالعوامل الداخل 

ممة من الأمثمة نصية والخارج نصية وتحميل كيفية تفاعميا داخل النصوص مستعينة بج
 التطبيقية. أما الجزء الأخير فكان تطبيقا ليذا النموذج في تعميمية الترجمة.

 :  المنهج المقترح-1-3

تيدف نورد من خلال ىذا المؤلف إلى تزويد طمبة الترجمة، وقبميم أستاذ الترجمة، 
ى جميع أنواع بنموذج لتحميل النص المراد ترجمتو، وميزة ىذا النموذج أنو قابل لمتطبيق عم

النصوص والأزواج المغوية. يقوم ىذا النموذج عمى نظرية اليدف بالاعتماد عمى مفيوم 
الوظيفة، فمن خلال التحديد المسبق لمختمف الوظائف التي يحوييا النص الأصل، يمكن 
تبني الاستراتيجيات المناسبة والكفيمة بتأدية وظيفة أو وظائف النص اليدف. وقد بنت نورد 

و كذا ىولز مانتاري  Vermeerو فيرمير   Reissاتيا عمى ما جاء بو كل من رايس مسمم
Holz-Mantari مع إيلاء أىمية أكبر لخصائص النص اليدف. ويضم نموذج نورد تحميل ،

 Intratextualجممة من العناصر المتشابكة والمعقدة لخصتيا في خصائص داخل نصية 
features  وعوامل خارج نصيةExtratextual factors.1 

وقد حاولت نورد صراحة الخروج بالدرس الترجمي من دائرة اللامعيار إلى نسق 
 : ممنيج في تعميمية الترجمة

“In this book, the result of my „lifelong‟ attempt to teach translation on a 

systematic basis.”
2
 

                                                           
1
 Jeremy Munday, Op.cit. p 82. 

2
 Christiane Nord, Text Analysis in Translation. Theory, Methodology, and Didactic 

Application of a Model for Translation-oriented Text Analysis, Amsterdam, Rodopi, 1991, 
Preface. 
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 حاولة تدريس الترجمة وفق قاعدة ممنيجة.""في ىذا الكتاب عصارة "لمشوار سنين" في م

وانطمقت في ميمتيا ىذه من مسممة مفادىا " لتكن قراراتك في الترجمة نابعة من 
 1الرغبة في تحقيق الوظيفة المنشودة )من الترجمة(."

قد تبدو ىذه المسممة فضفاضة، كما يمكن أن ترجعنا إلى نقطة الصفر، إلى تبرير 
ا كما فعل شيشرون وىوراس وسان جيروم. ولمخروج من ىذه المتاىة القرارات الترجمية تمام

انطمقت نورد في تصور آليات ومفاىيم مؤطرة ليذه المسممة. وأول ما أشارت إليو في ىذا 
 Documentaryالسياق ىو التمييز بين نوعين أساسين في الترجمة: الترجمة التوثيقية 

translation   والترجمة الأدواتيةInstrumental translation. 

 :  أنواع الترجمة عند نورد -أ

. الغاية من ىذه الوثيقة ىو Documentواليدف منيا ىو انتاج وثيقة الترجمة التوثيقية: 
إحداث تفاعل تواصمي بين متمقي النص في المغة اليدف كطرف أول، وبين كاتبو ومتمقيو 

ومثال ذلك،  2وفقا لثقافة النص الأصل. في المغة الأصل كطرف ثان، ويحدث ىذا التفاعل
الترجمة الأدبية التي يكون فييا المتمقي عمى دراية مسبقة بمصدرىا وكاتبيا الأصل، أي أنو 

 وقد ميزت نورد بين أربعة أنواع من الترجمة التوثيقية ىي: 3واع أصلا بأنيا ترجمة.

إذا كان اليدف من الترجمة التوثيقية ىو إعادة إنتاج كممات الأصل بإعادة الترجمة الحرفية: 
صياغة التراكيب النحوية والاصطلاحية وفقا لقواعد المغة اليدف، حينئذ تسمى ىذه الترجمة 

                                                           
ىادفا، مداخل نظرية مشروحة، ترجمة وتقديم أحمد عمي، مراجعة: محمد عناني، سمسمة كريستيان نورد، الترجمة بوصفيا نشاطا  1

 .13، ص 5032دراسات الترجمة، دار الكتب المصرية، 
 .93المرجع نفسو، ص  2

3 
Jeremy Munday, Op .cit. p 82. 
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. ونجد ىذا النوع من الترجمة مثلا في الكلام المنقول عن Literal translationترجمة حرفية 
 1لصحف أو ترجمة الاستشيادات في الأعمال الأدبية.الساسة الأجانب في ا

ومثال ذلك الترجمة في عمم المغة المقارن والموسوعات المغوية الترجمة كممة بكممة: 
  2والغرض منيا ىو عرض الخصائص البنائية لمغة ما.

إذا حافظت الترجمة التوثيقية لنص روائي  Exoticizing translationأو  الترجمة التغريبية:
مثلا عمى ثبات حبكة القصة في الثقافة المصدر، حينئذ يتولد انطباع بالغرابة أو اتساع اليوة 

أو إضفاء طابع  exoticizingالثقافية لدى الجميور اليدف، وىنا نتحدث عن ترجمة التغريب 
. وقد يحصل أن تغير الترجمة التوثيقية من وظيفة النص الأصل foreingnizingأجنبي 

في النص   Appelative functionفعمى سبيل المثال، تتحول الوظيفة الدعوية التواصمية، 
 Informativeالمصدر)تذكير القراء الأصميين بعالميم الخاص(، إلى وظيفة إخبارية 

function  .)3لمقراء اليدف ) أي تسميط الضوء عمى الثقافة المصدر 

 Philological translation الترجمة المعتمدة عمى فقه المغة:

إذا كانت الترجمة التوثيقية تتمثل في إعادة إنتاج النص الأصل حرفيا، فإن الترجمة 
المعتمدة عمى فقو المغة ىي كذلك ترجمة حرفية لكنيا تتضمن شروحا ضرورية خاصة 
بالثقافة المصدر أو بعض مميزات المغة المصدر في الحواشي. ويُعتمد عمى ىذا النوع من 

نصوص القديمة مثل ىوميروس وترجمة الكتاب المقدس أو الترجمة بين الترجمات في نقل ال
  4ثقافات غاية في الاختلاف.

 

                                                           
 .91كريستيان نورد، مرجع سابق، ص   4
2
 .28المرجع نفسه، ص  

3
 .28المرجع نفسه ص  

4
 28كريستيان نورد، مرجع سابق، ص   
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 :  Instrumental translationالترجمة الأدواتية 

ىي بمثابة أداة ناقمة لرسالة جديدة في فعل تواصمي جديد في الثقافة اليدف، وميمتيا 
اليدف إلى معرفة أن الرسالة نفسيا كانت تحقيق غايتيا التواصمية دون حاجة المتمقي 

موضوع فعل تواصمي آخر في ثقافة مختمفة. وفي ىذا السياق قد تتطابق الوظيفة التواصمية 
في المغتين الأصل واليدف. ومثال ذلك دليل استخدام أي جياز، فالوظيفة ىي إعلام 

متمقي إلى الثقافة المتمقي حول كيفية استخدام ىذا الجياز بغض النظر إن انتمى ىذا ال
الأصل أو الثقافة اليدف. وقد يستحيل تطابق الوظيفة التواصمية في المغتين الأصل واليدف، 

 1ومثال ذلك ترجمة أدب الطفل أو ترجمة ىوميروس إلى رواية نثرية لقراء معاصرين مثلا.

 :  المبادئ الوظيفية في تعميمية الترجمة -ب

 2الوظيفة قائم عمى ثلاثة مبادئ ىي: تؤكد نورد أن تكوين المترجم في ظل

 :  أهمية النبذة عن الهدف من  الترجمة

قبل الشروع في تحميل النص المراد ترجمتو، يحتاج القائم عمى الترجمة إلى المقارنة 
بين الملامح العامة لمنص الأصل والنص اليدف. تقوم النبذة عن اليدف من الترجمة      

translation brief 3ور، إذ تحوي المعمومات الآتيةبيذا الد: 

 وظيفة )وظائف( النص المحتممة. -

 طرفا الخطاب )المرسل والمرسل إليو(. -

 زمان ومكان تمقي النص -

 وسيمة نقل النص )الوسيط شفويا كان أو مكتوبا(. -
                                                           

1
 Jeremy Munday, Op. cit. p 82.  

2
 Christiane Nord, Translating as a Purposeful Activity, Functionalist Approaches Explained, 

Rutledge, London and New York, 1997, p59. 
3
 Ibid. Pp 59-62. 
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 الدافع )لماذا حرر النص الأصل ولماذا يترجم(. -

 أهمية تحميل النص الأصل -ج

بين الملامح العامة لمنصين، يُحمل النص الأصل لتحديد الأولويات بعد المقارنة 
الوظيفية التي ستتحكم في استراتيجيات الترجمة. وقد اقترحت نورد نموذجا عن تحميل النص 

 :1يمي الأصل يحوي جممة من العوامل الداخل نصية لخصتيا فيما

 موضوع النص. -

 محتوى النص -

 التواصمي الحقيقي لمنص الأصل الفرضيات المسبقة حول الموقف -

 انتاج النص من حيث البنية. -

 العناصر الغير لفظية في النص كالكممات المظممة مثلا. -

 معجم الألفاظ بما في ذلك الميجة والاصطلاح. -

 خصائص أخرى مثل النبر والنغمة. -

ناسب وتؤكد نورد أن ما اقترحتو يظل نموذجا، لكن الأىم ىو توفير تحميل تداولي م
لمموقف التواصمي، ما يسمح بنوع من المرونة في تطبيق ىذه المقاربة أثناء التدريس وتكييف 

 التحميل حسب عوامل لا تخضع لمثبات والاستقرار.

 

 

 

                                                           
1
 Jeremy Munday, Op.cit. p 83. 
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 التسمسل الهرمي الوظيفي لإشكالات الترجمة -د

 1اقترحت نورد تسمسلا ىرميا وظيفيا لممشكلات التي قد تواجو أي ترجمة وىي:

 إلزامية تحديد الوظيفة المنشودة من الترجمة )توثيقية أو أدواتية(. -

إلزامية تحديد العناصر الوظيفية المعنية بالتكييف في الموقف التواصمي لمتمقي النص  -
 اليدف )بعد تحميل النبذة عن اليدف من الترجمة كما ىو مبين مسبقا(.

تيجيات المعتمدة )ترجمة موجية ثقافيا نحو تحديد نوعية الترجمة المتبناة من حيث الاسترا -
 الأصل أو نحو اليدف(.

 تحديد الإشكالات النصية عمى مستوى لساني أدنى. -

من خلال ىذا العرض المقتضب لأىم ما جاءت بو نورد في مجال تعميمية الترجمة، 
يحسب يتضح أن مقاربتيا الوظيفية قد تشكل ىيكلا لبناء درس في الترجمة التطبيقية. وما 

أيضا ليذا الييكل ىو مرونتو وطواعيتو حتى يتناسب مع كل النصوص المقترحة بما في 
ذلك الأدبية منيا، إذ اكتفى جل الدارسين في ىذا الحقل بالتطرق إلى النصوص التي أسموىا 

 "براغماتية" دون الخوض في الأدب وأجناسو. 

باعتبارىا نشاطا ىادفا" وقد أوردت نورد في الفصل الخامس من مؤلفيا " الترجمة 
تفصيلا في مقاربة النصوص الأدبية وظيفيا، كما ويمكن تطبيق ىذه المقاربة في المجالين 
التعميمي والميني. وىي نفسيا المقاربة التي سنبني عمييا النموذجين التطبيقيين المواليين، 

 ذلك أننا سنتعامل مع نصوص أدبية.

 

 
                                                           

1
 Jeremy Munday, Op. cit. p 83. 
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 1الترجمة الأدبيةمقاربة نورد الوظيفية في  -ه

 تقوم ىذه المقاربة عمى ثلاث نقاط:

 عناصر الفعل التواصمي في الثقافة ذاتيا. -أ

 الغرض من الترجمة الأدبية. -ب

 التعادل في سياق الترجمة الأدبية. -ج

 عناصر فعل التواصل الأدبي-أ

ي، وقد وعادة ما يكون ذائع الصيت في المجال الأدبي داخل مجتمعو الثقاف المرسل: 1-أ
يؤثر ىذا عمى توقعات متمقي النص الأصل. لكن الأمر يختمف عند الترجمة، فقد يكون ذائع 

 الصيت ىذا مجيولا في الثقافة اليدف.

عادة ما لا يكون القصد من انتاج عمل أدبي ىو وصف مباشر لمعالم القصد:  2-أ
نة بالوظيفة التعبيرية التي الحقيقي، بل محاكاة ىذا الواقع بنوع من الخيال مما يتطمب الاستعا

 قد تطغى في انتاج الأعمال الأدبية.

انتاج النصوص الأدبية مرىون بمتمقي ىذه النصوص، إذ يفترض أن يفك  المتمقي: 3-أ
 .Literary competenceشفرتيا قراء أكفاء يتمتعون بمقدرة أدبية 

ائط أخرى كالمشافية تصاغ معظم النصوص الأدبية كتابيا، وىذا لا يمغي وسالوسيط:  4-أ
 مثلا.

ويتمخص دور المكان والزمان والدافع عموما في تسميط الضوء  المكان والزمان والدافع: 5-أ
 عمى نوع من الخصوصية الثقافية لممجتمع الأصل.

                                                           
1
 .312-381يُنظر: كريستيان نورد، مرجع سابق، ص ص   
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وتندرج ضمن الإنتاج الأدبي الذي قد يختصر في كونو الاستخدام الخلاق الرسالة:  6-أ
 إىمال مراد المرسل أو مجموع مقاصده. لممكة المنظومة المغوية دون

ليس ىناك أدنى شك أن الوظيفة الرئيسة للإنتاج الأدبي ىو إحداث أثر الوظيفة:  7-أ
جمالي عمى قرائو. كما أنو من اليسير بما كان تحديد ىذه الوظيفة أو إدراج النص ضمن 

دبية كالرواية أو الفئة الأدبية من خلال فيرستو تحت عنوان ينتمي لجنس من الأجناس الأ
 القصة القصيرة مثلا.

 الغرض من الترجمة الأدبية -ب

في الترجمة الأدبية، يُتوقع من المترجم نقل الجانب الجمالي لمنص الأصل إضافة 
إلى مضمونو أو رسالتو. فيُطمب منو أن يكون الناتج أو الترجمة عملا فنيا مستقلا لكن 

أخرى. ويمكن أن ندرج ىذا المطمب ضمن خانة  مماثلا وقادرا عمى التعايش في ظل ثقافة
 "التعادل". فما ىي شروط تحقيق ىذا التعادل نظريا؟

 التعادل في الترجمة الأدبية -ج

 لتحقيق المطمب المشار إليو في الأعمى، وجب تحقق جممة من المطالب الفرعية ىي:

ومراد قول كاتب النص التعادل في التأويل: إذ يشترط التماثل بين تأويل المترجم  3-ج
الأصل. وعموما، لا يطرح اشكال التأويل في النصوص غير الأدبية، لكن الأبواب تفتح 
عمى مصرعييا أمام التأويلات في النصوص الأدبية، مما يجعل التماثل بين تأويل المترجم 
ومراد قول كاتب النص الأصل ضربا من الخيال، أو عمى الأقل أمرا غير مرغوب فيو. إذ 
تؤدي عممية فيم النصوص وتأويميا بالضرورة إلى نتائج مختمفة حسب خمفية وثقافة وسعة 
يديولوجية المترجم، تماما كما الأصل الذي يمكن أن يؤولو قراؤه بشتى الطرق.  بحث وا 

 فمترجم النص الأدبي قارئ لو لكنو قارئ أكثر تدقيقا وتمحيصا.
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وظيفة النص المصدر في الثقافة  التعادل في وظيفة النص: يجب الحفاظ عمى 5-ج
المصدر أثناء الترجمة. وىو أيضا شرط يصعب تحقيقو دائما، إذ يمكن لمنص الأصل الواحد 
أن يؤدي وظائف مختمفة في فترات تاريخية متفاوتة. كما قد لا تتماشى وظيفة النص 

ضمنيا المصدر مع المتمقي اليدف بسيولة، فمثلا إذا طمب مؤلف في رواية من الجميور 
تغيير نظام الدولة الاستبدادي، فيل ينبغي عمى المترجم مناشدة الجميور اليدف بتغيير نظام 

 الحكم عندىم؟

ردم اليوة الثقافية: إذ يشترط أن يفيم ويستوعب متمقي الترجمة النص وعالمو تماما  1-ج
إذا تساوى  كما فيمو واستوعبو المتمقي المصدر في عالم النص المصدر. وىذا لا يتحقق إلا

بعد النص الأصل في ثقافتي الأصل والمصدر )وىذا ما ينطبق مثلا عمى ترجمة الأدب 
الجزائري المكتوب بالمغة الفرنسية إلى المغة العربية(. وىذا أيضا شرط صعب التحقيق، فنحن 

 نعيش في عالم واحد، لكن عوالمنا مختمفة باختلاف التاريخ والثقافة والجغرافيا.

ل في تأثير النص: إذ يشترط أن تؤثر الترجمة عمى قرائيا تماما كما أثر الأصل التعاد 9-ج
في قرائو. وىو مطمب غير مضمون، إذ أن تأثيرات النص عمى مختمف القراء تتفاوت حتى 

 داخل الثقافة الواحدة أو المجال المغوي الواحد.

 المنظور الوظيفي لمتعادل في الترجمة الأدبية-د

التأويل: لا يتحرى المترجم فقط تأويل مراد قول كاتب النص الأصل، بل التعادل في  3-د
 يتحرى أن يكون التأويل ملائما لمموقف اليدف.

التعادل في الوظيفة: ويكون بمراعاة وظيفة)وظائف( النص اليدف أثناء الترجمة والتي -5-د
ف النص تتماشى ووظيفة)وظائف( النص الأصل. ويتم ىذا من خلال تحديد مسبق لوظائ

 الأصل ثم التساؤل عن أي من ىذه الوظائف يمكن نقميا وبأي تسمسل ىرمي؟
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ردم اليوة الثقافية: ويتم باختيار عالم النص اليدف وفقا لموظائف المنشودة من  1-د
الترجمة. وىنا، لا يمكن وضع قانون صارم يفرض ثبات عالم النص الأصل، فإذا تعاممنا 

مة وفق عالم وثقافة الطفل اليدف، وقد يكون اليدف من مثلا مع أدب الطفل وجب الترج
الترجمة إشباع فضول المتمقي اليدف حول الثقافة الأصل فيمجأ المترجم إلى الحفاظ عمى 

 عالم النص الأصل والمجوء إلى تفسير ما ىو مبيم أو غريب في شروحات ىامشية.

اليدف، وجب تكييف التعادل في تأثير النص: عند تحديد وظيفة)وظائف( النص  9-د
شفراتو مع ما يتماشى مع ىذه الوظيفة)الوظائف(، وعميو يتعين عمى المترجم تحميل النص 
المصدر لمعرفة إلى أي مدى يمكن استخدام محاكاة أسموب النص المصدر كوسيمة مناسبة 

 لاستيفاء الوظيفة المنشودة، ويحدد ىذا التحميل الاستراتيجيات المتبناة في الترجمة.

بعد ىذه الممحة الوجيزة عن مجمل ما جاءت بو نورد من أفكار، يمكن القول إن نموذجيا   
التعميمي في الترجمة ذو بال، إذ أنو مزج بين نظرية اليدف والمنظور الوظيفي لمترجمة من 
جية، وبين لسانيات النص ممثمة في تحميل النصوص المراد ترجمتيا من جية أخرى. 

يمة المضافة لمجمل ما جاءت بو نورد ىو اقتراحيا لمنيج قابل ويمكن الإقرار بأن الق
لمتطبيق عمى جميع النصوص بما في ذلك الأدبية منيا، وىو سابقة في الدراسات التي 
تناولت تعميمية الترجمة. في التمرينين التطبيقين المواليين، سنحاول محاكاة منيج نورد في 

 م.تعميمية النصوص الأدبية فعميا داخل القس
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 1النموذج الإجرائي رقم-2

 وصف مكونات التطبيق-2-1

عشوائية يمثميا فوج من طمبة السنة الأولى ماستر، اختصاص ترجمة أدبية العينة:  -أ
فرنسية، والمقياس المعني بالتطبيق ىو مقياس الترجمة من المغة الفرنسية –عربية -فرنسية 

 إلى المغة العربية.

 .Denis Diderotلصاحبو   Regrets sur ma vieille robe de chambreالنص:  -ب

منيج كريستيان نورد في مقاربة النصوص الأدبية في إطار تعميمية الدعامة النظرية:  -ج
 الترجمة.

تزويد الطالب بييكل منيجي لكيفية التعامل مع النصوص الأدبية، وتغيير الهدف:  -د
 النصوص الأدبية عمى مستويات عدة.النظرة النمطية لديو حول صعوبة التعامل مع 

يقدم العمل قبل أسبوع من تصحيحو لتمكينيم من إنجاز النبذة عن طريقة الإنجاز:  -ه
 الترجمة ) حسب ما اقترحتو نورد سابقا(.

يقدم النص المقترح لمترجمة لمطمبة قبل أسبوع من مناقشتو داخل القسم، ومعو ينجز 
الطالب أيضا النبذة عن الترجمة المستوحاة من نموذج نورد. بعد مراقبة أعمال الطمبة، يتقدم 
طالب واحد كمف بعرض ومناقشة ما أنجز عمى زملائو )مع العمم أن النصوص قد اقترحت 

تم توزيعيا بالقرعة عمى الطمبة المكمفين بعرضيا دون إعفاء الباقين من في بداية السداسي و 
انجاز ترجمة النص المقترح ومراقبتو كل أسبوع، وتحتسب ىذه الترجمات في نقطة الأعمال 
الموجية لممقياس قيد التدريس(. يناقش الطمبة زميميم في ترجمتو المقترحة )إذ لا يقترح كل 

مبة بمناقشة ما يقترحو الطالب المكمف بالعرض فقط.( التي وزع طالب ترجمتو، بل يقوم الط
نسخة منيا عمى كل طالب، ويشرف الأستاذ عمى العممية برمتيا باقتراح النص وىيكل 
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الخطوات المنيجية في التعامل معو، ومن ثمة تحريك النقاش والتوجيو والتصحيح، وصولا 
 إلى الناتج النيائي لمترجمة. 

 التطبيق -و

Regrets d’un philosophe
1
 

par 

Denis DIDEROT 

Pourquoi ne l'avoir pas gardée ? Elle était faite à moi ; j'étais fait à elle. 

Elle moulait tous les plis de mon corps sans le gêner ; j'étais pittoresque et beau. 

L'autre, raide, empesée, me mannequine. Il n'y avait aucun besoin auquel sa 

complaisance ne se prêtât ; car l'indigence est presque toujours officieuse. Un 

livre était-il couvert de poussière, un de ses pans s'offrait à l'essuyer. L'encre 

épaissie refusait-elle de couler de ma plume, elle présentait le flanc. On y voyait 

tracés en longues raies noires les fréquents services qu'elle m'avait rendus. Ces 

longues raies annonçaient le littérateur, l'écrivain, l'homme qui travaille. A 

présent, j'ai l'air d'un riche fainéant ; on ne sait qui je suis.  

Sous son abri, je ne redoutais ni la maladresse d'un valet, ni la mienne, ni 

les éclats du feu, ni la chute de l'eau. J'étais le maître absolu de ma vieille robe 

de chambre ; je suis devenu l'esclave de la nouvelle.  

Le dragon qui surveillait la toison d'or ne fut pas plus inquiet que moi. Le 

souci m'enveloppe.  

Le vieillard passionné qui s'est livré, pieds et poings liés, aux caprices, à 

la merci d'une jeune folle, dit depuis le matin jusqu'au soir : Où est ma bonne, 

                                                           
1
 Le titre original de ce texte est « Regrets sur ma vieille robe de chambre ou avis à ceux qui ont plus de gout 

que de fortune ». 
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ma vieille gouvernante ? Quel démon m'obsédait le jour que je la chassai pour 

celle-ci ! Puis il pleure, il soupire.  

Je ne pleure pas, je ne soupire pas ; mais à chaque instant je dis : Maudit 

soit celui qui inventa l'art de donner du prix à l'étoffe commune en la teignant en 

écarlate! Maudit soit le précieux vêtement que je révère ! Où est mon ancien, 

mon humble, mon commode lambeau de calemande ?  

Mes amis, gardez vos vieux amis. Mes amis, craignez l'atteinte de la 

richesse. Que mon exemple vous instruise. La pauvreté a ses franchises ; 

l'opulence à sa gêne.  

 سيرورة التطبيق -ي

 تحميل العوامل الخارج نصيةالخطوة الأولى: 

لنص المقترح لمترجمة بالأسئمة التالية بغرض ا وينجز ىذا التحميل من خلال ارفاق
 الإجابة عمييا قبل الشروع في الترجمة:

1-Qui est l‟émetteur du présent passage ? (sa biographie en quelques lignes) 

2-Qui est le récepteur envisagé ou le public suggéré par ce passage ?  

3- Où et quand ce texte était produit ? Et pourquoi était-il produit ? 

4-Quel est le message principal de ce texte ? 

5-Quelle est la fonction de ce texte ? 

نص الأصل في الترجمة؟ وىل تتوقع أن ليذا الاسم ثقل ىل يجب أن يظير اسم كاتب ال -6
 في الثقافة اليدف؟ عمل.

 من ىو متمقي ىذه الترجمة؟ وما القصد من ترجمة ىذا النص؟ -7
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 ما ىي الوظيفة الأساسية لمنص المترجم؟ -8

 : تحميل الخطوة الأولى

الترجمة ىو اليدف الرئيس من اقتراح جممة الأسئمة ىذه عمى الطمبة قبل الشروع في 
محاكاة النموذج الذي اقترحتو نورد في التعامل مع تعميمية ترجمة النصوص الأدبية من 

، ىذا من جية. ومن جية extra-textual factorsخلال تحميل العوامل الخارج نصية أولا
أخرى، كان الغرض ىو ادخال الطمبة في نسق ممنيج يساعدىم في التموقع والتعامل مع 

لمترجمة، إذ توجييم ىذه التساؤلات نحو ىدف واحد، ىو فيم النص من خلال  النص المقترح
 الإحاطة بكل جوانبو قبل اقتراح معادل لو في المغة اليدف.

Denis Diderot 1-Emetteur 

1713-1784, Philosophe et écrivain et 

traducteur français, Diderot a dirigé la 

rédaction de l‟Encyclopédie qui 

rassemble la plupart des connaissances 

du 18
ème

 siècle, et a écrit des romans 

tel que « Le neveu de Rameau ou 

Jaque le fataliste ». il a laissé une 

abondante correspondance qui dévoile 

tous les aspects du 18
ème

 siècle.
1
  

2-Biographie 

Ce passage est un essai rédigé dans 

« la correspondance littéraire » qui est 

un périodique français manuscrit 

destiné à l‟aristocratie cultivée du 

18
ème

 siècle. Donc, le publique suggéré 

par ce passage est l‟élite aristocrate 

représenté par la liste des abonnés de 

la correspondance.
2
   

3-Le public suggéré 

Date :1768. 

Lieu : France, demeure de Diderot. 

Motif : le philosophe a rendu service à 

une grande dame, Geoffrin, pour l‟en 

remercier, elle a voulu renouveler son 

4-Date et lieu et motif de production 

                                                           
1
 F Marchand, Lecture-rédaction, collection cartable, Vuibert, France 1996, p 17. 

2
 Wikepedia. 
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mobilier et sa garde-robe. Mais le 

philosophe regrette ses anciens effets, 

et notamment sa vieille robe de 

chambre.
1
 

Une attaque cinglante contre le luxe. 5-Message principale 

1- fonction expressive. 

2-fonction opérative. 

6-Fonction(s) du texte 

نعم، يجب أن يظير اسم كاتب النص الأصل في الترجمة. ديدرو عمم من أعلام عصر  -1
ثقل في ثقافتو، أما في المغة اليدف ممثمة في الثقافة الجزائرية،  والأنوار في فرنسا، وأديب ذ

فيو عمى الأقل ليس اسما مجيولا لدى الجميور الجزائري بحكم العوامل التاريخية والجغرافية، 
 يكون ليذا الاسم ثقل عمى المترجم والمتمقي اليدف عمى حد سواء. وعميو، قد

في السياق الذي قدم فيو النص، كان الجميور نوعيا ممثلا في الأستاذ وطمبتو، ووصف  -9
بالنوعي لأنو المترجم والمتمقي الوحيد في آن لخصوصية الموقف التواصمي الذي يندرج في 

ل جميور ممكن ليذه الترجمة ممثلا في عامة سياق تعميمية الترجمة. لكن يمكن تخي
الجميور أو النخبة المتذوقة للأدب. أما عن القصد من الترجمة فيو الوصول إلى إنتاج 

 نص ىدف يعادل النص الأصل.

الوظيفة الأساسية لمترجمة ىي الوظيفة التعبيرية إلى جانب وظيفة فاعمة. وىما  -4
 الوظيفتان الأساسيتان لمنص الأصل.

الإجابة عن الأسئمة المقترحة ومناقشتيا، اقترب الطمبة أكثر من العوامل المحيطة  بعد
 بالنص.........

 الخطوة الثانية: تحميل الخصائص الداخل نصية. -

حسب نورد، لا يمكن تقديم نموذج موحد لتحميل الخصائص الداخل نصية 
intratextual features بداعيتو ، خاصة في النصوص الأدبية، فمكل نص عبقريتو وا 

                                                           
1
 F Marchand, Op.cit. p 16. 
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وعلاماتو البلاغية وأسموبو. ولتوجيو الطمبة، اُقترح عمييم ملأ جدولين منفصمين يرصدان أىم 
 المحطات البلاغية التي احتواىا النص وكيفية التعامل معيا أثناء الترجمة. 

  1الجدول رقم 

Genre du texte Un essai littéraire, l‟omniprésence du 

« je » narratif typique de l‟essai 

Type du texte Argumentatif, présente le point de vue 

de l‟auteur et expose une 

argumentation afin de convaincre ou 

persuader le lecteur 

Marques rhétoriques 1-il a commencé le texte avec une 

question rhétorique «Pourquoi ne pas 

l‟avoir gardée ? ». On ne sait pas de 

quoi il parle ce qui maintient un 

certain suspens. 

2- il a employé un chiasme syntaxique 

« Elle était faite à moi ; j‟étais fait à 

elle », ce qui fait penser qu‟il s‟agit 

probablement d‟une personne ou d‟un 

objet qui lui est très cher. 

3- Il a énuméré les biens faits de sa 

robe de chambre on utilisant « ni » qui 

accentue la répétition. 

3- Une annonce tardive de 

l‟identification de « elle », ce qui 

provoque le « sourire » du lecteur. 

4- Il a fait référence au dragon qui 

surveille la toison d‟or et donc au 

mythe de Jason et la toison d‟or. Il 

indique ici qu‟il s‟est « fait duper » de 

la même manière que le dragon, les 

deux ont perdu leur précieuse étoffe 

dont ils avaient la charge.  

5- Il a changé de « ton » dans le 

dernier paragraphe avec l‟utilisation de 

l‟impératif «gardez, craignez, 

instruise, » (subjonctif 3
ème

 personne 

équivalent à l‟impératif). 
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 2الجدول رقم 

 محاولة أدبية جنس النص المترجم 
 حجاجي نوع النص المترجم
مستيل الحفاظ عمى الأسموب الإنشائي في -1 الخصائص البلاغية

 النص.
توظيف صورة بلاغية موازية في المغة العربية -5

 Elle était faite à moi etلترجمة العبارة" 
j’étais faite à elle »  كأن نستعين بعبارة" كان

لي وكنت لو" المقتبسة عن قصيدة لأبو الشيص 
محمد من العصر العباسي عنوانيا" وصاحب كان 

 لي وكنت لو."
موب التيكمي في تأجيل الحفاظ عمى الأس-1

إماطة المثام عن الشخصية المجيولة مما يثير 
 ضحك المتمقي.

الإبقاء عمى الإشارة لأسطورة جاسون والصوف -9
الذىبي في تصوير خرافي فيو شيء من التيكم، إذ 
شبو حسراتو عمى ترك ثوبو القديم بحسرة التنين 
الحارس الذي فقد صوفو الثمين عمى يد جاسون 

 ورة.في الأسط
الحفاظ عمى تغير نبرة الكاتب في الفقرة الأخيرة -2

من الشاكي والباكي عمى ثوبو القديم، إلى الناصح 
 المشدد من خلال استعمال جممة من أفعال الأمر. 

 مشاكل ترجمية. -

 la robe de chambreترجمة -

لمدلالة عمى ثوب رجالي )أو نسائي( مريح وواسع  3294ىذه العبارة في فرنسا العام  ظيرت
، ويرتديو الرجال داخل المنزل خلال ساعات robe d’intérieurيدعى كذلك ثوب المنزل 
. توثق ىذه الموحة اشتغال ديدرو 3191أنجزىا عام   Van Looالنيار. وىذه لوحة لفان لو 
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" مرتديا مبذلو الأزرق  l’encyclopédieالضخم "الموسوعة بتأليف العمل الفرنسي 
 1المعروف.

 
(Leemage) Peinture de Van Loo représentant Diderot en robe de chambre bleue 

                                                           
1
https://www.francetvinfo.fr/culture/mode/la-robe-de-chambre-masculine-hier-piece-

essentielle-du-vestiaire-du-dandy_3362785.html.vu le: 13.02.2021. 

https://www.francetvinfo.fr/culture/mode/la-robe-de-chambre-masculine-hier-piece-essentielle-du-vestiaire-du-dandy_3362785.html.vu
https://www.francetvinfo.fr/culture/mode/la-robe-de-chambre-masculine-hier-piece-essentielle-du-vestiaire-du-dandy_3362785.html.vu
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النص كاملا حول ىذه القطعة من الثياب التي تنتمي إلى حقبة تاريخية بعينيا  يدور
وتندرج ضمن ثقافة معينة قد لا تتقاطع والثقافة العربية. ورغم وجود ىذا النوع من الثياب 
متطورا في طبقة معينة من المجتمع العربي لاحقا، بما في ذلك الجزائري نتيجة عوامل 

أن التسمية العربية ليذه القطعة غائبة في ذىن القارئ المتمقي لمترجمة التفاعل التاريخي، إلا 
 رغم وجود مقابل ليا في القواميس المزدوجة. وىو الاشكال الترجمي الأىم في ىذا النص. 

اقترح الطمبة جممة من الحمول منيا: ثوب المنزل والرداء والعباءة والمبذل. ولأن النص 
يحاؤىا وخفتيا. قائم عمى ىذه المفظة وجب احت رام جممة من المعايير منيا: جمالية المفظة وا 

فلا يصمح أن نمجأ إلى تبني لفظة " ثوب المنزل" مثلا لثقميا وطبيعة تركيبيا الإضافي الذي 
لا يتلاءم وشعرية النص. أما الرداء فمفظة عامة قد تظمم الخصوصية الثقافية لمقطعة، 

سلامية ما لا يسمح بتبنييا، كما وأنيا لا تُرتدى في السياق والعباءة فييا من الروح العربية الإ
نفسو. وأخيرا رجح استعمال الثوب كاسم عام يصمح في ىذا السياق، أو مبذل لما لو من 

  1علاقة دلالية ومقامية مع المفظة الفرنسية إذ ورد أنو " ما يستعمل من الثياب كل يوم".

  «il n’y avait aucun besoin qui ne se prête à sa complaisance»ترجمة عبارة 

في ىذه الجممة. اتفق أغمب الطمبة  «sa»في قراءة أولى، طمب الأستاذ تحديد إحالة 
في البداية عمى أنيا تحيل إلى المبذل الجديد، لكنيم مع التحميل المقترح، أضاف الطمبة 

لتأنيث، ما زاد من جمالية النص إمكانية إحالتيا لمسيدة المانحة لو لاشتراك المفظتين في ا
وجاذبيتو. لكن حتمية المجوء إلى مقابل "مذكر" لقطعة الثياب ىذه قد ينقص من الوظيفة 
التعبيرية لمنص المترجم، ليس في ىذا الموضع فحسب، بل في مواضع أخرى كذلك )مثل 

الزاوية الإيحاء بأن ما يتحسر عميو الكاتب في بداية النص ىي امرأة مثلا(. ومن ىذه 
بالذات، يعي الطمبة مكمن الصعوبة في الترجمة الأدبية، فقد يحصل أن تكون وظيفة تعبيرية 

 ما في النص الأصل علامة مسجمة تأبى التقميد. 
                                                           

 .قاموس المعاني، النسخة الإلكترونية  1
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 تحميل الخطوة الثانية -

لم يختمف الطمبة أن نظرتيم لمنص اختمفت أيما اختلاف قبل التحميل وبعده. وذىب 
ىمة الأولى كان بلا روح، وبعد التحميل اكتسب روحا وحفز البعض إلى أن النص في الو 

الطمبة عمى الاجتياد أكثر في نقل وظيفتيو الأساسيتين ممثمتين في جماليتو كقطعة إبداعية 
والعبرة منو في النداء الذي أطمقو الكاتب. وىذه ترجمة مقترحة بعد استيفاء لخطوات نموذج 

 التحميل الذي اقترحتو نورد.

 -مقترحة ترجمة -

 حسرات فيمسوف

 لدونيس ديدرو

لماذا لم أحافظ عميو؟ لقد كان لي وكنت لو، لقد كان يطبق عمى كل تقاسيم جسدي 
دون أن يزعجو، لقد كنت معو جذابا وجميلا، أما مع الآخر، أنا بشع ومصطنع، بل أبدو 

كمفة. فإن كالدمية. لم يكن ىناك أي داع ليكذا تكمف منو، فعادة ما ترفع الخَصاصة كل 
ن أبى الحبر  احداحدث وغطى الغبار و  من كتبي، سارع طوعا واحدٌ من طرفيو لمسحو. وا 

السميك أن يجري في ريشتي، ارتمى في حضنو، وما الخطوط السوداء السميكة عمى جانبيو 
إلا شاىد عمى جلالة خدماتو. ىي الخطوط الطويمة التي كانت تخبر عن الأديب والكاتب 

 كد. أما الآن، فأنا في ىيئة الغني الكسول الذي لا يُعرف لو مقام. والرجل الذي ي

تحت جناحو، لم أكن أخشى ىفوة قد تصدر عن خادم أو عني، لم أكن أخشى 
شذرات الميب أو قطرات الماء، لقد كنت السيد المطمق لمبذلي القديم، والآن أضحيت عبدا 

 لمجديد.

 فة صوفو الذىبية، إن قمقي يمفني لفا.قمقي ينافس قمق التنين الذي كان يحرس لفا
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إن الشيخ الشغوف الذي سمم أمره بأيد وأرجل مربعة لنزوات ورحمة عابث فتي، لا 
يتوقف عن السؤال صباحا ومساء: أين خادمي؟ أين صاحب أمري القديم؟ أي خطب 

 أصابني لما تخميت عنو مقابل ىذا؟ ثم يبكي...يتنيد.

قف لحظة عن قول: المعنة عمى من اخترع فن منح لن أبكي ولن أتنيد، لكن لن أتو 
الأثمان للأنسجة الدارجة بعد دىنيا بأحمر قان. المعنة عمى ىذا الثوب الثمين الذي أقدسو. 

 أين مبذلي القديم البسيط، أين خرقتي الصوفية المريحة؟

رفاقي، فمتمزموا من سبق في صداقتكم، ولتخشوا يا رفاقي مصيبة الغنى، وليكن في 
 لي عبرة لكم. ففي القمة نقاء، وفي الوفرة شقاء.حا
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 2النموذج الإجرائي رقم -3

 وصف مكونات التطبيق-3-1

عشوائية يمثميا فوج من طمبة السنة الأولى ماستر، اختصاص ترجمة أدبية  العينة: -أ
فرنسية، والمقياس المعني بالتطبيق ىو مقياس الترجمة من المغة الفرنسية –عربية -فرنسية 

 إلى المغة العربية.

لصاحبو خالد داوود، وىو مقال صحفي نشر  Le Dialogue, Un don du Nil النص:-ب
 UNESCO.1في المجمة الرئيسة للأمم المتحدة لمتربية والعموم والثقافة 

 المنيج الوظيفي.الدعامة النظرية: -ج

محاكاة منيج نورد من حيث أن وظيفة النص المترجم تتحكم في استراتيجية الهدف:  -د
 الترجمة المتبناة.

. والمطموب 5و3لنص الأصل لمطمبة مرفقا بترجمتين مقترحتين يقدم اطريقة الإنجاز:  -ه
 ىو تحديد أي الترجمتين ىو:

 (.le courrier de l’UNESCOمقال مترجم لممجمة نفسيا )-3

 تعميق صوتي مرافق لفيمم وثائقي حول نير النيل يبث عمى الجزيرة الوثائقية.-5

 مع التحميل والتعميل.

 

 

 
                                                           

1
 .878ورد هذا المقال في كتاب " منهاج المترجم" لصاحبه " محمد الديداوي" في الصفحة   
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 التطبيق-و

Le dialogue ; un don du Nil 

Khaled Daoud 

Le Nil bleu prend sa source en Ethiopie et arrose le Soudan et 

l‟Egypte .longtemps cause de discordes, il devient l‟objet de partenariat entre les 

Etats riverains. 

Au temps des pharaons, dit la légende, les Egyptiens calmaient les dieux 

qui alimentaient la source du Nil par des offrandes qui remontaient le fleuve en 

direction du royaume de l‟Ethiopie. Ces marques de gratitudes avaient leur 

raison d‟être : aujourd‟hui encore près de 86% des eaux qui irriguent le sol aride 

de l‟Egypte proviennent du Nil bleu né en Ethiopie. 

Il va sans dire que cet échange à sens unique entre l‟Egypte et l‟Ethiopie- 

l‟un manquant d‟eau et l‟autre la fournissant gratuitement- n‟a pas toujours 

suscités des relations harmonieuses. En 1979, le Nil devient même un enjeu 

prioritaire de sécurité nationale. En réponse au projet Ethiopien d‟exploiter sa 

plus précieuse ressource naturelle, le président égyptien Anouar Al-SADATE 

déclarait « seule la question de l‟eau pourrait conduire l‟Egypte à entrer de 

nouveau en guerre ». (…) 

 Le courrier de l‟UNESCO, Octobre 2002.   
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 :1الترجمة 

 : الحوار، عطاء من النيل

 : بقمم: خالد داوود

ورغم أنو لطالما كان سببا في  .ينبع النيل الأزرق من أثيوبيا ويروي السودان ومصر
 النزاع، فقد أصبح محل شراكة بين الدول الواقعة عمى ضفتيو.

الأسطورة أن قدماء المصريين كانوا يسترضون الآلية التي كانت تغذي منبع النيل من  وتقول
 أجل أن يصعد النير في اتجاه المممكة الأثيوبية.

علامات الامتنان ىذه كان ليا ما يبررىا. فاليوم ما يقارب ستا وثمانين في المائة من 
 لأزرق الذي ينبع من أثيوبيا.المياه التي تسقي الأراضي القاحمة لمصر مصدرىا النيل ا

ولا يختمف اثنان أن ىذا التبادل أحادي الجانب بين مصر وأثيوبيا إذ أن الأولى تفتقر 
إلى الماء أما الثانية فتوفره مجانا، لم ينتج عنو انسجام في العلاقات عمى الدوام. ففي العام 

شروع إثيوبي يتضمن ، شكل النيل واحدة من أولويات الأمن الوطني. وفي رد عمى م3414
استغلال أثمن مورد طبيعي لو، صرح الرئيس المصري أنور السادات "قضية الماء وحدىا 

  كفيمة بأن تدخل مصر في حرب من جديد."

 :2الترجمة 

 الحوار، هبة النيل

ذ كان  يتفجر النيل الأزرق من الحبشة ويروي أرض الكنانة مصر وكذلك السودان. وا 
 والشقاق فقد بات اليوم موضع شراكة بين الدول المشاطئة لو.طويلا سببا في الفرقة 

ويروى أنو عمى عيد الفراعنة كان المصريون يخطبون ود الآلية التي كانت تغذي 
 منابع النيل بإىدائيا قرابين تٌصعد النير صوب مصبو في مممكة إثيوبيا.
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قرابة ستة وثمانين  ولقد كان ثمة ما يبرر أمارات الامتنان ىذه: إذ مازالت حتى اليوم
في المائة من المياه التي تروي أرض مصر القاحمة تصدر عن النيل الأزرق، الذي منشؤه 

 إثيوبيا.

ولا جدل في أن ذاك التبادل أحادي الجانب بين مصر وأثيوبيا، أي شح مياه من جية 
قات. بل إن وتزويد مجاني بيا من الجية المقابمة لم يكن دائما مدعاة إلى انسجام في العلا 

من أولويات الأمن القومي، فردا عمى مشروع إثيوبي يرمي إلى  3414النيل أصبح عام
استغلال أثمن مصدر طبيعي مصري، أعمن رئيسيا أنور السادات" أن قضية المياه ىي 

 وحدىا التي ستجعل مصر تخوض غمار الحرب من جديد".

ير تختمف بين المقال المنشور في اتفق الطمبة عمى أن طريقة التحر سيرورة التطبيق:  -ي
 المجمة وبين النص الموجو لمتعميق الصوتي. وطرح الأستاذ السؤال المحوري لمدرس:

 ىل تختمف وظيفة الترجمة في كل حالة؟ 

ينتمي النص الأصل إلى فئة النصوص الإخبارية باعتباره مقالا صحفيا : 1وظيفة الترجمة 
النص عن قيمة أخرى لنير النيل غير القيمة الاقتصادية  منشورا في مجمة دولية. يتحدث

لمبمد من خلال سرد جممة من الحقائق التاريخية عنو. أما وظيفتو الطاغية فتزويد القارئ 
بالمعمومات. تندرج الترجمة الأولى في السياق نفسو، أي أن وظيفتيا الأساسية ىي تزويد 

 لأصل.القارئ بالمعمومات نفسيا الواردة في النص ا

إلى فئة النصوص السمعية  5حسب التعميمة، ينتمي النص المترجم : 2وظيفة الترجمة 
البصرية. ويمكن تحديد الوظيفة الأساسية )الوظائف الأساسية( لمنص المترجم بعد عرض 

 لأىم ما يميز النصوص الموجية لمتعميق الصوتي.

الصورة، فيتم صياغة أن يكون الأسموب رشيقا يجذب أذن المشاىد كما تجذب عينو 
 الجمل بأسموب أدبي جميل وبسيط في آن واحد.
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الحرص عمى أن يكون النص مصاغا في شكل قصة، فالفيمم الوثائقي "حكاية" يروييا 
 المعمق الصوتي لممشاىد بأسموب الحكي والسرد المشوق.

استخدام الفعل المضارع في الحديث عن وقائع تاريخية للإيحاء لممشاىد بأنيا  يفضل
 1تحدث الآن، ما يبعث الحياة فيو من جديد.

كوظيفة موازية للإخبارية.  5وعميو يمكن أن نضيف الوظيفة التعبيرية لمنص المترجم 
 لتالي:يمكن تمخيص استراتيجيات ترجمة النصين حسب الوظائف الطاغية في الجدول ا

منهجية  تركيز النص البعد المغوي الوظيفة النص
 الترجمة

أمثمة 
 توضيحية

النص 
 3المترجم 

يركز عمى  منطقي إخبارية
 المحتوى

النيل *ينبع  النثر الخالص
 الأزرق

 *السودان
 *مصر
*تقول 
 الأسطورة

 *يسترضون
*سببا في 

 النزاع
 

النص 
 المترجم

5 

إخبارية 
 تعبيرية

منطقي فيو 
 إبداعية

يركز عمى 
المحتوى 
والشكل 
 الجمالي

النثر 
 الإبداعي

 يتفجر*
 النيل الأزرق

*أرض 
 الكنانة

 *الحبشة

                                                           
1
 https://menaeditors.com/training/155-narration-rules. 
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 *يروى أنو
 *يخطبون ود
*سببا في 

الفرقة 
 والشقاق

 :التحميل-ي

ىذا التحميل المبني عمى النظرية الوظيفية، لم يتردد الطمبة في الاختيار، بل  بعد
ىو النص الموجو  5ىو المقال الصحفي، أما النص المترجم  3أجمعوا أن النص المترجم 

لمتعميق الصوتي. واستوعب الطمبة تطبيقيا أن الوظيفة الطاغية في النص المترجم قد تتحكم 
، بل وتفرض خيارات دون أخرى حسب التعميمة كما ورد في النظرية في استراتيجيات المترجم

الوظيفية. وساىم ىذا التطبيق في توسيع أفق الطالب فيما يخص عممية اتخاذ القرار أثناء 
الترجمة من خلال إدراج عوامل أخرى من شأنيا تحريره من القيود الصارمة التي طالما 

 حكمت الفعل الترجمي لديو.

 : لمنموذج القائم عمى نظرية الهدفتقييم التطبيق الإجرائي  -4

لعل أىم إضافة لنورد في مجال الدراسات الوظيفية ىو اقتراحيا لنموذج في تعميمية 
النصوص الأدبية، وىي الدائرة التي طالما خرج منيا المشتغمون بحقل التعميمية، ذلك أن 

واحتمال التأويلات والقراءات المختمفة  ىامش الإبداعية في ىذا النوع من النصوص ممكن،
وارد. فكيف السبيل إلى تأطير ومنيجة معايير زئبقية حتى في المغة نفسيا؟ لمن ىذا لا 

 يمغي اطلاقا استثناء ىذه النصوص من العممية التعميمية.

بعد محاكاة لنموذج نورد في التعامل مع النصوص الأدبية داخل حجرات الدرس، 
عميمية ترجمة النصوص الإبداعية في نسق ممنيج أمر قابل لمتطبيق، بل تبين أن ادخال ت

زاد من رغبة الطمبة في التعامل مع ىذا النوع من النصوص، كما ضبط بعض المفاىيم 
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السائدة التي التصقت بالنص الإبداعي ابتداء بصعوبة التعامل مع بعض اشكالاتو ووصولا 
 إلى استحالة الترجمة أصلا.

الثاني فكان تمطيطا لمفيوم "الأمانة" في الترجمة، إذ أدركوا فعميا أن  أما التطبيق
 معادلة الأمانة يضبط متغيراتيا الجميور المستقبل لمترجمة وكذا الغاية أو اليدف منيا.

 



 

  

 ةـــــــــاتمــــــخ
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وتعميمية الترجمة، مصطمحان تلازما تلازمًا عكسيا من حيث اليوة  التنظير الترجمي
الكامنة بين الفرعين رغم انتمائيما لمحقل نفسو، فمم يجد التنظير الآليات الفاعمة التي يقتحم 
بيا العممية التعميمية في شقيا التطبيقي، ولا التعميمية استفادت تمك الفائدة الممموسة من ىذا 

 يم.الجيد النظري الم

حاول ىذا البحث بموغ نقطة تلاق بين الفرعين من خلال تفعيل جممة من الاجتيادات 
الغربية في مجال تعميمية الترجمة والقائمة في جوىرىا عمى جيود نظرية بعينيا، واسقاطيا 

 عمى الدرس الترجمي داخل الجامعة الجزائرية من خلال نماذج إجرائية مقترحة.

أينا الوقوف عند جممة من النقاط التي تخص الترجمة في وبعد استيفاء البحث، ارت
 السياق الجزائري لعل أىميا:

يعاني الدرس التطبيقي في الترجمة من بعض اللامنيجية في طريقة طرحو وتمقينو، مما  -
 أربك العممية التعميمية برمتيا داخل أقسام الترجمة.

البيداغوجية يمقي بظلالو عمى المناىج لا زال الخمط بين بيداغوجية الترجمة والترجمة  -
 المتبعة في تعميمية الترجمة.

لا يمكن تطبيق منياج بعينو، أو تبني منيج دون آخر، أو الاعتماد عمى مقاربة سحرية،  -
بل تحتكم العممية التعميمية إلى جممة من المعايير من أىميا: الزوج المغوي قيد الدراسة ومدة 

 توى المعني.التكوين والاختصاص والمس

لا تحظى مسألة التدرج في تقديم المادة العممية التطبيقية في الترجمة بالعناية الازمة، إذ  -
 غالبا ما يُنظر لمممارسة عمى أنيا السبيل الأوحد والوحيد لتحقيق كفاءة ترجمية.
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نقص التنسيق بين الأساتذة بخصوص المادة العممية المقترحة في مقياس الترجمة  -
قية زاد الطين بمة، فقد يحصل أن يتخرج طالبان من القسم نفسو بحمولتين معرفيتين التطبي

 تتنافران من حيث الكم والنوع.

لا زالت تعاني تعميمية مقياس الترجمة من بعض الذاتية في الطرح مما يخرجيا من ثوب  -
مراحل العممية الذي يختص بو التكوين الأكاديمي، ويربك الأستاذ كما الطالب في كل 

 العممية التعميمية.

ولمتقصي عن العلاقة التفاعمية بين التنظير الترجمي وتعميمية الترجمة ميدانيا، عمدنا 
إلى إجراء استبيان إلكتروني وُجو إلى أساتذة اختصاص الترجمة عبر مختمف الجامعات 

 الجزائرية. وبعد التحميل الإحصائي لمنتائج المحصل عمييا خمصنا إلى ما يمي:

التنظير الترجمي حاضر في المسار الأكاديمي والبيداغوجي لأستاذ الترجمة في الجامعة  -
 الجزائرية.

ينطمق أستاذ الترجمة التطبيقية في الجامعة الجزائرية، إن بوعي منو أو بغير وعي، من  -
 مسمماتو النظرية في الترجمة في تقديم درس تطبيقي في الترجمة.

النظري أثناء الحصة التطبيقية عند أساتذة الترجمة من حيث الوتيرة يختمف تفعيل الزاد  -
 والكم والكيف والوعي.

يجمع أساتذة الترجمة التطبيقية أن التنظير الترجمي من شأنو أن يساىم في منيجة الدرس  -
 الترجمي التطبيقي كما يمكن أن يزيد من نجاعة العممية التعميمية.

ة في التعميمية، قادنا إلى محاولة البحث في السبل ولعل حوصمة ىذه النقاط الميم
التي من شأنيا تجاوز ىذه العقبات من خلال طرح عممي عقلاني يتمخص في إدراج مقياس 
الترجمة ضمن نسق ممنيج يستند إلى الجيود النظرية في المجال. إذ يمكن أن يُييكل 
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صيَّ الطرح والتطبيق في التنظير الترجمي لدرس واضح المعالم والأىداف، فلا يكون ع  
الميدان، كما يمبس الأستاذ ثوب العممية ويمنح الطالب الثقة في تعمماتو وتطوره في ىذا 
الاختصاص. وبعد الغوص في بحر التنظير الترجمي وعلاقتو بتعميمية الترجمة، خمصنا إلى 

 النتائج التالية:

لكنو لم يبمغ مرحمة النضج التنظير الترجمي فرع معرفي حديث العيد بمغ ذروة نشاطو  -
 بعد.

أيما إسيام في وضع خريطة لأىم مناطق  James Holmesلقد أسيم جايمس ىومز  -
البحث في ىذا المجال، كما رسم الحدود ومناطق التبادل بين مختمف فروعو، مما سيل رسم 

 الوجية وتحديد المسارات.

بنظريات الترجمة أثناء التكوين أجمع جل الباحثين عمى ضرورة التطرق إلى مقاييس تيتم  -
 لأىميتيا البالغة في العممية التعميمية ممخصة فيما يمي:

زيادة وعي الطالب بالمشاكل الترجمية مما يوسع أفق التدبر لديو ويساعده عمى عممية  -
 اتخاذ القرار.

 زيادة ثقة الطالب في قراراتو والقدرة عمى تبريرىا والدفاع عنيا. -

وعي الطالب بأن الترجمة مرنة مرونة المغة، فلا توجد حمول سحرية أو قوالب جاىزة  -
 لمتطبيق، بل مواقف ترجمية تستدعي حمولا طارئة.

 التنظير الترجمي سترة واقية لدارس وممارس الترجمة عمى حد سواء. -

ترجمة لا يختمف اثنان حول العلاقة الحميمية بين التنظير والتطبيق، فجل منظري ال -
انطمقوا في طروحاتيم من مواقف ترجمية حقيقية، كما أن التنظير وصف وتحميل ومناقشة 
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لمفعل الترجمي، لكن ما يختمف فيو اثنان ىو كيفية التفعيل المباشر ليذا التنظير في 
 التطبيق، وفي سياق ىذا البحث، ىو التفعيل المباشر لمنظرية الترجمية في تعميمية الترجمة.

يت بعض المقاربات والنظريات الترجمية باىتمام التعميمية أكثر من جيود أخرى لقد حظ -
مكانية اسقاطيا عمى الدرس الترجمي، ومن أمثمتيا: الأسموبيات المقارنة لفييني  لملاءمتيا وا 

 وداربمني، ونظرية المعنى وكذا نظرية اليدف.

وا إدخال الدرس الترجمي اقترحنا في ىذا البحث نماذج ثلاثة لباحثين في الميدان حاول
في نسق ممنيج مستندين في جيودىم عمى نظريات أو مقاربات ترجمية بعينيا. وبعد دراسة 
مقترحاتيم ومحاولة تطبيقيا إجرائيا في سياق جزائري ممثلا في طمبة قسم الترجمة بجامعة 

 منتوري، خرجنا بالتوصيات التالية:

رجمة داخل السياق الجزائري )جامعة منتوري يمكن تقسيم الفئات المتكونة في قسم الت -
 قسنطينة نموذجا( إلى:

 الطمبة المبتدئون القادمون من المدرسة الثانوية والمسجمون في قسم الترجمة.: 1*الفئة 

 ويمكن تقسيميم إلى نوعين:: 2الفئة *

 نفسو. 1: ويمثميم طمبة في مراحل تكوين متقدمة ضمن نمط تكوين الفئة النوع الأول -    

ويمثميم طمبة ما بعد التدرج الحاممين لشيادات في واحدة من المغات  النوع الثاني: -    
 والراغبين في تكوين متخصص في الترجمة.

بيا: كريستين دوريو، جون دوليل وعميو، أسقطنا الجيود الغربية ممثمة في أصحا
 كريستيان نورد عمى ىذا السياق وخرجنا ب:و 

يمكن تطبيق نموذج جون دوليل عمى ىذه الفئة من خلال التركيز عمى ثلاثة : 1الفئة -
 أىداف:
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* خمق نظام مفاىيمي بين الطالب والأستاذ في المراحل التعميمية الأولى قائم عمى 
مصطمحات مفتاحية قد نغترفيا من جيود الأسموبيات المقارنة لفييني وداربمني، وكذا الجيود 

 المسانية في الميدان.

التركيز عمى المقارنة بين النظامين المغويين لمزوج المغوي قيد الدراسة من خلال محاكاة  *
 لنموذج جون دوليل.

* التطرق لبعض قضايا المعنى استنادا إلى نظرية المعنى ضمن المقارنة بين النظامين 
 المغويين في مزاوجة بين النظرة المسانية والنظرة السياقية لضمان أفق أوسع.

في التكوين، كما تتطور احتياجاتو إلى تعميق  2يتدرج النوع الأول من الفئة : 2ة الفئ
فيتطمع  إلى تكوين نوعي وسريع  2وممارسة أكبر لمفعل الترجمي. أما النوع الثاني من الفئة 

 في الترجمة، متخصصة كانت أو عامة.

المرحمة عمى  تعتمد تعميمية الترجمة في جل مدارس ومعاىد وأقسام الترجمة في ىذه
النصوص كسند رئيس لمتكوين. لكن الطريقة التقميدية في اعتمادىا تطرح إشكالات عديدة لم 
تجد حمولا مقنعة من أمثمة: عمى أي أساس يتم اختيار النصوص؟ ىل يمكن تطبيق مبدأ 
التدرج عمى النصوص؟ كيف السبيل نحو تعامل ممنيج مع ىذه النصوص أثناء مناقشتيا؟ 

 الأسئمة كثير.وغير ىذه 

وعميو، اقترحنا اعتماد تقسيم براغماتي لأنواع النصوص في سياق تعميمية الترجمة 
إلى "نصوص إخبارية" تضم كل النصوص غير الأدبية، و"نصوص إبداعية" تضم الأدب 

 بكل أجناسو وأنواعو، فخمصنا إلى:

تعامل مع النصوص يمكن اعتماد منيج كريستين دوريو المستند إلى نظرية المعنى في ال -
 الإخبارية وخاصة التقنية والمتخصصة منيا.
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يمكن المجوء إلى نظرية اليدف في التعامل مع ىذه النصوص كما جاء في نموذج  -
كريستيان نورد في النصوص التي تقبل بعض التحوير المقنن حسب الغاية من الترجمة أو 

 حسب املاءات الزبون.

 را بيداغوجيا فعالا في تعميمية ترجمة النصوص الأدبية.يمكن لنموذج نورد أن يضمن إطا -

تظل جممة من المتغيرات في يد السمطة التقديرية للأستاذ في تطويع ىذه النماذج حسب  -
 الإطار العام لمتكوين.

لا يعني اختيار ىذه النماذج دون غيرىا الحل الوحيد أو الأجدى أو اللازم لإخراج 
إلى الفعل وحتمياتو، بل لفت انتباه إلى أن الفعل الممنيج قد التنظير من القول وجدلياتو 

ينطمق من قول مؤسس، وأن القول يعززه الفعل في علاقة أخذ ورد قد تُخرج تعميمية الترجمة 
من الأخذ والرد. فلا يمكن لتدريس الترجمة أن يكون تطبيقا جافا دون استنادات عممية 

 طمبة أكفاء يواجيون سوق العمل باقتدار. نظرية، ولا يمكن لمتنظير وحده أن يخرج
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 اتــــــــــالملخص



 الملخص

تدريس الترجمة كاختصاص مستقل في الجامعات حديثا نسبيا، ما دفع الدارسين  يُعد
في المجال إلى البحث في أن أنسب الطرق والأساليب لتمقينو في إطار جيود صنفت ضمن 
فرع تعميمية الترجمة. وفي المقابل، ازدىر البحث الأكاديمي في المجال أيما ازدىار، فعجت 

والنظريات الترجمية التي تناولت الفعل الترجمي من كل جوانبو،  الساحة البحثية بالمقاربات
فتعددت مناىميا، واختمفت مصطمحاتيا، وتنوعت جدلياتيا، لكنيا لم تجد السبيل الأنسب إلى 
استغلاليا الاستغلال الأمثل في التكوين الأكاديمي لطمبة قسم الترجمة. إذ تقُدَم ىذه الجيود 

 يُنتفى نفعيا لكن يُمتمس تفعيميا في المقاييس التطبيقية. عموما ضمن مقاييس نظرية لا

ييدف ىذا البحث الوسوم ب" التنظير الترجمي وتعميمية الترجمة بين جدلية القول 
وحتمية الفعل" إلى التقصي عن تمك العلاقة التفاعمية بين التنظير الترجمي وتعميمية الترجمة 

اربات تطبيقية لتفعيل التنظير وجدلياتو في في سياق الجامعة الجزائرية، كما يقترح مق
التطبيق بحتمياتو من خلال إسقاط نماذج غربية أخذت التنظير نقطة انطلاق لوضع درس 
ترجمي ممنيج. وبعد عرض مقتضب لأىم مراحل الفكر الترجمي في شقو النظري، ثم 

قة بين التنظير القضايا التعميمية الكبرى التي تشغل الدرس الترجمي، وأخيرا واقع العلا
والتعميمية من خلال جيود ودراسات مقترحة، اعتمدت الدراسة في جانبيا التطبيقي عمى 
استبيان اُقترح عمى أساتذة اختصاص الترجمة التطبيقية في مختمف الجامعات الجزائرية. 
وبعد التحميل الإحصائي لمنتائج، تأكدت صحة فرضيات الانطلاق، إذ ثبت، وبمغة الأرقام، 

أستاذ الترجمة التطبيقية قد يمجأ، إن بوعي منو أو بغير وعي، إلى زاده النظري أثناء  أن
الحصة التطبيقية. ويأخذ ىذا الاستنجاد أنماطا عدة تفتقر إلى منيجية واضحة. كما ثبت أن 

 ىذه الظاىرة صحية تعود بالنفع عمى الطرفين الرئيسين في العممية التعميمية.

ث، أُسقطت نماذج غربية عن ىذا التفعيل في سياق الجامعة وفي جزء أخير من البح
الجزائرية ممثمة في قسم الترجمة بجامعة منتوري قسنطينة، دون ادعاء أصحيتيا أو التسميم 
المطمق بنجاعتيا، بل اليدف ىو لفت الانتباه إلى أن الفعل الممنيج قد ينطمق من قول 

 مؤسس.
 



Résumé 

L’enseignement de la traduction comme spécialité autonome est 

relativement « récent », ce qui a incité les spécialistes du domaine à multiplier 

les recherches à même de trouver les méthodes les plus pertinentes aux fins de 

l’enseigner dans le cadre de la didactique de la traduction. D’autre part, la 

recherche académique en traduction a connu un bond qualitatif et quantitatif 

remarquable, ayant abouti à un foisonnement inédit d’approches et de théories 

de la traduction traitant du phénomène traductif sous tous ses aspects, et 

adoptant une panoplie terminologique, méthodologique et dialectique. 

Cependant, ce foisonnement n’a pas trouvé son juste chemin à la didactique de 

la traduction pratique.  

La présente recherche vise à explorer cette interdépendance entre théorie 

et didactique en matière de traduction dans un contexte académique algérien. 

Elle propose, également, une approche pratique et applicable de trois méthodes 

d’enseignement basées sur des efforts tradutologiques. De ce fait, après un bref 

exposé de la pensée traductive dans son volet théorique et des questions 

majeures de la didactique de la traduction, il a finalement été question de 

l’interdépendance de la théorie et de la pratique.  Dans la première partie de 

notre travail pratique, on a adopté le questionnaire comme outil de recherche. 

Les résultats d’une analyse quantitative ont approuvé les hypothèses de base. 

L’enseignant de la traduction pratique fait appel, consciemment ou 

inconsciemment, à son fond théorique en enseignant le « savoir-faire » de 

traduire. Cet « appel » prend de différentes formes qui sont loin d’être 

systématiques, mais certes, bénéfiques pour les deux pôles de l’opération 

didactique, à savoir l’enseignant et l’étudiant. Dans la deuxième partie pratique, 

on a appliqué trois modèles d’enseignement de la traduction pratique sur des 

étudiants de traduction à l’université Mentouri Constantine. Le point commun 

de ces trois modèles est leur fond théorique traductologique.  

Pour Conclure, le but de notre thèse de doctorat aura été d’attirer 

l’attention des acteurs de la didactique de la traduction sur la possibilité de 

systématisation des cours de traduction pratique en se basant sur les efforts 

traductologiques, car le transfert efficace d’un « savoir-faire » peut partir d’un 

propos basé sur des fondement scientifique. 

  



Abstract 

Translation training as an autonomous speciality is relatively “recent”, the 

fact that incites researchers to multiply studies aiming at finding the most 

appropriate training methods in the context of a new branch named“ translation 

didactics”. Simultaneously, the theoretical aspect of translation has known a 

quantum leap in matter of theories and approaches that have tackled the 

translational phenomenon from all its angles adopting a terminological, 

methodological and dialectical panoply. In fact, these theoretical efforts have not 

found their wright way to translation didactics in its practical part. 

We tried in this research entitled” Translational Theorisation and 

translation didactics: between dialectic proposals and practical constrains” to 

explore the interdependence between translation theory and translation didactics 

in an Algerian academic context, and to propose three training methods based on 

theory for application on Algerian translation students. After having exposed 

briefly the translational thinking from a theoretical point of view, as well as the 

major didactical issues in translation, then the interdependence between 

translation theory and translation didactics, we adopted the questionnaire as a 

research means in the first practical part of the thesis. After a quantitative 

analysis, the hypothesis have been confirmed. 

In a second practical part, we tried to apply three procedural modals of 

translation training methods on Constantine University translation students. The 

common point of these modals is their theoretical background. The aim is not to 

prove their efficiency or adequacy, but to attract attention of the possibility of 

systemizing the translation practical course basing on theoretical efforts.  
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